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APRESENTACAO

A imagem do caleidoscopio pode representar de maneira satisfatéria este
segundo volume de A senda nos estudos da Lingua Portuguesa, isso porque — sendo
o referido aparelho 6ptico formado internamente por pequenos fragmentos de vidro
colorido e espelhos inclinados, que, através do reflexo da luz exterior, apresentam
combinagdes variadas a cada movimento — os trabalhos que compdéem o volume
partem de diferentes veredas do ambito das linguagens para se unirem e oferecerem
um panorama diverso e complexo de estudos que, dependendo do movimento e
da perspectiva de quem olha/lé, pode apresentar multiplos caminhos (ou sendas,
como bem registramos no titulo) que, contemporaneamente, a Lingua Portuguesa
percorre no ambito das pesquisas académicas.

Do lugar de que olhamos para o caleidoscopio agora, como organizadores da
obra — que é a experiéncia de quem olha para cada fragmento de vidro colorido,
cada um por sua vez —, cabe fazer aluséo a tematica de cada capitulo-fragmento, na
tentativa de transmitir a multiplicidade de enfoques que as linguagens recebem aqui.
Assim, cabe listar como tematicas dos capitulos, na ordem que aqui aparecem: o lugar
e o papel da linguagem oral nas relacdes de ensino-aprendizagem da lingua, tomando
como pontos de investigacéo as proposicoes didaticas em materiais selecionados pelo
Plano Nacional do Livro Didatico e a exploracao e a sistematizacéo da proficiéncia
das habilidades relacionadas a linguagem oral, assim como fazem com a leitura e a
escrita; os resultados da experiéncia de planejamentos e materiais visando a atender
questdes praticas do ensino da Lingua Inglesa na Educacao Basica, protagonizada
pelo subprojeto PIBID Letras/Inglés da Universidade Estadual de Goias (UEG),
Campos Belos; os problemas concernentes a elaboracéo e codificagdo da norma
padrdo no Brasil, tendo em vista seu papel na consolidacéo da variedade nacional
brasileira e, por conseguinte, no fortalecimento do discurso acerca do pluricentrismo
do portugués; a futuridade no portugués brasileiro verificado na oralidade e a sua
ocorréncia em outra face da lingua: a escrita; a literatura brasileira diaspoérica e os
hibridismos culturais e linguisticos.

Ainda no campo das trocas entre a Lingua Portuguesa e a Literatura,
sédo disponibilizados mais dois capitulos: um sobre a hibridizacdao dos géneros
impulsionada pela modernidade, que propiciou aos autores uma nova estética dentro
na criacao literaria, tendo como corpus de analise crénicas de Fabricio Carpinejar; e
outro sobre o ensino da literatura a luz da complexidade e da transdisciplinaridade.
Voltando ao campo da Lingua Portuguesa, o capitulo seguinte trata do ensino de
Portugués — Lingua Estrangeira (PLE), na Republica Popular da China (RPC), e
a abertura para o ensino do Espanhol no referido pais. Os temas dos capitulos
que vém na sequéncia sdo: a maneira como o livro didatico aborda questdes
relacionadas ao género textual/discursivo e como orienta os docentes a pratica do
ensino fundamentado neles, uma vez que tal compreensao é importante para a



avaliacéo de como as teorias de género vém sendo transpostas didaticamente para
a realidade escolar do Ensino Fundamental; a fala e a escrita, a partir da analise de
duas situacdes discursivas produzidas por um sujeito politico, quais sejam: um texto
escrito, lido no Plenario do Senado Federal, em dezembro de 2012, por um Senador
da Republica, filiado ao Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), e um texto oral, mais
precisamente uma entrevista radiofénica concedida pelo sujeito, em agosto de 2013,
a uma estagdo de radio de uma cidade do interior de Pernambuco; a avaliagado do
livro didatico Terra Brasil, utilizado como instrumento de transmissédo da lingua e
cultura brasileira inserido no curso e estratégia metodolégica do Centro de Cultura
Brasileiro em Telavive, enquanto material didatico e instrumento adotado como
“ponte” para a formacao de um imaginario coletivo condutor a realidade brasileira em
termos culturais e linguisticos, relevante no contexto sociolinguistico particularmente
heterogéneo de um pais de imigracdo recente como Israel.

A continuac&o, surgem como temas dos capitulos: uma reflexao no contexto da
genealogia da ética de Michel Foucault a respeito de praticas do sujeito em relagéo a
si mesmo, em termos de cuidados e estetizacdes do proprio corpo e da subjetividade;
a escrita colaborativa on-line, intermediada pelo docente, e sua contribuicdo para a
melhoria do processo de producgao textual dos discentes, a partir de reflexdes tebricas
e de uma metodologia que propbs a producéao textual do género crbnica valendo-
se do Google Docs, com uma turma de 12 série do Curso Técnico de Agroindustria
Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal do Norte de Minas de Gerais (IFNMG),
campus Salinas; o discurso construido em um texto acerca da educacéo corporativa,
entendida como pertencente ao pilar da Responsabilidade Social, que focou a
situacdo enunciativa explicitada em uma producao textual veiculada no Relatorio de
Sustentabilidade 2014 de uma multinacional de capital aberto, a Marcopolo, a partir
de trés analises: a dos dados linguisticos, a dos argumentos e a das estratégias de
comunicac¢éo empreendidas no texto selecionado para o estudo.

Os ultimos capitulos da coletanea tratam: da educacéo bilingue para surdos
(a oportunidade de aprender a lingua de sinais), bem como a compreensao dessa
lingua espacgo-visual e o papel que ela exerce dentro da escola para o aluno surdo
e nas relagbes entre professor-aluno, no momento das atividades pedagodgicas; da
elaboracao de estratégias para a pratica pedagdgica do ensino de Lingua Portuguesa
paraestrangeiros, como interacao e cultura, no contexto nacional e local, considerando
asperspectivasde aprendizagemdos alunos no Cursode Portugués para Estrangeiros,
no ambito da Universidade Estadual do Maranhéao; da realizacao linguistico-textual
das operacgdes da interpelacdo do outro e da referéncia ao outro (re)conhecidas
como formas de tratamento, em fun¢do da nog¢ao de géneros de texto, perspectivada
pelo Interacionismo Sociodiscursivo; da importancia do Iéxico na compreensao da
linguagem matematica e a relagdo que, efetivamente, se estabelece entre a lingua
portuguesa e a linguagem matematica, uma vez que o nao entendimento da primeira
poder-se-a associar, de forma direta, ao desconhecimento do vocabulario utilizado



e a incompreensdo da segunda; da didatica da linguagem escrita dos professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tomando a alfabetizagcdo como processo
discursivo e um processo de construcao de sentidos — no qual se aprendem, pelo
uso, as fungdes sociais da escrita, as caracteristicas discursivas dos textos escritos,
0s géneros utilizados para escrever e muitos outros conteudos de diferentes areas
do conhecimento mediatizados pela interacéo, interlocucdo e interdiscursividade;
dos critérios de identificagdo e analise de unidades fraseoterminologicas da energia
solar fotovoltaica.

Os estudos apresentados foram produzidos por pesquisadores de diversas
instituicbes nacionais e estrangeiras, como o leitor podera perceber na abertura
de cada texto. As metodologias de pesquisa também sao diversas, uma vez que a
multiplicidade s6 pode ser a marca de uma coletdnea que é organizada a partir de
uma chamada com abertura para o diverso.

Agora, cabe ao leitor que chegou até a obra-caleidoscépio mira-la a partir do
seu enfoque e buscar no conjunto de perspectivas que a experiéncia da leitura que
um artefato tdo diverso pode oferecer, os textos que sdo do seu interesse. Que a
experiéncia da leitura seja tao interessante quanto € olhar para um ponto fixo pelo
enquadramento do caleidoscopio.

Fabiano Tadeu Grazioli
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CAPITULO 9

CONCEPCOES DE GENERO TEXTUAL/DISCURSIVO
EM LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

Ericson José de Souza
Universidade de Pernambuco

Nazaré da Mata — PE
Benedito Gomes Bezerra
Universidade de Pernambuco
Nazaré da Mata — PE

RESUMO: O ensino de lingua requer do
docente uma dinamicidade, atentando a
complexidade do objeto. Teorias nos levam a
compreender que 0S géneros sao 0s Unicos
capazesde permitirigualdesempenho,umavez
gue englobam, além dos aspectos linguisticos,
os discursivos e contextuais. Por isso, os PCN
orientam que o ensino de Lingua Portuguesa
tome como base. A presente pesquisa
investigou de qual maneira o LD aborda
essa tematica e como orienta os docentes a
pratica do ensino fundamentado nos géneros,
levando-nos a compreender a concepg¢ao que
os autores possuem deles. Tal compreensao
€ importante para a avaliacdo de como as
teorias de género vém sendo transpostas
didaticamente para a realidade escolar do
Ensino Fundamental. Adicionalmente, a
pesquisa permite ponderacdes sobre os efeitos
eventualmente positivos do processo de
avaliacéo dos livros didaticos feito no ambito
do PNLD. Com este objetivo, aprofundamo-nos
em diversas abordagens do tema realizadas
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por Bakhtin (2003), Bazerman (2005), Bezerra
(2017), Marcuschi (2008) e Miller (2009).
Posteriormente, observamos as concepcoes e
a forma como o género € utilizado por Cereja
(2015) e Ramos (2012), em duas colegcdes
aprovadas pelo PNLD 2017. Para a analise,
definimos como foco as sec¢des “Estudo do
texto” e “Producao de texto”. A partir dos dados
examinados, constatou-se que os autores
relacionam o texto, o discurso e o contexto
em uma aplicacdo pedagodgica eficiente
que cumpre com a finalidade do trabalho,
considerando o género como uma “acao
linguistica” adaptada as “esferas de atividades
humanas” integrando a “interculturalidade”.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de

Concepc¢oes de géneros. Livro didatico.

lingua.

TEXTUAL/DISCURSIVE GENRE NOTIONS IN
PORTUGUESE LANGUAGE TEXTBOOKS

ABSTRACT: The teaching of language requires
a dynamicity by the teacher, paying attention
to the complexity of the object. Theories lead
us to understand that genres are the only ones
capable of allowing such a performance, since
they encompass, besides the linguistic aspects,
the discursive and contextual ones. For this
reason, the PCN advise that Portuguese
language teaching take them as a base. The
present research intended to investigate in
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which way the textbooks address this theme and how it guides teachers to the practice
of teaching based on the genre, leading us to understand the authors’ conception of
them. Such understanding is important for the evaluation of how genre theories have
been transposed to the reality of elementary school. In addition, the research allows
the consideration of the possible positive effects of the evaluation process of the
textbooks made under the PCN. In this paper, we analyze the different approaches
of Bakhtin (2003), Bazerman (2005), Bezerra (2017), Marcuschi (2008) and Miller
(2009). Later, we observed the conceptions and the way the genre is used by Cereja
(2015) and Ramos (2012), in two collections approved by NTP from 2017. For the
analysis, we defined as focus the sections “Study of the text” and “Production of text”.
Based on the data examined, it was verified that the authors relate text, discourse
and context in an efficient pedagogical application that fulfills the purpose of the work,
considering genre as a “linguistic action” adapted to the “spheres of human activities
“Integrating” interculturality “.

KEYWORDS: Language teaching. Conceptions of genders. Textbooks.

11 INTRODUCAO

Os estudos dos géneros n&o sao recentes, mas a atualizagao das pesquisas faz-
se necessaria, principalmente se considerarmos as novas formas de comunicacao
qgue colaboraram com o surgimento de novas praticas sociais. O que poderia ser
funcional ha uns anos, hoje podera nao ser relevante ou ter assumido um novo
significado. Este ponto de vista servira, também, para compreendermos a necessidade
da atualizagdo no que diz respeito as praticas metodoldgicas do professor em sala
de aula. Neste ambito, o Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) torna-se um
alvo, ja que é utilizado pela maioria dos professores e compreendido como uma das
principais ferramentas que facilita o ensino. Com base nesta perspectiva, analisamos
02 colecbes de LDLP com o intuito de investigar como estdo sendo transmitidas
atualmente as teorias de géneros para o LD, quais os métodos utilizados e quais 0s
aspectos que sao explorados, uma vez que, estes dados ocasionardo uma percepcao
do conceito de género assumido pelos autores das colecdes.

Nossas andlises foram feitas com base nos estudos de Bezerra (2017),
que defende a exploracdo do género por completo, em suas dimensodes textuais
e discursivas; Bakhtin (2003), que desenvolveu teorias relativas aos discursos
dos géneros; Marcuschi (2011), o qual atenta para a dinamicidade do género,
conceituando-os como “rotinas sociais”; Bazerman (2005), que considera além das
caracteristicas dos géneros a relacéo das pessoas com eles em contextos diferentes,
acreditando se tratar de “fatos sociais”; e Miller (2009), que destaca a tipificacédo do
género, mas também considera o surgimento de novos géneros a partir de novas
necessidades.

No mais, buscamos fazer analises pautadas no que ha de implicito e explicito
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nos livros, com uma visao critica dos dados, mas sem aplicar juizo de valor as obras,
promovendo assim o dialogo com as teorias e a reflexdo acerca do material didatico
utilizado em sala de aula.

21 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA COMO OBJETO DE ANALISE

A intencionalidade em analisar o livro didatico de lingua portuguesa
fundamenta-se na percepc¢ao do LD como principal ferramenta teérico-metodolégica
do professor em sala de aula. Decorrente das atualizagdes dos PCN’s que orientam
0 ensino de lingua com base nos géneros, os autores dos LDLP buscam a adaptacéao
dos conteudos as novas exigéncias. No entanto, para os LD serem utilizados nas
escolas, necessitam da aprovacédo do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico),
programa do governo federal que analisa criteriosamente os LD e distribui os que
sao considerados de boa qualidade. Esta selecao rigorosa é plausivel, uma vez que,
uma “ferramenta” de ma qualidade poderéa acarretar um negativo desenvolvimento da
atividade. E nesta logica que se origina essa pesquisa, com o objetivo de averiguar
como estao sendo transpostas atualmente as teorias de géneros em duas cole¢des
de LDLP aprovadas em 2017 pelo PNLD.

Concernente a concepcéao de LD, Bunzen (2005) o considera como um “género
secundario”, com base na teoria bakhtiniana. Esta nocéo defende a ideia de que
o LD é constituido de varios géneros, mas institui um discurso proprio, pois em
seu processo de producdo as escolhas do autor sdo carregadas de intengcdes e
ideologias. Sem duvidas é um julgamento consideravel, no entanto, ha outro olhar
desempenhado por Marcuschi (2008) que conceitua o LD como um “suporte de
géneros” considerando que “o livro didatico contém textos dos mais variados géneros,
tais como contos, poemas, tirinhas de jornal, noticias jornalisticas, adivinhas, atas,
cartas pessoais etc., sem contar com géneros como sumario, expediente da editora,
ficha catalografica, exercicios, bibliografia e outros” (p. 170). E importante ressaltar
gue nessa pesquisa contemplaremos esta concepc¢ao, pois o livro “didatico” possui
este adjetivo pela funcéo didatica atribuida aos géneros, ao que Marcuschi denominou
“reversibilidade de func&o”. O autor afirma que

O LD de lingua portuguesa, € um suporte que contém muitos géneros, pois
a incorporacdo dos géneros textuais pelo LD ndo muda esses géneros em
duas identidades, embora Ihe dé outra funcionalidade, fato ao qual denominei
reversibilidade de funcdo. (MARCUSCHI, 2008, p. 179)

O nosso olhar para o LDLP esta direcionado a tal “reversibilidade de fungcao”
conceituada, isso porque esse conceitodereverterfuncéo possibilitaraaos professores
0 acesso a “dinamicidade” dos géneros. Para um melhor esclarecimento, lembremo-
nos do género “cronica” que possui como funcao informar, narrar, descrever e até
criticar acontecimentos sociais do cotidiano, mas no LD pode ser utilizado para
explorar estilo, forma e composicdo do género, analisar os aspectos linguisticos,
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praticas de leitura, interpretacédo e producéo de textos. E esse tipo de reversibilidade
que o LDLP fara com diversos géneros, orientando o professor quanto ao ensino
baseado neles.

Esse material didatico (LDLP) tem sido analisado em outras pesquisas, como
as selecionadas por Santos (2011), que relune uma colecao de artigos os quais
investigam tematicas aproximadas. Um estudo mais recente foi realizado por
Marcuschi e Lédo (2015) investigando o LD pela perspectiva das identidades de
género social, além de Suassuna (2009), que expde visdes criticas a respeito do
LDLP e indica analises que devem ser feitas pelo professor.

Considerando-se que o LDLP continua sendo utilizado em sala de aula, torna-
se relevante a atualizacao e desenvolvimento de pesquisas nessa esfera, buscando
compreender os métodos transpostos, analisa-los, critica-los e até modifica-los se
necessario.

31 0S GENEROS (TEXTUAIS / DISCURSIVOS)

A linguagem é um instrumento primordial quando a tematica envolve
comunicacéao/interacédo entre as pessoas. O objetivo do professor de lingua
portuguesa em sala de aula é precisamente ampliar o conhecimento dos alunos a
esse respeito e, para isto, apoia-se frequentemente no livro didatico. Assim podera
restar a pergunta: o que tudo isto tem a ver com os géneros?

Discursando a respeito da linguagem, Antunes (2009, p. 49) afirma que “usar
a linguagem é uma forma de agir socialmente, de interagir com os outros” e “essas
coisas somente acontecem em textos”. Referente ao texto, Bezerra (2017, p. 37)
reitera: “o texto, tal como construido em cada situagao de interacédo, remete as
convencdes de um ou mais géneros”. Sendo assim, entendemos que o género é
um adaptador da linguagem aos diversos contextos que, sem duvida, atendem aos
objetivos anteriormente citados.

Analogos a lingua sdo os géneros, complexos em sua natureza. Eles
materializam, adaptam e movimentam a lingua de acordo com as diversas (0s)
situacdes/contextos. Bazerman (2005) os conceitua como “fatos sociais”. Este
conceito embasa-se na concepc¢éo de lingua como forma de ag¢dao, compreendida
como um objeto para comunicar e agir. Dessa forma, todas as vezes que quisermos
comunicar ou agir socialmente, recorreremos a um dado género. Se pensarmos
na legitimacdo do poder de uma determinada pessoa, esse € um fato que pode
ser concretizado a partir de um oficio ou outro género que possua esta funcéo.
Contudo, para que os atos realizem-se com eficiéncia, Bazerman (2005) afirma que
as nossas palavras “devem ser ditas pela pessoa certa, na situacao certa, com o
conjunto certo de compreensdes” (p. 26). E Marcuschi (2008) reitera: “a escolha de
um ou outro género em nossa atividade discursiva ndo é uma escolha aleatéria e sim
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comandada por interesses especificos” (p. 160). Desta forma, compreende-se que
cada género possui uma funcédo especifica que determinard o seu momento de uso.
Este posicionamento nos conduz a refletir a respeito dos eventos nos quais estamos
inseridos, como um jogo de futebol, um casamento, um congresso académico, um
julgamento etc. Nestes eventos circulardao géneros adaptados as acdes linguisticas
funcionais para as situagdes recorrentes, ao que Marcushi (2008) denominou
“‘dominio discursivo” e Bakhtin (2003) “esferas de atividades humanas”. Segundo o
autor
O enunciado reflete as condi¢des especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo s6 por seu conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja,
pela selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos
e gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua constru¢do composicional.
(BAKHTIN, 2003, p. 279)

A afirmacéo de Bakhtin diz respeito a analise ou compreenséo do género como
um todo e ndo como partes isoladas. A vista disso, o género “torna-se mais que
uma entidade formal; ele se torna pragmatico, completamente retérico, um ponto
de ligacéo e efeito, um aspecto da acéo social” (MILLER, 2009, p.24). De maneira
complementar, Marcuschi (2011) defende a ideia de que néao é significativo considerar
0 género apenas como “forma” ou “estrutura”, mas que o consideremos também como
“flexivel” e “variavel”. Em outras palavras, € preciso focar no que ha de dindmico nos
géneros, visto que, é essa “dinamicidade” que os caracteriza como adaptadores
da lingua nas diversas situacdes comunicativas, nos contextos formais e informais.
Porém, ser “dindmico” n&o significa estar vulneravel a livre escrita, pois dependendo
do género (contexto) a linguagem formal devera ser utilizada, considerando que os
géneros determinam a escolha do |éxico.

Por conseguinte, para um bom trabalho com a lingua € necessario manter o olhar
sobre duas perspectivas: social e linguistica. Marcuschi reitera: “Quando ensinamos
a operar com um género, ensinamos um modo de atuagéo sociodiscursiva numa
cultura e nao um simples modo de producgao textual” (2011, p.20). Esse conceito
tem a ver com a funcionalidade e a producao de sentido instituida pelo género como
parte de uma cultura. Fundamentados nessas perspectivas, apresentamos a seguir
nossa analise das cole¢bes de livros didaticos.

41 0 GENERO EM SEU ASPECTO INTERCULTURAL

Inicialmente, observamos de que forma sdo explorados os sentidos do
texto em seu contexto. Temos afirmado que somente os géneros permitem igual
contextualizagcdo. Nas cole¢des os autores utilizam frequentemente a exploracéo
contextualizada dos vocabularios empregados nos géneros. No livro Universos (2012)
destinado ao 6° ano do fundamental, ha uma proposta de leitura de uma “lenda”
nomeada “Bahira, o pajé que roubou o fogo”. Observemos a proposta posterior a
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leitura:

Escreva com outras palavras o sentido das expressdes destacadas a seguir.
_ Volte ao texto e tente descobrir o significado das expressoes pelo contexto.

a) “[...] as mulheres faziam das tripas coragdo pra que n3o se estragasse a caga mhy

b) “As fndias [...] choravam suas mazelas junto a Bahira [...
¢] “E que o dono do fogo nao o daria assim, de mao beijada [...]!"
d) “Os Kawahiwas [...] jé estavam nervosos, achando que a travessia ia gorar.”

Fonte: (RAMOS, 2012, p. 18, 6° ano)

Olivro além de explorar em outras questdes a respeito das palavras usadas pelos
indigenas, nesse fragmento investiga os sentidos das expressoes a partir do contexto
em que estao inseridas. Propostas como essa levam o0s alunos a compreenderem
qgue os géneros sao produzidos em situagdes reais. E mesmo quando se trata de uma
“lenda” (ficcional), estdo presentes no género: ideologias, culturas, sentimentos
e outros elementos sociais pertencentes ao contexto de producéo. Portanto, nesse
caso, ha um tratamento do género integrando a “interculturalidade”. Analisemos
por essa mesma perspectiva uma proposta do livro de Cereja (2015), desta vez, o
género “mito”.

Mitos sao narrativas que expressam o modo como
determinado povo vé o mundo e tenta explicar
fatos e fenomenos cuja origem e funcionamento

desconhece. Cada povo e cada cultura tém seus pro-

prios mitos e tradi¢des. De que cultura faz parte o
mito de Asclépio?

Fonte: (CEREJA, 2015, p. 21, 7° ano)

Nesse fragmento é notoria a compreensao de género como forma de expressao
cultural, visto que para os autores 0 mito expde uma visao de mundo inter-relacionada
com a cultura, pois consideram que em outras culturas a “tematica” podera ser
diferente. Esta compreenséo de “género e cultura” favorece o bom funcionamento
das praticas sociais, uma vez que nos faz refletir a respeito dos diversos eventos
gue um género pode circular e a diversificacdo de suas tematicas dependendo da
cultura.
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51 EXPLORAGAO DA TIPOLOGIA PREDOMINANTE NO GENERO

A tipologia predominante do género também é explorada e trabalhada nas
colecdes. O exemplo abaixo foi proposto a partir da leitura da lenda “Bahira, o
pajé que roubou o fogo”, citada anteriormente. Observe-se que além de explicar
os elementos constituintes da tipologia narrativa, faz-se o aluno refletir, retornar ao
texto e identifica-los. Em outras propostas séo trabalhados o enredo, personagem,
narrador, tempo e espaco, que sdo também tipicos das “narrativas”.

Leia outro quadro para pensar sobre a organizacao dos acontecimentos ca lenda.

ENREDO DE UMA NARRATTVA TRADICIONAL

Situacio inicial Momentn e&m que 0 leaor ou ouvinte S& Situd Na Narativa, pars sdo apresentadas as
de equilibrio PErsoNagens, 0 eSpaC0 ¢ O lempo em que vivem

Surgimento Parte &m que 2 naemativa 1oma forma, pors ha o desenvohamants de ¢ onflitos que
do confiito provocam a0es ¢ reagdes 0as personagens

Momero de manor S0 Na NSTatwa, que, normalmente, propara o bertor ou 0

Clmax ouvinte para a resokcdo do confite e & finahzagdo da histona

Desfecho Resolugio 6o conflito e revelagio do desting 6as personagens

a) Identifique o trecho da lenda que corresponde a situacdo inicial de equilibrio.

b) Que acontecimento desencadeia 0 sur-
gimento do pnmeiro conflito na lenda?

Fonte: (RAMOS, 2012, p. 20, 6° ano)

Esse tipo de proposta torna-se relevante, tendo em vista que a exploracéo dos
elementos tipicos das tipologias nos géneros levara o aluno a compreender que 0s
géneros diferem uns dos outros em diversos aspectos, sejam referentes a variante
utilizada, estrutura, meio de circulagao, publico leitor, tipologia dominante etc. Sao
conhecimentos que, sem duvidas, auxiliardo no momento da producéo. No livro de
Cereja (2015) encontramos atividades com tematica semelhante. Vejamos:

0 texto de campanha comunitéria geralmente emprega verbos no modo mperativo, como participe
ajude, etc. Releia este trecho do texto de campanha lido:

"Sintonize-sé com o planeta e apague as uzes por 6 minutos,das 20030 s 21hi0)."

Fonte: (CEREJA, 2015, p. 145, 7° ano)

Nota-se que neste exemplo, assim como no anterior, a tipologia predominante
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€ investigada, desta vez o tipo “injuntivo”, tipico das campanhas comunitérias entre
outros géneros. Esta abordagem torna pertinente a distingéo entre género e tipologia
textual, tema discutido por Marcuschi (2008) e Bezerra (2017). A discusséo citada
pretende esclarecer que o tipo textual nao define o género, visto que um género pode
conter mais de um tipo textual, fen6bmeno denominado “heterogeneidade tipologica”.
Como bem afirmou Bezerra (2017, p. 44): “Nao se trata de opor o tipo textual ao
género, mas de relacionar os tipos de texto a aspectos da composicao dos textos nos
diferentes géneros”. Por isso, utilizamos sempre o termo “tipologia predominante”,
considerando que outros tipos podem estar presentes nos géneros analisados.

6 | FORMA, ESTILO E FUNGCAO DO GENERO

Temos adotado a concepcédo de Marcuschi (2011) que conceitua os géneros
como “rotinas sociais”. Eles organizam as nossas acdes em todos os niveis. Todas
as vezes que queremos nos comunicar ou realizar agdes linguisticas recorremos a
um género que possua uma fungdo que cumpra com 0 nosso objetivo, por exemplo,
se quisermos deixar um recado para alguém, dependendo do contexto e da situacéo,
produziremos um bilhete, um e-mail etc. Se quisermos reclamar sobre os servicos
de uma determinada instituicdo, certamente produziremos uma carta de reclamacéo.
Observe-se que cada género possui uma fungdo, uma forma (o género e-mail e carta
de reclamacao possuem formas diferentes) e também um estilo (o bilhete permite
a utilizagdo da linguagem informal, a carta de reclamagdo ndo permite). Esse
conhecimento facilitard o estabelecimento da coeréncia em diversas situacdes e
principalmente no momento da producéao textual. Os livros didaticos que analisamos
trabalham com esta nog¢do. Vejamos um exemplo:

2 Oficina de textos

Qual é o género?

Se vocé quisesse contar uma histria por meio de versos, com uso de registro informal da lingua, para fazer as

pessoas rirem e refletirem sobre uma questdo, vocé escreveria: uf
a) uma piada. b] um cordel. ¢] uma resenha. d] um artigo de opinio.

Fonte:(RAMOS, 2012, p. 53, 6° ano)

Nesta proposta, nota-se que para o aluno responder corretamente a pergunta
ele tera que conhecer todos os aspectos do género “cordel”: a forma (versos); o
estilo (informal) e a funcao (fazer rir e refletir). H4 outro exemplo do trabalho com os
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aspectos constituintes do género. Observe:

A camptes ot so s oo e e 4 popdaco a arcpr
na causa e dacomunide,comocombatd dengue oo sngue, areenco

contadoencas,a vacnacao et

Fonte: (CEREJA, 2015, p. 145, 7° ano)

No fragmento, informa-se a respeito da funcéo do género campanha comunitaria
e em outros momentos também se menciona a forma e o estilo, isto porque estes
conceitos auxiliardo na producgao textual, secao apresentada em cada unidade dos
livros didaticos.

7 | GENERO E GRAMATICA

Para explorar os aspectos gramaticais a partir do género, os autores utilizam
a estratégia de reconstruir os sentidos do texto a partir de inferéncias gramaticais
realizadas pelos alunos. O assunto torna-se bastante polémico quando falamos de
gramatica, mas observemos uma proposta interessante:

Observe as palavras destacadas neste trecho. Elas também foram
usadas para se referir a um mesmo elemento, evitando uma repeti-
¢ao desnecessaria.

“Dai que, saindo do ninho, cobriram o corpo de Bahira.
O pajé estirou-se no chao [...]7

Indique, nas frases a seguir, as palavras que se refe-
rem a um mesmo elemento. Um trecho pode ter mais
de um exemplo.

I. “[...] um morto perfeito. Urubu, o tal que era dono
do fogo, 1a do alto viu aquela carniga maravilhosa.”

1I. “Dizem que o Urubu nio sai de casa sem carregar [
o fogo debaixo da asa. [...] Bahira abriu meio olho
e viu o brilho do Tata-miri no sovaco do bichéo.”

Fonte:(RAMOS, 2012, p. 21, 6° ano)

No exemplo acima, percebe-se que sao trabalhados conhecimentos a respeito
dos substantivos, hiperénimos, hipdnimos e sinbnimos. Esses elementos gramaticais
sé@o indispensaveis no momento da producdo do género, principalmente os que
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exigem a utilizacdo da variante padrao da lingua. Um primeiro olhar para a proposta
podera passar a impressdao de que estamos diante de um trabalho com frases
isoladas, mas se considerarmos que o aluno podera fazer as substituicdes indicadas
e voltar ao texto para verificar como ficaria o sentido ou a estrutura gramatical dele,
poderemos considerar que estamos contextualizando a gramatica, ou seja, levando
o aluno a perceber os sentidos dos elementos gramaticais e o que eles podem fazer
com o texto/discurso. E esse o método utilizado nas colecdes, sempre ocasionando
a construgdo de novos sentidos ou sentidos idénticos a partir dos elementos
gramaticais. Sao trabalhados verbos, adjetivos, advérbios entre outros, com essa
mesma metodologia.

8 | PRODUCAO DE GENERO

Analisar a questéao do género é de uma complexidade enorme, mas, para facilitar
e ao mesmo tempo ampliar a visdo acerca dos géneros, Bakhtin (2003) classifica-os
como “primarios e secundarios”. Os primarios sao 0s mais simples, por exemplo, a
carta pessoal e o dialogo. Ja os secundarios sdo os mais complexos, por exemplo,
o romance e a crénica. Todavia, Bakhtin (2003) chama a aten¢ao para o fato de que
em seu processo de construcado os géneros secundarios absorvem alguns géneros
primarios para os constituir. Uma proposta com um género secundario podera permitir
trabalhar dois géneros ao mesmo tempo, sem levar em consideracéo a questédo do
discurso especifico, pois um género primario como constituinte de um secundario
faz parte de um discurso geral. A figura abaixo é uma proposta de produgcdo de um
género secundario, observemos:

*£X10 a seguir € o infcio de uma crénica de humor de Luis Fernando Verissimo, Dé continuidade a ele

Brincadeira

megou como uma brincadeira. Telefonou para um conhecido e disse:
— Eu seide tudo.
Zepois de um siléncio. o outro disse:
— Lomo € que vocé soube?
— Niointeressa. Sei de tudo.
le faz um favor. Nao espalha.
ou pensar.
— Por amor de Deus.
csta bem. Mas olhe 14, hein?
obriu que tinha poder sobre as pessoas.

(Comédias da vida privads — Edicéo especial para escolas

Fonte: (CEREJA, 2015, p. 87, 7° ano)

Em andlise, identificamos que o género proposto para a producdo é uma
cronica, contudo, ha, interno a esse género, um telefonema. Nao podemos deixar de
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considerar que o telefonema nesse caso é ficcional, por isso ndo assume o discurso
de um telefonema real, mas em termos de estrutura e estilo o género é trabalhado.
Ha nesse caso uma incrivel dinamicidade, pois a proposta permitira ao aluno moldar
a histéria ao seu critério, diferente do que acontece com alguns géneros primarios,
como por exemplo, a carta. Vejamos entdo uma carta que foi utilizada como exemplo
para que os alunos produzissem uma semelhante:

falvador, 3 de abril de 2014

Venho atvavés destas lnhas passar as dificuldades que tenho encrntvado até ¢ s'(ey:,u' HO beu
setor de trabalho, o

Sou ;(eﬁaem‘e. tesho dzﬁcu&{.zaé para. we locomover e tewho sentideo wuita falta do
wmarelinho’, o wicro-bnibus, pois para cheqar até o weew setor de tvaballes preciso subiv wwa inensa
escada, a qual tewm we incomodado.

Quando cheqo no topo da escada estou sent folego. Venho através destas linhas pedir de volta
0 “amarelinho’, pois vas e’ww‘ﬁcm:' a o, a outros deficientes e principalmente a pessoas idosas e
com problemas de saside.

Antecipadamente grata,

;

le. htip://radiodagentefm.com/wg tent/uploads/2014/04/Cana-AMARELINHO jpg. Acesso em: 9/6

Fonte: (CEREJA, 2015, p. 184, 7° ano)

Diferentemente da proposta da crdnica, temos aqui um género de estrutura
fixa e muito mais rigido com relacdo aos aspectos linguisticos, tendo em vista a
obrigatoriedade da utilizagao do “conjunto de normas que regulam o uso da norma
culta” como diz Antunes (2017, p. 30). A carta de reclamag¢éo nao proporciona toda
liberdade que a crdnica, por outro lado, pode ser considerada mais funcional, no
sentido de interligar o género com a realidade, pois as cartas produzidas na sala de
aula podem ser escritas para uma situacao real e serem realmente enviadas a alguma
instituicdo. Um bom trabalho com a producdo dos géneros, sejam eles primarios
ou secundarios, podera tornar mais eficiente o ensino de lingua portuguesa, pois,
rigidos ou dindmicos, os géneros cumprem funcdes.

91 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa possibilitou uma analise atual de como
estdo sendo transferidas para a sala de aula as teorias de género através do livro
didatico e consequentemente as concepcdes de género adotadas pelos autores das
colecdes. Observamos que as duas cole¢des analisadas dialogam com as teorias
que defendem o trabalho dinamico com os géneros. De maneira competente e
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criativa sdo explorados os aspectos: género na cultura; tipologias; forma; funcéo;
estilo e producéo textual.

De acordo com as exigéncias dos PCN’s e o atual pensamento do trabalho
com os géneros, podemos afirmar que as colecbes analisadas, ainda que com
alguns sendes, conseguem cumprir com o objetivo do ensino de lingua portuguesa,
tendo em vista que diversificam e flexionam adequadamente suas abordagens,
pois relacionam o texto, o discurso e o contexto em uma aplicagcdo pedagodgica
eficiente que cumpre com a finalidade do trabalho, considerando o género como
uma “acéo linguistica” adaptada as “esferas de atividades humanas” integrando a
“interculturalidade”. Em suma, todos os objetivos da pesquisa foram alcancados,
considerando que conseguimos dados atuais das teorias de género no livro didatico
e a concepgao adotada pelas colecoes.
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