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APRESENTACAO

“Eu quero desaprender para aprender de novo. Raspar as tintas com que me
pintaram. Desencaixotar emog¢des, recuperar sentidos. Ha escolas que sao gaiolas
e ha escolas que sao asas. Escolas que sao gaiolas existem para que os passaros
desaprendam a arte do voo. Passaros engaiolados sao passaros sob controle.
Engaiolados, o0 seu dono pode leva-los para onde quiser. Passaros engaiolados
sempre tém um dono. Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros é
0 voo. Escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados. O que elas amam séao
passaros em voo. Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o voo,
isso elas nédo podem fazer, porque o0 voo ja nasce dentro dos passaros. O voo néo
pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado”. Rubem Alves.

A sociedade contemporénea esta imersa em uma dindmica rede de comunicacao,
0 que ocasiona mudancgas nos modos de acessos a informacéo e ao conhecimento.
Neste contexto, a informagcao proporciona diferentes vivéncias no cotidiano dos
sujeitos e, segundo Castells (1999): [...], um novo sistema de comunicacdo que fala
cada vez mais uma lingua universal digital tanto estad promovendo a integracédo global
da producao e distribuicao de palavras, sons, e imagens de nossa cultura como
personalizando-os ao gosto das identidades e humores dos individuos. As redes
interativas de computadores estéo crescendo exponencialmente, criando novas formas
e canais de comunicacao, moldando a vida e, ao mesmo tempo, sendo moldada por
elas (CASTELLS, 1999, p.40).

E consenso entre os estudiosos de Educacdo que ja ndo bastam informacées
para que criancas, jovens e adultos possam participar de modo integrado e efetivo
da vida em sociedade. Informagdes repetidas, memorizadas, reproduzidas, geram
manutencado do ja existente e colocam os aprendizes na condicdo de espectadores
do mundo. O mundo atual exige cada vez mais um profissional que pense, sinta e aja
de modo cada vez mais amplo e profundo, comprometido com as questdes do seu
entorno.

Historicamente, a formacao de profissionais esta pautada em metodologias
conservadoras, fortemente influenciada pelo cartesianismo e, por iSso mesmo,
fragmentada e reducionista. Nesse sentido, 0 processo ensino-aprendizagem
também esta contaminado pela simples reproducédo do conhecimento onde ao
discente cabe a reproducao e repeticao do mesmo e ao docente o papel de transmitir
o conhecimento (MITRE et al, 2008). Faz parte das funcbes da escola contribuir para
que haja desenvolvimento de processos interativos que contribuam com mudanca
desse quadro.

“O educador precisa saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua produgao ou a sua construcao” (FREIRE, 2008).

Aeducacao, bem como o processo educativo, deve ser orientada por metodologias
que permitam atender aos objetivos propostos pelos docentes. Conforme Nérice



(1978, p.284), a metodologia do ensino pode ser compreendida como um “conjunto de
procedimentos didaticos, representados por seus métodos e técnicas de ensino”, esse
conjunto de métodos sé&o utilizados com o intuito de alcancgar objetivos do ensino e de
aprendizagem, com a maxima eficacia e, por sua vez, obter o maximo de rendimento.

As mudancas que ocorreram na forma de ensino com o uso das tecnologias,
os desafios impostos aos professores e as oportunidades com a insercdo de novas
formas e meios, exige dos professores novos métodos de ensino. Volta-se a atencao
para as transformacdes da sociedade e a necessidade de modificar as tradicionais
formas de ensinar, de aprimorar constantemente as praticas e os saberes docentes
(VAILLANT; MARCELO, 2012).

As discussdes acerca dos saberes docentes tém se intensificado nas ultimas
décadas, e tornou-se objeto de pesquisas em todo o mundo. Tais estudos surgiram
como consequéncia a profissionalizacao do ensino e dos docentes, e remetem ao fato
destes saberes nao se limitarem a transmissao de conhecimento aos alunos, mas
sim a um conjunto de fatores que sdo construidos e adquiridos com a formacéo e a
experiéncia, vivéncias e habilidades especificas adquiridas com o tempo (CUNHA,
2007; TARDIF, LESSARD, LAHAYE, 1991).

Conforme o entendimento de Tardif (2002), os saberes docentes sao adquiridos e
construidos em um processo continuo de aprendizagem, em que o professor aprende
de forma progressiva e, com isso, se insere e domina seu ambiente de trabalho.
Assim, ndo se pode dizer que os saberes docentes s&o constituidos por um conjunto
de conteudo definidos e imutaveis.

Na concepcao de Tardif (2002, p.18) o saber envolve além do conhecimento,
“saber- fazer bastante diverso”, provenientes de diversas fontes e de naturezas
diferentes, por esse motivo € considerado “plural, compésito, heterogéneo”. O autor
enfatiza ainda que o “saber esta a servigo do trabalho”, pois os professores utilizam
diferentes saberes em fungao das condigcbes, situagdes e recursos ligados a este
trabalho, visando enfrentar e solucionar diferentes problemas ou situagbes em seu
cotidiano.

Tardif (2000), considera que os saberes profissionais dos professores sao
plurais e heterogéneos, e que isso se deve a trés fatores. Primeiramente sdo assim
considerados porque provém de diversas fontes, podem ser oriundos da cultura
pessoal do professor, historia de vida e experiéncia escolar anterior, conhecimentos
disciplinares adquiridos na universidade, em sua formacéo profissional. Podem ser
também conhecimentos curriculares provenientes de programas, guias € manuais
escolares, e principalmente a experiéncia adquirida com seu trabalho.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 32

UMA PRATICA MUSICAL EM UM PROJETO DE
INCLUSAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Willian Monteiro dos Santos
Universidade Metropolitana de Santos

Santos — Sao Paulo
Abigail Malavasi
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Ensino Fundamental, Universidade Metropolitana
de Santos

Santos — Sao Paulo
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RESUMO: O objetivo deste estudo é, de
um lado fazer uma reflexdo sobre o processo
de inclusédo na educacao brasileira a partir
de algumas legislagbes fundamentais sobre
o tema, e de, outro, relatar uma pratica de
inclusdo de um dos autores (Willian) por
meio de oficinas de musica para alunos com
deficiéncia realizadas dentro do Projeto Semi-
profissionalizante Especial | desenvolvido
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a
partir de 2017, de uma escola publica de Sao
Vicente - SP, destacando-se os resultados das
aulas, como a aprendizagem significativa, o
desenvolvimento cognitivo e afetivo dos alunos,
0 sentimento de pertencimento e autoestima,
bem como a importancia destes fatores para

Ensino-Aprendizagem e Metodologias

inclusdo dos alunos que participam do projeto.
PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo. Educacdo de
Jovens e Adultos. Aprendizagem Significativa.
Afetividade. Musica.

A MUSICAL PRACTICE IN A PROJECT OF
INCLUSION IN EDUCATION OF YOUTH AND
ADULTS

ABSTRACT: The purpose of this article is, on the
one hand, to reflect on the process of inclusion in
Brazilian education based on some fundamental
legislation on the subject, and on the other, to
report a one’s of the authors (Willian) practice
of inclusion through music workshops for
disabled students held within the Special Semi-
Specializing Project | developed in Youth and
Adult Education, since 2017, of a public school
in S&o Vicente - SP, highlighting the results of
the classes, such as the meaningful learning ,
the cognitive and affective development of the
students, their sense of belonging and self-
esteem, as well as the importance of these
factors to include the students who participate
in the project.

KEYWORDS: Inclusion. Youth and Adult
Education. Meaningful Learning. Affectivity.
Music.
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11 INTRODUCAO

O debate sobre a Educacéo Especial e Inclusiva no Brasil, e principalmente
0 aspecto de incluir a todos em instituicbes de ensino regulares, tem sido intenso
nos ultimos anos. Isso, porém, nao significa que os sistemas de ensino deixaram
de apresentar praticas discriminatérias e excludentes. O debate sobre educacao
inclusiva coloca em evidéncia a necessidade de confrontar e superar a l6gica da
exclusédo e a urgéncia da construgcdo de sistemas educacionais inclusivos. Para
tanto € urgente uma mudanca estrutural e cultural da escola para garantir o desafio
de atender as necessidades educacionais de todos os alunos. E nessa perspectiva
que apresentaremos uma experiéncia educacional inclusiva para alunos da EJA no
Municipio de Sao Vicente — Sdo Paulo, num projeto desenvolvido com alunos com
deficiéncia, intitulado Projeto Semi-Profissionalizante Especial |, cujo conteudo
principal de ensino € a musica.

21 A EJA COMO MECANISMO DE INCLUSAO SOCIAL

A educacéo inclusiva no Brasil estd fundamentada na perspectiva dos direitos
humanos, seguindo 0 movimento que ocorre mundialmente em defesa da educacéo
inclusiva. Trata-se de uma acgao politica, cultural, social e pedagdgica que defende o
direito de todos propondo que todos os alunos possam estudar juntos, aprendendo e
participando no contexto escolar, sem nenhum tipo de discriminagdo. Varias politicas
publicas foram elaboradas a partir das lutas sociais visando a construgcéao de sistemas
educacionais inclusivos. No escopo da Educacao Inclusiva, se insere a EJA que na
perspectiva da Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, busca fortalecer os objetivos preconizados acima quando propde que "na
modalidade de educacéo de jovens e adultos e educacédo profissional, as acdes da
educacao especial possibilitam a ampliacdo de oportunidades de escolarizagéo,
formacao para ingresso no mundo do trabalho e efetiva participagcéao social" (BRASIL,
2008). O Brasil tem um longo processo historico de producéo de politicas publicas
voltadas a incluséo, focalizaremos apenas algumas, neste trabalho.

A Lei de Diretrizes e Bases 4.024 de, 1961, foi o inicio de uma ardua caminhada
em busca de garantias educacionais e sociais de modo geral da pessoa com algum
tipo de necessidade especial (BRASIL, 1961). O capitulo Il artigo 88 da LDB 4.024/61
afirma que “A educacao de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade”.

A segunda lei de diretrizes e bases educacionais do Brasil, Lein® 5.692 de 1971, é
da época da ditadura militar e substitui a anterior. O texto desta lei propde que os alunos
com “deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverao receber tratamento
especial’. As normas para a implementacdo das medidas propostas deveriam estar
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de acordo com as regras fixadas pelos Conselhos de Educacdo. Neste periodo, a lei
ndo promovia a inclusdo na rede regular, determinando que essas criancas fossem
matriculadas na escola especial.

A década 80 foi um ano muito importante para o pais, pois a Constituicao Federal
do Brasil veio assegurar que direitos fundamentais dos cidadaos fossem garantidos,
sem preconceito de origem, raca, religi&o, cor, idade, ou quaisquer outras formas de
discriminacédo (BRASIL,1988). O artigo 208, que trata da Educagéo Basica obrigatoria
e gratuita dos 4 aos 17 anos, afirma que € dever do Estado garantir "atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino". Nos artigos 205 e 206, afirma-se, respectivamente, "a
Educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacao para o trabalho" e "a igualdade
de condicbes de acesso e permanéncia na escola".

Em 1990, na Tailandia foi redigido um documento que levou o nome de Declaracao
Mundial de Educacéo para Todos. Nele a Educacgéo € um direito de todos. No mesmo
ano o Estatuto da Crianca e do Adolescente no pais legitima a protecdo integral a
crianca e ao adolescente (BRASIL, 1990).

Em 1994 foi elaborada uma resolucéo, a Declaracdo de Salamanca, pela
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), na Conferéncia Mundial de Educagéo
Especial, em Salamanca. O documento trata de principios, politicas e praticas das
necessidades educativas especiais e da orientacoes para a¢cdes em niveis regionais,
nacionais e internacionais sobre a estrutura de acdo em Educacao Especial.

No final da década de 90, a Convencéo da Guatemala (1999), regulamentada
no Brasil pelo decreto de n° 3.956/2001, considerou a educacao especial no contexto
da diferenciagéo, exigindo uma nova interpretacdo dessa educagdo para realmente
eliminar as barreiras que dificultam o acesso a escolarizacao de todas as pessoas com
deficiéncia, as quais tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais.
Nessa perspectiva, a Lei n° 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
assume o compromisso com a escola inclusiva, garantindo a todos os alunos o
ingresso em escolas publicas e privadas. No que se refere a Educacgéo Especial a lei
garante o direito de matricula e atendimento educacional especializado para alunos
com deficiéncia, apoio especializado para as instituicdes e para os docentes, e outros
aspectos que favorecem a implementacao da educacéo inclusiva. O Art. 58 estabelece
que “Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacédo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais". Os artigos 24, inciso V e o art. 37,
paragrafo primeiro da LDB, evidenciam de que maneira a educacgéao basica deve-se
organizar: "oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames" (BRASIL, 2007, p.3)

Na ultimas décadas foram promulgadas varias legislacdes visando a inclusao
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educacional e social. Em 2002 foi publicada a Lei 2.678, que regulamentou a Lingua
Brasileira de Sinais; em 2008, a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva e mais recente, em 2012, a Lei 12.764, que institui a Politica
Nacional de Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(BRASIL, 2012).

Ao analisarmos o conjunto de politicas publicas sobre a inclusdo, e em especial
aquelas sobre a EJA, entendemos que esse nivel de ensino deve ser contemplado
com o0 que preconiza o direito sobre aprendizagens, uma vez que todos os alunos
com e sem deficiéncia tém a oportunidade de conviverem e aprenderem juntos. Para
Mantoan (2001), a inclusdo promove e reconhece a diversidade, a cidadania global,
plena, livre de preconceitos. E nessa perspectiva que pensamos a orientacdo do
trabalho pedagdgico na EJA. Ainclusé&o para esse nivel de ensino néo pode ser apenas
a garantia do acesso a entrada nas instituicbes de ensino. Em nossa perspectiva, o
grande desafio reside em nossa capacidade de desenvolver processos de formacgao
humana, articulados a contextos socio-histéricos, a fim de que se reverta a exclusao a
partir da eliminacéo dos obstaculos que limitam a aprendizagem e participacao desses
alunos no processo educativo. Sabemos que o curriculo € o principal elemento na
mediacdo da pratica pedagodgica dos educadores. Por isso, a organizacdo da acéo
pedagodgica deve ser objeto de reflexdo para que o curriculo seja significativo. Nesse
sentido, para que ocorram mudancas na forma de organizar o conhecimento na escola,
na sala de aula, atendendo as necessidades da educacéo inclusiva, precisamos pensar
em planejamento de ag¢des que possibilitem a existéncia de propostas curriculares
diversificadas e abertas que flexibilizem o funcionamento da escola e atendam a
diversidade do alunado da EJA, favorecendo, com isso, o processo educacional. E
nessa perspectiva que O Projeto Semi-profissionalizante Especial |, uma iniciativa
da Secretaria de Educacao de Sao Vicente, promove a incluséo, pois busca garantir
0 acesso a aprendizagem por meio de todas as possibilidades de desenvolvimento
que a escolarizacéo oferece. O Projeto, que conta com as aulas de musica, danca,
educacao fisica, ludoteca e alimentagao, atende um total de 74 alunos na rede municipal
com idade que vai de 18 a 65 anos, que possuem Deficiéncia Intelectual, Microcefalia,
Autista e Sindrome de Down. O projeto possui 0s seguintes objetivos:

| - Desenvolver habitos e atitudes permanentes ao ambiente de trabalho;
Il - Conhecer diferentes formas de expressao e comunicacao;
[l - Estimular e desenvolver as capacidades de iniciativa e espontaneidade;

IV - Potencializar o desenvolvimento emocional e social quanto as relacées sociais.

(SEDUC - SAO VICENTE, 2017)
A Secretaria de Educacdo de Sao Vicente, por meio deste projeto, busca
manter 0 acesso destes alunos a partir da preocupacao em garantir a eles insercéao
e continuidade aos estudos, como esta manifesto na Lei de Diretrizes e Bases da

Ensino-Aprendizagem e Metodologias Capitulo 32



Educacédo (LDB) 9.304, de 1996, artigo 37. Nesta perspectiva, o parecer CEB/2000
regulamentou "As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos", que propdem que a EJA nao tenha somente a fungao de suprir a escolaridade
perdida, mas fundamentalmente a de reparar, qualificar e equalizar. A educacao de
jovens e adultos apresenta muitos desafios, principalmente por ser uma alternativa
para minimizar o problema de exclusdo social. Pensamos que para atender as fun¢des
propostas pela legislacéo, a EJA precisa ter um projeto politico-pedagdgico identificado
com os propositos desse nivel de ensino, com a finalidade de favorecer situacées de
ensino-aprendizagem que atendam as necessidades educacionais dos alunos que
a ela frequentam. Em nossa reflexao, focalizamos a inser¢cdo de aulas de musica no
Projeto Semi-Profissonalizante Especial e nos interessa destacar o quanto a musica
pode se relacionar com as fungdes preconizadas para o EJA.

Ao estabelecer o ensino de musica nas escolas como requisito obrigatorio nos
curriculos escolares, o Brasil apresenta avangco no meio educacional, tendo em vista
as contribuicbes que a utilizacdo da musica nos processos de ensino nas diversas
areas do curriculo proporciona para as aprendizagens. Embora obrigatoria, a musica
ainda néo foi introduzida de modo efetivo nas escolas. Nesta discussao, enfatizamos
o carater inclusor do ensino de musica no Projeto Semi-Profissionalizante Especial.
Acreditamos que a musica contribui significativamente para a formac&o humanizadora
e equalizadora que cabe ao processo educacional oferecer as pessoas. O processo
educacional comprometido com a liberdade democratica é transformador, pois cria as
condicbes para o homem pensar, refletir e analisar o mundo a sua volta. Para tanto, o
processo de ensino, precisa ser planejado, embasado teérica e metodologicamente.
A musica como ferramenta metodologica, rica em diversidade, cultura, movimento,
ritmo, expresséo, transforma-se em potente mecanismo de ensino-aprendizagem e de
inclusdo. Cumprimos com a fungéo reparadora da EJA quando transformamos nossas
aulas em espacos de convivéncia democratica, de garantia de acesso nao somente
a escola, mas as aprendizagens significativas e a igualdade de oportunidades.
Compreendemos que estaremos de fato atendendo todas as finalidades da EJAquando
as pessoas acreditarem que é possivel se formar, se desenvolver, se apropriar de
conhecimentos e terem o direito de participar do mundo que o cerca, compreendendo
0 contexto sociopolitico econbmico em que vivem e 0 seu papel no processo de
transformacao de sua realidade circundante.

Essa perspectiva atravessa o Projeto Semi-Profissonalizante Especial
desenvolvido na Secretaria Municipal de Sao Vicente, como mostramos abaixo a partir
da experiéncia pratica de um dos autores (Willian) numa sala de aula com alunos com
diferentes deficiéncias.
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31 A MUSICA COMO INSTRUMENTO DE TRANSFORMACAO

Para incluir, ndo basta apenas inserir o aluno na escola. De acordo com Rosita
(2005, p.9), uma proposta de inclusdo vai muito além da insercao nas turmas do ensino
regular, que tentam marcar ou negar suas diferengas, numa construcao discursiva
sobre igualdade.

Na perspectiva de um trabalho pedagdgico inclusor, as atividades desenvolvidas
na sala de aula do Prof. Willian procuram envolver todos os alunos nas aulas,
independente da dificuldade individual, pois as atividades sao desenvolvidas de forma
adaptada respeitando as dificuldades individuais de cada aluno . E possivel, vivenciar no
projeto Semi Profissionalizante Especial |, a alegria que os alunos sentem ao adentrar
pelo portdo da escola. Estao contentes em participarem do espaco da escola, da sala
de aula que para eles a escola & um lugar de trabalho, de ensino, de aprendizagem.
Um lugar em que a convivéncia permite estar continuamente se superando, porque a
escola é o espaco privilegiado para pensar. tamanha é a identificacéo que eles sentem
entre si.

A escola deve ser, também, 0 espaco da alegria, onde 0s alunos possam conviver,
desenvolvendo sentimentos sadios em relacdo ao “outro”, a si mesmo e em
relacdo ao conhecimento. Para tanto, a pratica pedagdgica deve ser inclusiva, no
sentido de envolver a todos e a cada um, gracgas ao interesse e a motivagao para a
aprendizagem. (ROSITA, 2005, p. 22)

Durante o desenvolvimento das atividades, os alunos sao organizados por
turmas e com rodizio entre as turmas nas aulas. O objetivo dessa organizacao é
contemplar a interagao e integragao entre todos alunos. As trocas permitem que cada
aluno conheca todos os colegas e, com isso, criem vinculos de pertencimento ao
que esta sendo produzido nas aulas. As dificuldades que enfrentam s&o partilhadas
e colaborativamente todos se envolvem para sana-las. Nas aulas, que duram 45
minutos, ministram-se percussao, flauta doce, instrumentos de corda, teclado e ainda
h& o coral.

O curriculo musical do projeto possui uma caracteristica interdisciplinar com um
produto final, ou seja, ap6s alguns meses de trabalho, que envolvem mais de duas
oficinas —musica, artesanato e dancga - voltadas a algum tema, ocorrem apresentacoes
dentro e fora da unidade educacional, tendo-se a oportunidade de trabalhar a saude
emocional e demonstrar habilidades e competéncias que sao desenvolvidas no projeto.

A competéncia refere-se a um fazer que requer um conjunto de saberes.
Dentro da proposta musical que é desenvolvida com os alunos no Projeto Semi-
Profissionalizante Especial |, podemos perceber por meio das apresentacdes que eles
mostram sua competéncia ao serem capazes de produzir musica de forma coletiva
através dos grupos musicais criados, como foi o caso da Banda de Percussao.

Silva e Felicetti (2014, p. 19) afirmam que as "habilidades e atitudes estéo
vinculadas a competéncias, uma vez que elas precisam ser inter-relacionadas com
conhecimentos para que haja uma atuacao competente". Deste modo, eles trazem
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a ideia de uma aplicagdo ou o uso de uma habilidade para resolver uma situagdo
de forma efetiva. Para entendermos melhor este conceito, podemos exemplificar
da seguinte forma: o trabalho desenvolvido com os alunos parte de inUmeras aulas
de desenvolvimento da percepcado auditiva para que conhecam e identifiquem
as propriedades do som, identifiquem e executem a grafia musical, desenvolvam
a coordenacdo motora fina e a grossa, a coordenacao visual. Estas habilidades
desenvolvidas ao serem combinadas de forma harmoniosa resultam na produgéo de
musica em grupo.

As atividades estdo sendo desenvolvidas em uma perspectiva que leva em
consideracao o que Rosita (2005, p. 20) afirma ao propor as respostas educativas da
escola. Para ela, estas pressupdem que sejam executados dois processos: reforma e
ressignificacdo das modalidades de atendimento da educagéo especial. O atendimento
gue vem sendo realizado no projeto procura valorizar as diferencas destes alunos sem
deixar de respeitar suas limitagdes, suas caracteristicas fisicas ou mentais.

A teoria de aprendizagem significativa de Ausubel (Salvador, 2000) nos ajuda a
compreender a acerca da aprendizagem dos alunos do Projeto Semi-Profissionalizante
Especial |. As aulas de musica foram organizadas a partir do conhecimento prévio
dos alunos com relacéo a sua experiéncia e conceitos musicais. Foram realizadas
sondagens para verificacdo do quanto eles compreendiam o0 que € musica e se
conseguiam identificar aspectos importantes de uma estética musical. A seguir,
procurou-se relacionar novos “materiais” a sua estrutura existente de conhecimento
prévio.

Podemos também aproximar as aulas do projeto Semi-Profissionalizante Especial
| as ideias de Wallon (2005) desenvolvidas no contexto do pés guerra sobre uma escola
mais justa para uma sociedade justa, pois, por intermédio da mediagdo do professor
€ possivel construir, por meio de um esforgo coletivo, atitudes que proporcionam aos
alunos a oportunidade de vivenciar momentos e de desfrutar do sentimento altruista
de pertencimento como parte da sociedade.

Quando os alunos tém a oportunidade de apresentar o trabalho musical
desenvolvido neste processo ocorre a Integragao organismo-meio, ou seja, a interacéo
dos alunos com o meio, unindo fatores organicos e socioculturais. Podemos destacar,
ainda, da teoria de Wallon (apud MAHONEY, 2005) trés conceitos que trazem subsidios
para a pratica musical realizada no projeto: primeiro o conjunto da afetividade,
relacionado as emocgdes, que sao estados relacionados as sensacdes de prazer/
desprazer, de agradavel/desagradavel; segundo o conjunto motor, que diz respeito
ao deslocamento do corpo no tempo e no espaco sendo um apoio para as emogoes
e sentimentos se expressarem; terceiro o0 conjunto cognitivo, sendo uma funcéo que
da a capacidade ao individuo de fazer uma manutencédo do conhecimento por meio
de imagens, ideias e representacdes, assim como registrar e rever o passado, fixar e
analisar situacg@es relacionadas a futuros possiveis e imaginarios.
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41 CONSIDERACOES FINAIS

A reflexao realizada neste trabalho aponta para aspectos que reafirmam que a
educacao é um dos direitos fundamentais do ser humano e que a conquista desse
direito é fruto de um longo percurso de transformacdes politicas e sociais. O modelo
educacional brasileiro, tradicionalmente excludente, tem se mobilizado nas ultimas
décadas, ao menos no campo da producgdo das politicas publicas, na perspectiva da
politica inclusiva, pautada pelo direito a educagao de qualidade para todos (Mantoan,
2001). A perspectiva discutida nos documentos oficiais € que a educacgéao inclusiva tem
como objetivo atender aos diferentes tipos de alunos e as suas necessidades basicas de
aprendizagem. Atualmente, a escola regular, especialmente a publica, tem matriculado
alunos com deficiéncia nas classes comum, atendendo a legislacdo de inclusdo em
vigor. Isso impacta fortemente na organizacédo do modelo de escola tradicional ainda
em vigor. A incluséo escolar de alunos com deficiéncia &€ uma realidade nas salas de
aulas e tem sido uma experiéncia cotidiana vivenciada, ainda que se possam fazer
muitas criticas ao modo como a educacgao inclusiva foi concebida e implementada.
De todo modo, estudando o cenario educacional da educacéo inclusiva, observamos
que a presencga do aluno com deficiéncia nas salas de aulas regular se concretizou
principalmente a partir da publicacao pelo Ministério da Educagéo (MEC), em 2008, da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil,
2008), que aboliu a matricula de alunos com deficiéncia em escolas e classes especiais.
Isso né&o significa que na pratica essa politica tenha sido efetivamente adotada em
todos os lugares do pais. Sabemos que a legislacdo em si ndo promove mudancas
imediatas no contexto social. Mas sao fundamentais para promoverem as mudancas
necessarias que oferecam e assegurem a educacgao basica de forma equitativa. Os
desafios que a incluséo exige a todos os atores que atuam no processo educacional
somente podem ser enfrentados com a mudanca no modo de olhar e entender a
escola e os alunos que nela estdo. Os desafios exigem que a escola abra mao da
visdo homogeneizadora para a aceitacao das diferencas, do curriculo fragmentado
para um curriculo flexivel, além de oferecer uma formagao docente continuada.

Entendemos que o Projeto Semi-Profissionalizante Especial |, uma proposta
local, € movida pelos principios da educacéao inclusiva e tem como objetivo principal
a insercao do aluno do EJA ao sistema educacional, buscando eliminar as diversas
barreiras que podem impedir sua plena participacdo na sociedade com igualdade de
condi¢oes. Nesse sentido, o projeto encontrou na musica uma ferramenta importante
de inclusdo do aluno na EJA, possibilitando por meio desta a interacdo social, 0
desenvolvimento cognitivo, o desenvolvimento do potencial e da autoestima de pessoas
com deficiéncia que participam do projeto. O Projeto Semi-Profissionalizante Especial
I, através das atividades musicais desenvolvidas nas aulas, privilegia a interacao
entre professor-aluno e aluno-aluno, numa perspectiva cooperativa e de trabalhos em
grupos que permite organizar a sala de aula em espagos onde ocorrem processos de
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ensino capazes de superar as dificuldades apresentadas pelos alunos, o que permite
que haja condi¢bes de aprendizagem significativas e superagcéo dos preconceitos em
relacédo aos alunos com deficiéncia, tornando, dessa forma, a incluséo uma realidade
possivel.
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