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APRESENTACAO

Os e-books intitulados “Producao Cientifica e Experiéncias Exitosas na
Educacao Brasileira” apresentam 6 volumes baseados em trabalhos e pesquisas
multidisciplinares de diversos estudiosos da educacédo. A producdo cientifica
corrobora para o conhecimento produzido e difundido, além de fazer um papel de
diadlogo entre os pesquisadores e 0 meio cientifico.

Estas pesquisas tém como base os estudos multidisciplinares, que apresentam
desafios em seu mapeamento, pois envolvem pesquisadores com distintas areas
de atuacdo. Diante desse cenario, a Atena Editora aglutinou em seis volumes
uma grande diversidade académico cientifica com vistas a uma maior contribui¢cao
multidisciplinar.

No primeiro volume encontramos trabalhos relacionados as vivéncias, praticas
pedagogicas, desafios profissionais, formagcao continuada, bem como propostas de
novas técnicas diante do cotidiano dos pesquisadores.

No segundo volume nos deparamos com estudos realizados no ambito da
educacao especial, bullying, educacao inclusiva e direitos humanos, bem como
com politicas educacionais. Neste capitulo, buscou-se apresentar pesquisas
que demonstrem aos leitores as experiencias e estudos que os pesquisadores
desenvolveram sobre os direitos e experiencias educacionais.

No terceiro volume temos como temas: as tecnologias e midias digitais,
recursos audiovisuais, formacado de jovens e adultos, curriculo escolar, avaliacao
da educacao, mudanca epistemoldgica e o pensamento complexo. Neste volume,
€ perceptivel o envolvimento dos pesquisadores em mostrar as diferencas de se
ensinar por meio da tecnologia, e, também, com visdo ndo reducionista, ou seja,
o ensinar recorrendo a uma rede de acoes, interagdes e incertezas enfrentando a
diversidade humana e cultural.

No quarto volume, encontra-se diferentes perspectivas e problematizacédo
em relacédo as politicas publicas, projetos educativos, projetos de investigacao, o
repensar da pratica docente e o processo de ensino aprendizagem. Os artigos aqui
reunidos exploram questdes sobre a educacdo basica abordando elementos da
formagao na contemporaneidade.

No quinto volume, apresenta-se pesquisas baseadas em reflexdes, métodos
especificos, conceitos e novas técnicas educacionais visando demonstrar aos
leitores contribuicdes para a formacao dos professores e as rupturas paradigmaticas
resultante das experiéncias dos autores.

Para finalizar, o sexto volume, traz relatos de experiéncias e analises de grupos
especificos visando demonstrar aos leitores varios estudos realizados em diversas
areas do conhecimento, sendo que cada um representa as experiéncias dos autores
diante de contextos cotidianos das praticas educacionais sob diferentes prospecc¢oes.

A todos os pesquisadores participantes, fica nossos agradecimentos pela



contribuicdo dos novos conhecimentos. E esperamos que estes e-books sirvam de
leitura para promover novos questionamentos no nucleo central das organizagdes
educacionais em prol de uma educacéao de qualidade.

Keyla Christina Almeida Portela
Alexandre José Schumacher
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CAPITULO 11

CONSIDERAGOES CRITICAS A CRITICAAO
PARADIGMA DA EDUCAGCAO DO CAMPO

Rodrigo Simao Camacho

Faculdade Intercultural Indigena (FAIND) —
Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD).

Bernardo Mancano Fernandes
Cétedra Unesco de Educacgao do Campo e
Desenvolvimento Territorial — Universidade

Estadual Paulista — UNESP.

RESUMO: Este artigo apresenta um debate
tedrico a respeito dos paradigmas da Questao
Agraria e da Educacao do Campo, explicitando
0s processos teoéricos de construgcdao de
diferentes interpretacbes a partir das vertentes
proletarista e campesinista do Paradigma
da Questdo Agraria. A discusséo entre estas
vertentes é analisada neste artigo em que
comentamos o trabalho de Albuquerque (2011),
que a partir de um referencial equivocado nao
compreende a realidade em que esta sendo
construido paradigma da Educacéo do Campo.
Sao posturas ortodoxas que nao contribuem
para o avanco da Educacdo do Campo e por
essa razdo devem ser contestadas. Durante
os vinte anos de existéncia da Educacgao
do Campo, as criticas ortodoxas produzidas
desde o paradigma da Questdo Agraria sao
minimas, mas as consideramos importantes
no debate teorico. Inclusive para mostrar suas
falacias e sua decadéncia na academia e nos
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movimentos, em que os postulantes de posturas
ortodoxas sdo inexpressivos. Este ndo € um
artigo polémico, é um artigo contundente que
demarca uma posi¢cao tedrica numa postura
critica a critica ao paradigma da Educacéo do
Campo.

PALAVRAS-CHAVE: Debate Paradigmatico,
Educacao do Campo, Paradigma da Questéao
Agréria.

ABSTRACT: This article presents a theoretical
debate about the paradigms of the Agrarian
Question and the Education for the Countryside,
explaining the processes of
construction of different interpretations from the

theoretical

proletarian and peasant strands of the Agrarian
Question Paradigm. The discussion between
these aspects is analyzed in this article in which
we comment on the work of Albuquerque,
2011, that from a mistaken referential does not
understand the reality in which the Education for
the Countryside paradigm is being constructed.
These are orthodox positions that do not
contribute to the advancement of Education for
the Countryside and for this reason, must be
answered. During the twenty years of Education
for the Countryside, the Orthodox criticisms
produced since the Agrarian Question paradigm
are minimal, but we consider them important
in the theoretical debate. Even to show their
fallacies and their decadence in the academy
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and movements, in which the postulants of orthodox positions are inexpressive. This is
not a controversial article, it is a strong article that demarcates a theoretical position in
a critical posture to the critique of the Education for the Countryside paradigm.
KEYWORDS: Paradigmatic Debate, Education for the Countryside, Agrarian Question
Paradigm

RESUMEN: Este articulo presenta un debate teo6rico acerca de los paradigmas de
la Cuestion Agraria y de la Educacién del Campo, explicitando los procesos teéricos
de construccién de diferentes interpretaciones a partir de las vertientes proletarista y
campesinista del Paradigma de la Cuestién Agraria. La discusion entre estas vertientes
es analizada en este articulo en que comentamos el trabajo de Albuquerque, 2011,
que a partir de un referencial equivocado no comprende la realidad en que se esta
construyendo paradigma de la Educacion del Campo. Son posturas ortodoxas que
no contribuyen al avance de la Educacion del Campo y por esa razdn deben ser
contestadas. Durante los veinte anos de existencia de la Educacion del Campo, las
criticas ortodoxas producidas desde el paradigma de la cuestion agraria son minimas,
pero las consideramos importantes en el debate teérico. Incluso para mostrar sus
falacias y su decadencia en la academia y en los movimientos, en que los postulantes
de posturas ortodoxas son inexpresivos. Este no es un articulo polémico, es un articulo
contundente que demarca una posicidon tedrica en una postura critica a la critica al
paradigma de la Educacién del Campo.

PALABRAS CLAVE: Debate Paradigmatico, Educacion del Campo, Paradigma de la
Cuestion Agraria

O PARADIGMA DA QUESTAO AGRARIA E A EDUCACAO DO CAMPO

Este artigo apresenta um debate teorico a respeito dos paradigmas da Questao
Agraria e da Educacéao do Campo, explicitando os processos teéricos de construcao
de diferentes interpretacdes a partir das vertentes proletarista e campesinista do
Paradigma da Questao Agraria (PQA). A discussao entre estas vertentes é analisada
neste artigo em dialogo com o trabalho de Albuquerque (2011, 2013), argumentando
que a partir de um referencial equivocado, ndo compreende a realidade em que esta
sendo construido o paradigma da Educacdo do Campo. O processo de construcao
e consolidacdo da Educacédo do Campo somente pode ser compreendido a partir
do Paradigma da Questao Agraria, explicando — o a partir das relagdes sociais no
campo nas disputas territoriais entre os modelos de desenvolvimento camponés e
capitalista. Procurar compreender a Educacdo do Campo separando-a da Questéao
Agraria sera um trabalho incompleto. Partimos da perspectiva de que o Paradigma
da Questdo Agréaria é formado por autores que entendem que a Questdo Agraria
€ um problema estrutural, logo, somente podera ser resolvido com a luta contra o
capitalismo, defendendo a necessidade de supera¢cdo do mesmo. Os elementos de
analise principais presentes neste paradigma séo: a luta de classes, o conflito, as
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disputas e a superacao do capitalismo (FERNANDES, 2008; CAMACHO, 2014).

Neste paradigma, o fim ou permanéncia camponesa no capitalismo é uma
problematicadiscutidadesde asobrasseminaisdeste paradigma.Aprimeiraconcep¢ao
presente na primeira obra que originou o Paradigma da Questao Agraria: “A Questao
Agraria” de K. Kautsky é a afirmacao de que o desenvolvimento do capitalismo no
campo tende a, necessariamente, expropriar o campesinato e proletariza-lo, ou seja,
ocorrera uma inevitavel destruicdo do campesinato (KAUTSKY, 1980). A destruicéao
pela proletarizacéo é a logica defendida pela vertente proletarista do Paradigma da
Questao Agraria.

Todavia, existe outra vertente, no qual somos parte desta, que defende a
existéncia da recriagdo camponesa. E o que estamos denominando de a vertente
campesinista do PQA. Esta entende que o desenvolvimento do capitalismo no
campo se faz a partir de um movimento desigual e contraditério (OLIVEIRA, 2004).
Isso significa que existe um processo de producao de capital por meio de relagées
ndo-capitalistas (MARTINS, 1981; OLIVEIRA, 2004). Por isso, 0 campesinato € uma
classe social e um modo de vida heterogéneo e complexo inerente a contradi¢ao do
modo de producao capitalista e ndo um residuo social em vias de extincédo. Ele se
recria, assim, na contradicdo estrutural e por meio da compra, da luta pela terra e
da sua resisténcia ao capital (SHANIN, 2008; OLIVEIRA, 2004; FERNANDES, 2008;
ALMEIDA, 2006).

No PQA, a integracdo ao capital é sindbnimo de subalternidade ao capital, no
interior de um processo de producao de capital por meio de relagcbes sociais néo
capitalistas (MARTINS, 1981; OLIVEIRA, 2004). Nesses processos, 0 camponés nao
€ expropriado, mas sua renda fica subordinada ao capital ao repassar o produto do
seu trabalho para o capitalista (OLIVEIRA, 2004). Essa parte da renda camponesa,
que é apropriada pelo capitalista, é utilizada por este para reproducéao/acumulacéao
de capital (MARTINS, 1981). Apesar de permitir que o campesinato continue se
reproduzindo, essa condicao faz com que o0 camponés se reproduza numa situagao
precaria, dai a necessidade de uma ruptura com o capital (ALMEIDA, 2006).

Essa interpretacdo do PQA estd relacionada ao fato de que para os
pesquisadores deste paradigma o problema do campesinato € estrutural
(FERNANDES, 2008), por isso, ele s6 pode ser resolvido com a ruptura das estruturas
socioecondmicas vigentes.

A resisténcia também é um conceito presente no PQA, na perspectiva
do debate da permanéncia camponesa pela luta na/pela terra-territorio. Esses
processos estdo, assim, diretamente vinculados as abordagens de destruicdo e
recriacdo do campesinato e seus territdrios. Sendo assim, a resisténcia diz respeito
a todo embate do campesinato frente as condicbes impostas pelo capital, quer
seja desterritorializando/proletarizando ou monopolizando o territério camponés
(CAMACHO, 2014).

No PQA temos a critica ao modelo vigente, principalmente, aos impactos

Producéo Cientifica e Experiéncias Exitosas na Educagéo Brasileira 3 Capitulo 11




socioterritoriais causados pela expansdo do agronegoécio, e a perspectiva de
superacdo desse modelo apontando para a possibilidade e a necessidade de
construcdo de um outro modelo, por meio da luta/disputa/conflitos territoriais entre
classes e grupos sociais.

A Educacdo do Campo se encontra no centro deste debate que envolve
opcoOes tedricas, politicas e ideoldgicas que estao presentes nas disputas em torno
dos paradigmas académicos, das politicas publicas e das disputas territoriais entre
0 agronegécio e o campesinato, envolvendo nesse processo: a universidade, o
Estado e os movimentos sociais. Esses conflitos fazem parte de um mesmo conjunto
estrutural de processos dinamicos que envolvem a insuperavel questdao agraria no
interior do modo de producéao capitalista (CAMACHO, 2014; FERNANDES, 2008).

A criacao de um projeto de Educagdo do Campo estd relacionado com
as experiéncias educativas alternativas que os movimentos socioterritoriais'
camponeses, principalmente o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
desenvolvem em acampamentos e assentamentos. Elas foram sistematizadas nos
semindrios e encontros regionais e nacionais a partir da segunda metade da década
de 1990. Com os esforgos conjuntos de algumas entidades, formaram em 1998 a
Articulacdo Nacional “Por uma Educacado do Campo”. Este movimento foi criado
para fazer frente a realidade de abandono da educacdo no campo por parte do
Estado. Comecgaram a exigir politicas publicas de instituicdes governamentais, bem
como o financiamento para a investigacao relacionada com questdes educacionais
em comunidades rurais. O siléncio, esquecimento, e até mesmo a falta de interesse
em comunidades rurais em pesquisas sociais e educacionais era (e continua sendo)
um ponto preocupante. Por isso, o movimento foi criado para relatar esse siléncio
e 0 esquecimento das instituicbes que estudam as questdes sociais e educacionais
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004; ARROYO, 2004; CAMACHO, 2014).

A primeira conferéncia nacional chamada “Por uma Educacédo Basico do
Campo” ocorreu em Luziania - GO, em 1998. As entidades que promoveram este
evento foram: a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), o Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra (MST), Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia
(UNICEF), Organizacao das Nacodes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), a Universidade de Brasilia (UNB) e o Grupo de Trabalho da Reforma
Agraria (GTRA) (CAMACHO, 2014).

As razdes que estao por tras da luta pela Educacdo do Campo no Brasil é a
realidade existente de exclusao dos habitantes do campo. A falta de acesso a uma
educacéo que permita o desenvolvimento territorial das comunidades no campo esta
relacionada com a histéria da estrutura agraria no Brasil baseada no latifundio e
na desterritorializacédo (expropriacdo) das populagdes camponesas de sua terra de

1. Segundo Fernandes (2005), movimentos socioterritoriais € um conceito criado para explicar a produgdo/constru-
cao/transformacg&o dos territorios pelos movimentos sociais que tém o territério como condi¢céo de existéncia, como

0s movimentos camponeses, indigenas e quilombolas.
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trabalho (CAMACHO et al., 2015). O contexto de luta pela Educacdo do Campo
ocorreu, primeiramente, pela marginalizagcéo social e educacional, no qual, viviam/
vivem os moradores do campo. E esta situacdo de miséria, desigualdade social
e avanco destrutivo do capital no campo se complementavam com a auséncia de
politicas publicas para a educacéao no campo. E, de outro lado, a luta pela Educacao
do Campo se torna possivel pelo fato de os movimentos socioterritoriais camponeses
estarem construindo sua luta pela terra e por um outro projeto de desenvolvimento
para a sociedade diferente do projeto do agronegécio (CALDART, 2005; CAMACHO,
2014).

Dessa forma, a luta pela Educagcdo do Campo tem origem nos problemas
socioecondmicoseeducacionaisenfrentadospeloscamponesese,consequentemente,
na busca de solugcbes por parte dos movimentos socioterritoriais camponeses. A
necessidade de frear o capitalismo e sua destruicdo no campo € uma outra marca do
processo de construcéo da Educacéo do Campo. E nesse contexto de contradigées
e lutas para a superacéo dessas contradicOes vividas no campo, que a educacao
surge como um elemento de resisténcia para auxiliar na luta pela/na terra a fim
de possibilitar a reproducdo do camponés enquanto modo de vida e classe social
(CAMACHO, 2014).

A partir destas caracteristicas inerentes a génese e consolidacéo da Educacgéo
do Campo, é possivel entender a existéncia da relagdo intrinseca entre a vertente
campesinista do PQA e o Paradigma Originario da Educacdo do Campo. Sé se é
possivel pensar a construcdo da Educacdo do Campo libertadora? a partir dessa
interpretacao darealidade do campo. Esta concepcéao, ao entender o desenvolvimento
do capitalismo no campo, como produto do seu processo desigual e contraditorio,
permite pensar a possibilidade de reproducédo do campesinato. Obviamente,
esta € condicdo primordial para podermos construir a Educagcdo do Campo: sem
camponeses ndo ha Educagdo do Campo.

Outra caracteristica fundamental desta vertente é a afirmagédo da permanéncia
camponesa no campo por meio da luta e a resisténcia contra o capital. Pelo contrario,
se pensarmos 0 campesinato como classe em vias de extingéo, n&o sera possivel de
entender a necessidade de constru¢cdo da educacédo adequada as especificidades
do campesinato. Nao faz sentido pensar a construcdo da educacéo para o modo
de vida e a classe social que estaria condenada ao desaparecimento, mesmo que
este néo seja o desaparecimento fisico, mas de sua condi¢cdo de modo de vida e de
classe camponesa.

Partindo do principio de que o campo estd em disputa entre dois modelos
de desenvolvimento territorial antagénicos: agricultura capitalista (latifundio-
agronegocio) e agricultura camponesa, as propostas condizentes com a educagéo
camponesa nao podem vincular-se ao projeto de integracao/subordinacao capitalista,
mas sim de defesa dos interesses das classes subalternas (MENEZES NETO, 2009).

2. Pensando a partir da Pedagogia de Paulo Freire (1983).
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A Educacéo do Campo deve ser entendida na contradi¢cdo da /uta de classes, como
estratégia de luta dos movimentos sociais, visando a emancipa¢cdo, como formacéao
humana, conflituosa, porque o campo esta em conflito (MICHELLOTI et al., 2010).

Dessa forma, se faz necesséario reafirmarmos a esséncia da génese do
Movimento de Educacao do Campo neste momento histérico de disputa da concepgao
de Educacédo do Campo por dois projetos distintos de sociedade. A esséncia da
concepgao de Educacédo do Campo foi gerada na pratica de luta dos movimentos
socioterritoriais camponeses, na luta pela reforma agraria, na luta contra o latifandio,
e pela superacao das contradicbes da logica do capital. A conflitualidade inerente
a loégica de reproducdo do capitalismo no campo, desembocando na disputa por
territorios materiais-imateriais, entre o agronegécio e os movimentos socioterritoriais
camponeses, € um dos elementos centrais que fundamenta a producdo de nossa
analise teorica a respeito do campo e da Educacédo do Campo. A contradicao de
classe, movimento da histoéria, resulta na produgcao de paradigmas educacionais a
partir de diferentes perspectivas. Dessa maneira, temos que delimitar claramente o
territorio tedrico da Educacéao do Campo, na perspectiva revolucionaria, fazendo-se
necessario que a producao do conhecimento esteja ligada a luta de classes, assim
como na perspectiva do PQA (SA; MOLINA, 2010; CAMACHO, 2014).

Para Molina (2012) e Caldart (2010), alguns 6rgéos publicos difundem um
modelo de Educacdo do Campo, muitas vezes, afastado dos movimentos sociais e
de suas bandeiras de luta e, tendem, ideologicamente, excluir a questao do conflito
presente no campo, pois 0 enxergam como negativo, devendo ser eliminado do
debate da Educacdo do Campo. E como se pudéssemos pensar a Educacdo do
Campo sem o campo, sem as contradicdes, os conflitos, as disputas territoriais,
a violéncia, a expropriacao, a resisténcia e, principalmente, sem os movimentos
socioterritoriais camponeses, precursores da Educac¢ao do Campo. Estas a¢des néao
dizem respeito ao Paradigma Originario da Educacédo do Campo. Nao se pode retirar
da Educacao do Campo o objetivo de construcao de outro projeto de sociedade, nem
€ possivel se fazer Educacao do Campo sem inserir a praxis dos sujeitos, as suas
necessidades materiais e simbolicas de reproducéo.

Na Educacgédo do Campo, construida a partir do Paradigma da Questéao Agraria,
“ao contrario daquela perspectiva negativa dos conflitos, é preciso reconhecer sua
dimensao instituinte: os conflitos devem ser trabalhados politicamente, pois séo eles
a possibilidade de construcao de superacbées, de mudancgas, de transformacdes’
(MOLINA, 2012, p. 592, grifo nosso). Além da conflitualidade, como caracteristica
inerente a Educacao do Campo, entendemos que se amesma estiver desvinculada das
lutas dos movimentos socioterritoriais, ndo sera considerada como verdadeiramente
a Educacdo do Campo. Os camponeses sao sujeitos historicos ativos do seu
processo de reproducéo, isto é, ndo estdo, apenas, subdimensionados/passivos a
l6gica estrutural destruidora do modo de producgao capitalista, principalmente, sob a
forma moderna e barbara do agroneg6cio. Logo, a Educacédo do Campo, construida
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juntamente com os movimentos socioterritoriais, passa a ser produto e instrumento
de luta, pela/na terra, do campesinato contra a territorializagcdo do capital no campo
(CAMACHO, 2014).

Dessa maneira, 0 Movimento da Educacéo do Campo tem a intencionalidade
de afirmar a identidade territorial dos povos do campo na perspectiva classista — da
classe territorial camponesa— cuja afirmacéo se da na contraposi¢cao ao capital —
agronegocio —, condenando sua légica exploratoria, excludente e hegemoénica que
expropria ou subalterniza o campesinato. Esta perspectiva explicita a conflitualidade
inerente ao capitalismo e legitima a luta dos sujeitos oprimidos pela conquista
de seus direitos: terra, educacao, reconhecimento cultural, étnico etc. (BATISTA,
2007).

Segundo Leher (2007), a educagao vinculada aos movimentos sociais trouxe
0 espaco privilegiado para os movimentos na “batalha das ideias”, na producéao
de conhecimento contrapondo-se ao neoliberalismo. Por isso, é indispensavel o
estabelecimento de dialogos entre a educacédo e os movimentos sociais, incitando
nova praxis e estabelecendo nova epistemologia. A nova praxis advinda deste
dialogo entre os movimentos sociais e a universidade deve colaborar na ruptura com
5 elementos presentes na realidade: a colonialidade, o capitalismo, a supressao do
publico, o eurocentrismo e a perda de autonomia dos movimentos sociais.

Caldart (2010) elabora uma sintese para pensarmos quais sao as caracteristicas
centrais desta Educacédo do Campo que defendemos. Ela aponta cinco elementos
centrais. Primeiro, é a relacdo entre a particularidade e a universalidade, a
Educacao é particular, mas busca a insercao na universalidade enquanto novo
projeto de sociedade. Segundo, ela nasce da experiéncia de classe dos movimentos
camponeses, mas inclui na luta outras classes subalternas. Terceiro, a Educacéao
do Campo mescla a radicalidade pedagodgica dos movimentos socioterritoriais
camponeses com a luta por politicas publicas. Quarto, a Educacédo do Campo € um
projeto pedagogico da educacéao formal escolar e, concomitantemente, da educacao
nao-formal, também. Quinto, a Educacéo do Campo € a luta pelo acesso das classes
subalternas ao conhecimento produzido pela humanidade e, ao mesmo tempo,
critica o paradigma de produgado de conhecimento cientifico eurocéntrico-colonialista
dominante que desconsidera o conhecimento popular produzido pelos sujeitos do
campo na légica nao-capitalista.

CRITICA A CRITICA AO PARADIGMA DA EDUCACAO DO CAMPO

A vertente campesinista do Paradigma da Questado Agraria tem um discurso,
também, que se contrapde a vertente proletarista advinda do marxismo ortodoxo
agrario. Temos duas formulagdes criticas a Educacdo do Campo advindas dessa
vertente. A primeira € a acusacao de que a Educacao do Campo seria um Movimento
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educacional conservadorporque se subordinaria aum Estado que é, essencialmente
e hegemonicamente, burgués. Asegunda acusacao € a de que a Educacédo do Campo
estaria propondo uma fragmentacao na luta da classe trabalhadora e, mais do que
isso, priorizando sujeitos politicamente reacionarios como sao os camponeses. Em
outras palavras:
[...]jaintegra o percurso da Educacédo do Campo um movimento de critica tedrica
vindo de setores de esquerda, notadamente académicos. [...]. Estou me referindo
a dois tipos de criticas que tém aparecido em alguns textos ou exposicdes mais
recentes, pontuais: uma, a de que a Educacdo do Campo seria politicamente
conservadora por se “misturar” com o Estado (burgués) e entdo nao ter como
portar objetivos de transformacéo social. E a outra, a de que a especificidade
a condena a ser divisionista da classe trabalhadora e, pior, trabalhando com
a parcela dos camponeses, s6 pode ser reaciondria. (CALDART, 2010, p. 121,
grifo nosso).

Roseli Salete Caldart (2010) considera que estas posicbes sao fortemente
idealistas, pois nao admitem a possibilidade de que um movimento social, como o
MST, de base social camponesa, pode radicalizar as lutas de enfrentamento direto
com o capital e, a0 mesmo tempo, aceitar participar de debates de formulacéo de
politicas publicas de educacao.

Temos como exemplo de criticas a Educa¢ao do Campo, o trabalho de Joelma
de Oliveira Albuquerque (2011; 2013), cujo foco é a critica a fragmentacao idealista
da realidade feita pela Educacédo do Campo, a partir da andlise de estudos em
nivel de teses e dissertagdes®. Seu trabalho tem como pressupostos as teorias
educacionais e pedagoégicas pautadas no principio educativo do trabalho: a Pedagogia
Socialista e, sobretudo, a Pedagogia Historico-Critica, cuja principal referéncia
é Dermeval Saviani (2003). A Pedagogia Historico-Critica tem como principios
centrais: a identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢cbes de sua producéo e
compreendendo as suas principais manifestacdes, bem como as tendéncias atuais
de transformacéo; a conversao do saber objetivo em saber escolar, de forma que se
torne assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares; e o provimento dos meios
necessarios para que os alunos nao apenas assimilem o saber objetivo enquanto
resultado, mas apreendam o processo de sua producéo, bem como as tendéncias de
sua transformacao (SAVIANI, 2003). Apoia-se, enquanto teoria do conhecimento no
materialismo historico dialético e com relacdo a teoria do desenvolvimento humano
na Psicologia Histérico-Cultural (Leontiév e Vigotsky). Para Joelma de Oliveira
Albuquerque, estas sao as teorias educacionais e pedagoégicas que deveriam ser a
principal referéncia na qual a Educacéo do Campo poderia se apoiar para cumprir “a

3. Uma que serviu de referéncia para esta foi: O limite da politica no embate de projetos da educacao do cam-
po de Mauro Titton (2010). Nesta tese, o autor, apds fazer um estudo da coleg¢éo “Por uma Educac¢do do Campo”,
conclui que ha uma predominancia de teorias p6s-modernas na construgéo teorica da Educagéo do Campo. Toda-
via, entendemos que aquilo, na verdade, que o autor estd chamando de teoria pés-moderna, por tratar das espe-
cificidades territoriais do campesinato, € a tendéncia campesinista do PQA. Portanto, € uma tendéncia marxista e

néo pés-moderna.
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funcao social de proporcionar a apropriacao da base técnica e cientifica do trabalho
enquanto atividade fundante da cultura humana”. Para a autora, somente com estes
pressupostos educacionais-pedagogicos € que a Educacdo do Campo poderia
cumprir uma tarefa revolucionaria, que é “...] acirrar as contradicbes entre as
forcas produtivas e as relagdes de producédo, sem o que esta proposicao nascida
no seio das lutas da classe trabalhadora, adquire um carater contra-revolucionario”
(ALBUQUERQUE, 2011, p. 156).

Consideramos que, sem retirar a importancia da contribuicdo dessas teorias
educacionais-pedagdgicas criticas e contra-hegeménicas para a Educacédo do
Campo, discordamos de terem negligenciado aimportanciada Pedagogia Libertadora-
Freireana e da Pedagogia do Movimento que sao partes inerentes a Educacéao do
Campo. Sem as mesmas, esta ndo existiria enquanto conhecimento cientifico-
académico. Outra perspectiva que permite pensar a construcdo da Educacédo do
Campo como um instrumento de luta, destoando de tendéncias ortodoxas, é a
interpretacéo da educacado como sendo ndo apenas reprodutora da l6gica capitalista
neoliberal vigente, mas como sendo, também, um instrumento de libertacdo. Essa
concepcao pode ser construida, principalmente, a partir da Pedagogia Libertadora
de Paulo Freire, que entende que a educagcao é um dos elementos fundamentais
do processo de humanizagcéo, conscientizacdo e de construgdo de uma outra
realidade a partir da luta das classes subalternas. De acordo com Lais M. Sa e
Ménica C. Molina (2010), a perspectiva transformadora estd no cerne da Educacao
do Campo. Ela permite o resgate da dimensao politica da educacédo. Dimenséao
esta que na década de 1980 pautava a Educacao Popular com Paulo Freire, tendo
como referencial teérico o materialismo histérico-dialético*. Este referencial permite
a critica ao neoliberalismo e a desconstru¢ao da ideia do fim da histoéria.

O trabalho de Joelma de Oliveira Albuquerque (2011, 2013) teve como objetivo
geral, criticar teses e dissertacbes sobre a Educacdo do Campo, apontando
limites e possibilidades para a formacgao cientifica-técnica-politica coerentes com
a necessidade de formacéo da classe trabalhadora em luta, no contexto da crise
estrutural do capital e, consequentemente, periodo de transicdo. A metodologia
foi a analise de teses e dissertacbes produzidas entre os anos de 1987 e 2007,
cujas informacgdes estavam disponiveis no banco de teses e dissertacées da Capes
coletadas no periodo entre julho de 2008 e maio de 2009.

Com relacéo aos seus objetivos especificos, vamos destacar os trés principais.
Sendo que concordamos, parcialmente, com os dois primeiros e discordamos do
terceiro. O primeiro diz respeito a critica as teorias que negam a luta de classes.
Também, concordamos que a Educacdo do Campo deve ser construida tendo
como base teorias que defendem a existéncia da luta de classes e a superacéo
do capitalismo. Porém, ndo desconsideramos as outras formas de opressédo e
conflitos existentes na sociedade, como género, raca, etnia etc. O segundo é a

4. Como afirma Cristiano Amaral Garboggini Di Giorgi (2007): “Paulo Freire &€ um fil6sofo da praxis”.
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critica as pedagogias reacionarias advindas de influéncia escolanovistas. Também,
concordamos que esta ndo deve ser a base da Educacdo do Campo, todavia,
defendemos a Pedagogia Libertadora-Freireana e a Pedagogia do Movimento, como
concepcdes criticas-emancipatorias.
No que diz respeito as teorias do conhecimento, criticar aquelas identificadas
como perspectivas tedricas pos-modernas, e de tradicdbes de carater
fenoménico-existencialistas com vertentes pés-modernistas (pods-estruturalismo,
neopragmatismo, neoweberianismo), que negam a existéncia das classes, a
histéria e corroboram para a manutencado do status quo quando silenciam,

ocultam ou criticam a possibilidade de superacdo do capitalismo enquanto
sistema sociometabdlico que destrdi a natureza, o homem e o trabalho.

Do ponto de vista da teoria educacional e pedagdgica, criticar as ‘pedagogias do
aprender a aprender’, pedagogia das competéncias, pedagogia do professor
reflexivo e a pedagogia de projetos, ligadas a pedagogia da Escola Nova,
pautadas na teoria do Capital Humano que veicula as ideias de sociedade do
conhecimento, qualidade total, formacéo flexivel, formacdo de competéncias
e empregabilidade.(ALBUQUERQUE, 2011, p. 226, grifo nosso).

O terceiro objetivo é aquele, pelo qual, vamos centrar a nossa analise critica,
pois este demonstra a tendéncia proletarista do PQA presente em sua argumentacéo.
E a negacdo da existéncia de relacées ndo-capitalistas no campo: “questionar a
idealizacao de um campo onde estas relacées de producao capitalistas nao
penetram”. Ha, também, um equivoco teorico-politico-ideoldgico-metodoldégico em
sua afirmativa, tendo em vista que esta ndo € uma concepcao idealista da realidade,
mas sim, uma concepc¢éo advinda do marxismo heterodoxo que estamos denominando
de vertente campesinista do PQA. A tese do movimento desigual-contraditério-
combinado do desenvolvimento do capitalismo é defendida por importantes teéricos
tendo como base o materialismo histérico-dialético. O capitalismo ndo transforma
todas as relagbes em relagdes tipicamente capitalistas, pois seu desenvolvimento
nao & uniforme. Conceber esta interpretacdo como idealizada, € desqualificar e
chamar de idealistas autores marxistas como Rosa Luxemburgo (1985) (a primeira
a afirmar que a acumulacéao do capital ndo pode existir sem as formagcoes nao-
capitalistas), Teodor Shanin (2005; 2008), Samir Amin e Kostas Vergopoulos (1977),
José de Souza Martins (1981), Ariovaldo Umbelino de Oliveira (1997, 1999, 2004)
etc. Conceitos geograficos como a monopolizagao do territorio e a territorialidade do
capital, explicam esta realidade. Vejamos as palavras da autora:

No que se refere ao modo de producdo, partir de uma critica a idealizacdo
da fragmentacdo campo-cidade, e ainda mais, da fragmentacdo do campo em
campo do agronegdcio, e campo da agricultura familiar ou camponesa, uma
vez que a relacao entre o trabalho agricola e o trabalho industrial, em nossa
avaliacdo, € uma unidade dialética que expressa a contradicdo trabalho x
capital, pois nao ha no contexto atual, trabalho agricola sem trabalho industrial
e vice-versa. Nao ha capital internacional sem que o trabalho expresse esta
unidade, dado o grau de desenvolvimento das for¢as produtivas, especialmente
do trabalho, da ciéncia e da técnica. Esta compreensao permite questionar a

idealizacdo de um campo onde estas relacées de producdo capitalistas
ndo penetram.(ALBUQUERQUE, 2011, p. 226-227, grifo n0sso).
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A conclusdo que a autora chega é que a producéo cientifica a respeito da
Educacao do Campo no Brasil faz uma analise idealizada acerca do desenvolvimento
do capitalismo no campo, a despeito desta producédo apresentar contribuicoes
significativas para o processo revolucionario:

1) a producéo cientifica em Educacao do Campo no Brasil apresenta como
base técnica e cientifica dimensées idealizadas do real, desconsiderando
as caracteristicas do modo de producdo e sua expressdao no campo
(estrutura fundiaria organizada fundamentalmente em torno da subsuncéo
do trabalho ao capital por meio do ‘mercado de terras’), ou seja, do grau
de desenvolvimento das forcas produtivas, das relacdes de producéo, da base
técnica e cientifica do trabalho, o que entrava o desenvolvimento tedrico sobre
a Educacédo do Campo sintonizado com os processos de apropriacdo da cultura
humana necessarios a classe trabalhadora na transicdo do modo de producéao
capitalista ao modo de produg¢ao comunista.

2) a producéo do conhecimento em Educacdo do Campo no Brasil apresenta
antiteses a partir das quais € possivel identificar contribuicées significativas
acerca da necessidade e possibilidade da apropriacdo da base técnica e
cientifica do trabalho como um eixo para a educacao dos trabalhadores no
processo de transicao a outro modo de producdo. (ALBUQUERQUE, 2011, p.232,
grifo nosso).

A respeito da critica a fragmentacédo espacial em campo do agronegdcio
e campo do campesinato, a autora se remete, sobretudo, a esta formulacédo dos

antagonismos existentes no campo, descritos por Bernardo Mancano Fernandes e
Ménica Castagna Molina (2004, p. 85):

CAMPO DO AGRONEGOCIO CAMPO DA AGRICULTURA CAMPONESA

Monocultura — commodities
Paisagem homogénea e simplificada

Producéao para exportacao (preferencialmente)

Cultivo e criagéo onde predomina as espécies
exoticas

Erosao genética

Tecnologia de exceg¢éo com elevados nivel de
insumos externos

Competitividade e eliminagao de empregos

Concentragdo de riqguezas, aumento da miséria
e da injustica social.

Exodo rural e periferias urbanas inchadas

Campo com pouca gente

Campo do trabalho assalariado (em
decréscimo)

Paradigma da educacéo rural
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Policultura — uso multiplo dos recursos naturais
Paisagem heterogénea e complexa

Producéo para o mercado interno e para
exportacao

Cultivo e criagéo onde predomina as espécies
nativas e da cultura local

Conservacgao e enriquecimento da diversidade
biolégica

Tecnologia apropriada, apoiada no saber local

com base no uso da produtividade biol6gica
primaria da natureza.

Trabalho familiar e geracdo de empregos

Democratizacéo das riquezas —
desenvolvimento local

Permanéncia, resisténcia na terra e migracao
urbano - rural.

Campo com muita gente, com casa, com
escola...

Campo do trabalho familiar e da reciprocidade

Paradigmas da Educacgao do Campo
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Riqueza cultural diversificada — festas, dancas,
poesias — musica — exemplo: o Mato Grosso

€ o maior produtor brasileiro de milho e nao
comemora as festas juninas. Ja no Nordeste...

AGRO-NEGOCIO AGRI-CULTURA

Perda da diversidade cultural

E 6bvio que ndo podemos generalizar as analises no que concerne a agricultura
camponesa, tratando essa problematica a partir de uma analise idealista e simplista,
pois a propria légica de mercado impde a produgao em escala a muitos camponeses
como uma das unicas alternativas para que essa producédo chegue ao mercado
consumidor. Por isso, ndo é raro ver 0os camponeses ocupados com uma unica
atividade comercial. Todavia, esta realidade revela a subalternidade camponesa ao
capital e a territorialidade do capital em territdrio camponés, que esta confirmando a
necessidade de luta contra o capital, a fim de libertar o campesinato dessa sujeicéo
imposta pelo capital.

Mas, a analise da autora é diferente, sua analise parte do principio evolucionista
unilateral e homogeneizador do capital, de que as forcas produtivas chegaram ao
apice de seu desenvolvimento (técnico-cientifico), e isto faz com que o capitalismo
ja seja uma totalidade, ou seja, nao ha mais relacbes néo-capitalistas, logo, os
camponeses ja se tornaram proletarios via processo de industrializacdo, como previa
Karl Kautsky (1980). Vejamos em suas palavras:

Considera-se que com a reorganizacdo do campo a partir da perspectiva do
agronegocio, os camponeses, produtores de alimentos e matérias-primas,
estao submetidos ao assalariamento, ou seja, tem sua forca de trabalho tao
explorada quanto os operarios urbanos, e estao sujeitos a problemas sociais
semelhantes aos da cidade, inclusive a fome. 1sso quando nao sdo simplesmente
expropriados de qualquer possibilidade de trabalho. Estes fatos demonstram um

antagonismo, mas ndo uma contradicdo entre campo e cidade. (ALBUQUERQUE,
2011, p. 156, grifo nosso).

Desta forma, sobram elementos para questionarmos qual € o limite entre o
trabalho agricola e o trabalho industrial, que em nossa avaliacdo se torna
uma unidade dialética que expressa a contradicdo trabalho x capital. N&o
ha no contexto atual, trabalho agricola sem trabalho industrial e vice-versa.
N&o ha capital internacional sem que o trabalho expresse esta unidade, o
que nos impede de considerar a existéncia de um campo do agronegécio, e
um campo da agricultura camponesa, dado o grau de desenvolvimento das
forcas produtivas, especialmente do trabalho, da ciéncia e da técnica. [...].
(ALBUQUERQUE, 2011, p. 230, grifo nosso).

Temos duas divergéncias nesta analise feita pela autora. A primeira é o fato
de que o campesinato continua existindo, porque no processo de desenvolvimento
do capitalismo no campo, ocorrem tanto a destruicdo do campesinato, como
sua recriacdo. Como aponta Ariovaldo Umbelino de Oliveira (1997, 1999, 2004)
houve desde 1965 um aumento do numero de estabelecimentos controlados
por posseiros no Brasil, mesmo sendo esse periodo marcado pela expansao do
processo de desenvolvimento capitalista no Brasil, principalmente, pela urbanizacéao

e pela industrializacdo nacional. A segunda divergéncia que temos com relacéo a
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esta assertiva € a interpretacdo de que as relagbes de trabalho camponesas séo
as mesmas que as relagdes de trabalho do proletariado. O trabalho camponés nao
€ alienado. Ele ndo vende sua méao-de-obra para o capital como o proletariado. O
produto de seu trabalho nao é alheio ao mesmo. Sua subalternidade ao capital se da
de maneira distinta do proletariado. O camponés vende o produto de seu trabalho
ao capital, e ndo o seu trabalho. Diferentemente do proletariado, ele possui seu
meio de producao, a terra. “Ndo é a sujeicao formal do trabalho ao capital, mas
€ a sujeicao da renda da terra ao capital”. Por isso, sua propriedade é “terra de
trabalho” e ndo “terra de neg6cio”, como ja afirmou José de Souza Martins (1981). Por
isso, o trabalho camponés € um trabalho ndo-alienado, néo tipicamente capitalista,
que, por sua vez, produzem relacdes sociais e territérios/territorialidades, também,
nao-alienadas (RIBEIRO, 2005) e nao-capitalistas (FERNANDES, 2009). Por isso,
a existéncia de um campo antagbnico entre duas classes sociais, produzindo dois
territorios distintos, por classes sociais distintas.

Dessa leitura a respeito do trabalho camponés, temos outra divergéncia.
Entendemos que o trabalho para o educando-camponés segue uma logica distinta do
trabalho do educando-proletariado a partir de dois pressupostos centrais. O primeiro
€ o fato de o trabalho familiar camponés ser uma necessidade econdémica e cultural
da classe camponesa. Enquanto necessidade econémica diz respeito ao balanco
trabalho-consumo, que nos explica Alexander V. Chayanov (1974). E necessario
que todos os membros da familia trabalhem para que possa suprir as necessidades
alimentares da familia. E enquanto necessidade cultural é o fato de o trabalho
camponés ter carater socioeducativo fundamental para familia camponesa. Devido
a estes dois pressupostos os estudantes-camponeses sao, também, trabalhadores
familiares. O segundo fator relevante é a condicdo temporal determinado pela
natureza que interfere no tempo do trabalho camponés. Por mais que ciéncia e a
tecnologia tenha conseguido fazer modificagcbes na agricultura, ainda existe um
tempo entre o plantio e a colheita a serem respeitados. E nestes dois periodos
(plantio e colheita) é quando se necessita de um trabalho intenso da familia. Mas, o
calendario escolar é produzido a partir de uma logica de trabalho urbano-industrial,
nao respeitando a sazonalidade do trabalho camponés. Este fator foi o responsavel
pela evasao escolar de muitos educandos-camponeses durante estes periodos.
Por isso, apesar da discordancia da autora, entendemos que esta é uma dimensao
concreta da realidade e ndo € uma visao idealizada do trabalho familiar camponés.
Confirmamos, entdo, que a afirmacdao de Miguel Arroyo e Bernardo Mancgano
Fernandes (1999) esta coerente com a proposta de Educacédo do Campo: “ao nao
valorizar as particularidades culturais do campo, a escola contribui para que os filhos
dos trabalhadores do campo, habituados aos outros tempos e espacos ligados ao
seu trabalho com a terra e as suas relacbes com a natureza, acabem sendo expulsos
da escola”. Sendo assim, discordamos que “modo de vida e do trabalho no campo
se assemelha a da cidade na atualidade” e isto retira a especificidade do trabalho
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camponés. Vejamos nas palavras da autora:

Ha claramente uma ideia de uma cultura particular do campo que gera valores
proprios. Porém esta ideia esta ligada a uma dimenséo idealizada do trabalho
e do modo de vida no campo, além de afirmar da fragmentacdo campo-
cidade, como se os valores capitalistas diferissem em um ou em outro
destes ‘polos’ da sociedade, ou que o campo fosse ‘blindado’ em relacao
a estes valores, e somente desta forma a referéncia da educagao do campo,
poderia ser o proprio campo, sua cultura seus valores etc. [...]. (ALBUQUERQUE,
2011, p.189, grifo nosso).

O paradigma da Educacéo do Campo tem a proposicao de superar a concepg¢ao
da homogeneizacédo do capital porque tanto o campo quanto a cidade é marcado
pela contradicdo e a diferencialidade (FERNANDES, 2004). E o discurso dos
defensores do agronegoécio que asseveram que 0 mesmo constitui uma totalidade
homogeneizadora do campo e que, portanto, a produgcdo camponesa é uma de
suas partes. E nesta perspectiva que nas Diretrizes Operacionais consta a critica a
interpretacéo de alguns te6ricos que entendem que a urbanizacdo é um processo
inexoravel e a producdo camponesa € apenas uma realidade proviséria. Segundo o

documento esta é uma visao idealista acerca do processo de producéo do espaco.

. a partir de uma visédo idealista das condicdes materiais de existéncia na
cidade e de uma viséo particular do processo de urbanizacéo, alguns estudiosos
consideram que a especialidade do campo constitui uma realidade proviséria
que tende a desaparecer, em tempos proximos, face ao inexoravel processo de
urbanizacao que deverd homogeneizar o espaco nacional. Também as politicas
educacionais, ao tratarem o urbano como parametro € o rural como adaptacao
reforcam essa concepcao”. (BRASIL, 2002, p. 33).

A vinculacdo da autora a vertente proletarista do PQA fica evidente quando
ela se utiliza de uma citacdo de Vladimir I. Lénin para afirmar que € o proletariado
que deve conduzir a luta revolucionaria. Sao eles que guiardo as outras classes
para fazer a revolucéo. Esta perspectiva parte do principio de que os camponeses
sdo uma classe sem consciéncia de classe. Que nao podem formar uma classe
para si. E como um “saco de batatas” (metafora utilizada por Karl Marx se referindo
ao campesinato francés). Sujeitos a-politicos, por isso, 0 maximo que conseguirao
€ serem guiados pela classe revolucionaria, o proletariado. Consideramos que o
campesinato ao longo do século XX até o momento tem mostrado sua capacidade
revolucionaria, participando de diversas revolu¢des: Mexicana (1910); Russa (1905
e 1971); Chinesa (1921 em diante); Vietnamita (1964); Argelina (1954); Cubana
(1958) (ALMEIDA; PAULINO, 2010). A aliangca camponesa-operaria sempre foi uma
bandeira de luta dos movimentos socioterritoriais camponeses. Todavia, esta alianca
nao pode ocorrer com a subalternidade camponesa ao proletariado.

Lénin (1979, p.93), ao elaborar o esboco inicial da resolugcéo geral do Congresso
da Internacional Comunista (15 de julho de 1920) quanto a questdo agraria,
demonstrou que as massas trabalhadoras do campo n&o tem outra salvacédo senao
selar uma alianca com o proletariado comunista e apoiar abnegadamente sua

luta revolucionaria para derrubar o jugo dos latifundiarios (grandes proprietarios
agrarios) e da burguesia. Considerava que as massas trabalhadoras e exploradas
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do campo, que o proletariado urbano deve conduzir a luta ou, pelo menos,
atrair para o seu lado [...]. (ALBUQUERQUE, 2011, p. 165, grifo nosso).

O fato de a Educacao do Campo significar um recorte de classe, nao significa
que a mesma esteja fazendo uma fragmentacao da realidade. O recorte de classe
nao é a negacao da diversidade dos sujeitos, nem é a negacéao da universalidade da
formacdo humana que envolve o projeto educativo. A sua particularidade é o vinculo
com sujeitos concretos em seus territdrios. E a universalidade é o projeto de criacao
de outra sociedade construida coletivamente que implica numa formacdo humana
geral. Compondo assim, um didlogo entre a particularidade e a universalidade.

A Educacdo do Campo assume sua particularidade, que é o vinculo com
sujeitos sociais concretos, e com um recorte especifico de classe, mas sem
deixar de considerar a dimensédo da universalidade: antes (durante e depois)
de tudo ela é educacéo, formacao de seres humanos. Ou seja, a Educacéo do
Campo faz o dialogo com a teoria pedagogica desde a realidade particular
dos camponeses, mas preocupada com a educac¢ao do conjunto da populacéo
trabalhadora do campo e, mais amplamente, com a formacdo humana. [...].
(CALDART, 2005, p. 1, grifo nosso).

A partir da Educagcdo do Campo podemos pensar “...] a educacéo (que € um
processo universal) desde uma particularidade, ou seja, desde sujeitos concretos
que se movimentam dentro de determinadas condi¢des sociais de existéncia em um
dado tempo historico [...]". (2005, p. 1, grifo nosso). Nao podemos confundir essa
posicao com a visao pos-moderna que defende a eliminacdo do universal em favor
do particular. Onde, ideologicamente, o particular se sobressai em detrimento do
universal (CALDART, 2010).

A ultima questédo a ser debatida, e a mais geografica de todas, trata da critica
a fragmentacédo espacial campo-cidade. Temos que esclarecer que esta ndo é a
intencdo da Educacédo do Campo. Se existem teses defendias sobre a Educacgao
do Campo que defendem esta dicotomia, € um equivoco. A defesa da Educacéo do
Campo é pela unidade na diversidade. Vamos entender como esta relagao ocorre.

Partimos do pressuposto que o espaco é uma totalidade e, logo, ndo existe
isolamento numa relagdo social por menor que pareca, ou seja, ndo existe a
possibilidade de que uma relagdo néo esteja incluida em relagbes globais porque
qualquer relagao social por mais isolada que seja em sua aparéncia, contém partes
de relagcbes globais. Por isso, as relacbes sociais que envolvem uma comunidade
camponesa, em qualquer lugar do Brasil, ndo se restringem ao entorno territorial de
onde vive esta comunidade, mas, sim, envolve processos mais abrangentes que
ultrapassam os “muros” invisiveis desse territério (CAMACHO, 2008). Corroborando
neste sentido, Milton Santos afirma:

A relac&o social, por mais parcial ou mais pequena que parec¢a, contém partes
das relagdes que séo globais [...] Por exemplo, a histéria que passa, neste exato
instante, em um lugarejo qualquer, n&o se restringe, aos limites desse lugarejo,

ela vai muito além. A histéria da producéo de um fato desencadeia um processo
bem mais abrangente [...]. (1998, p.57-58).
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N&o devemos entender a realidade local de maneira isolada/fragmentada, pois
0 espaco € uma totalidade, logo, o local estd submetido a influéncia das relagdes
globais. Principalmente, no atual periodo histérico onde a ciéncia, a técnica e a
informacéao nos trouxeram um momento diferente para a humanidade (SANTOS,
2001), onde as relagdes socioeconémicas estdo mundializadas, ou seja, é o apice
da internacionalizagdo do capital. Destacamos, por isso, que ndo consideramos o
local como um espago isolado constituido de relagbes autbnomas/independentes
do espaco global, pois, dessa maneira, estariamos construindo uma fragmentacao
espacial (STRAFORINI, 2004). Numa economia globalizada, o processo econémico
fica cada vez mais evidenciado nas transformacoes territoriais. Neste processo, as
l6gicas externas é que passam a comandar (SANTOS, 2001). E s&o essas logicas
globais de maneira desigual e combinada que passam a orientar as modificagdes
do campo em todo o territério nacional. Ocorre, assim, a interferéncia de uma
territorialidade externa nos territorios camponeses®.

Quanto a essa interferéncia externa na territorialidade de determinados lugares
e suas populacoes, Claude Raffestin exemplificou com o embate de territorialidades
contraditérias entre Sicilianos e o norte da Italia. A territorialidade dos povos
€ construida no dia-a-dia no processo de producédo de suas relacbes matérias e
simbolicas. Todavia, estas dependem, para a sua manutencao/transformacéo, do
embate com as territorialidades impostas externamente, principalmente, pelo capital.
Nesta relacao dialética de territorialidades internas e externas é que se da a sintese
do modo de vida desses povos.

A territorialidade de um siciliano, por exemplo, € bem constituida pelo conjunto
daquilo que ele vive cotidianamente: relacbées com o trabalho, com o ndao-
trabalho, com a familia, a mulher, a autoridade politica etc. Entretanto, n&do é
possivel compreender essa territorialidade se nédo se considerar aquilo que a
construiu, os lugares em que ela se desenvolve e os ritmos que ela implica. Ha
a parte interna da territorialidade, o nucleo denso, em certo sentido, e a parte
externa, aquela imposta pelos atores n&o sicilianos. A territorialidade siciliana é
uma longa luta para preservar uma identidade, uma diferenca, mas € uma luta
esgotante contra o norte da Italia. O poder piemontés nao obliterou a identidade
siciliana, também n&do modificou sensivelmente as relagbes ancestrais, mas,
ao contrario, bloqueou a evolucédo da territorialidade e, ao mesmo tempo, foi
modificado por essa relacédo exaustiva. Se o norte impds a Sicilia uma relacéo
dissimétrica no plano econémico, a Sicilia, em contraposicéo, impo6s ao norte uma
relacao conflitual no plano politico. A relacao Italia-Sicilia é a histéria do choque
de duas territorialidades contraditérias, caracterizadas, respectivamente, por
uma racionalidade econdmica capitalista e uma racionalidade politica “feudal”
[...]. (19983, p.162).

Para Milton Santos (2008) existem duas ordens que determinam as relagdes
espaciais. Sao elas, a razao global e a razao local. Em cada lugar elas se superpéem
e, num processo dialético, se associam e se contrariam. Apesar de a ordem global
buscar impor, a todos os lugares, a sua racionalidade, por outro lado, os lugares

respondem ao mundo segundo os diversos modos de sua prépria racionalidade.

5. Um exemplo disso € a producéo do etanol nos territérios camponeses que é comandada por uma territorialidade

do capital-globalizado.
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Enquanto a ordem global funda escalas externas a escala do cotidiano, tendo como
parametros a razao técnica e operacional, a linguagem matematica, por outro lado,
a ordem local se funda na escala do cotidiano a partir da co-presenca, a vizinhanca,
a intimidade, a emocéo, a cooperacao, a socializacao etc. Por isso, cada lugar
é, concomitantemente, produto de uma razao global e de uma razao local,
convivendo dialeticamente.

No tocante a relacdo campo-cidade, a cada dia as antigas e rigidas
caracteristicas utilizadas para diferenciar o rural e o urbano vém diminuindo, pois a
indUstria esta presente nos dois espacos. Da mesma forma, o trabalhador assalariado
reside na cidade, mas, muitas vezes, trabalha como boia-fria no campo. Essas novas
relacdes dao origem ao que Ariovaldo Umbelino de Oliveira vai denominar de unidade
dialética ou contraditéria, entre o rural e o urbano. Isto quer dizer que as diferengas
das atividades econ6micas existentes entre a cidade e o campo, ou seja, industria e
agricultura, hoje estdo sendo superadas. Forma-se uma unidade dialética, portanto,
combinada e contraditéria. Em suas palavras:

O processo contraditorio e desigual de desenvolvimento da agricultura,
sobretudo pela via da industrializacdo, tem eliminado gradativamente a
separacéo entre a cidade e o campo, entre o rural e o urbano, unificando-os
numa unidade dialética. |sto quer dizer que campo e cidade, cidade e campo,
formam uma unidade contraditéria. Uma unidade em que a diferenca entre
os setores da atividade econdmica (a agricultura, a pecuaria e outros, de um
lado, a industria, o comércio etc. do outro) vai sendo soldada pela presenca,
na cidade, do trabalhador assalariado (bodia-fria) do campo. Alias, as greves
dos trabalhadores do campo sé&o feitas nas cidades. Pode-se verificar também
que a industrializacdo dos produtos agricolas pode ser feita no campo com o0s
trabalhadores das cidades. Ai reside um ponto importante nas contradicées do
desenvolvimento do capitalismo, tudo esta indicando que ele mesmo esta
soldando a unido contraditéria que separou no inicio de sua expanséo: a
agricultura e a industria; a cidade e o campo. (OLIVEIRA, 1999, p. 103-104,
grifo nosso).

Dessa forma, cidade e campo estdo unidos dialeticamente pela inclusao de tudo
e de todos na subalternidade ao capital. O campo e a cidade se complementam. S&ao
espacos autbnomos e interativos, com suas identidades territoriais e organizacao
socioterritoriais diferenciados. A visdao do campo apenas como produtor de matéria-
prima para com a cidade deve ser rompido. O campo deve ser visto como local também
de vida onde os povos do campo constroem as suas existéncias (FERNANDES,
2004).

Arevolugéo industrial causou uma ciséo inicial entre campo e cidade. Ainfluéncia
desta cisao levou ao fato de a educacgao se tornar tendenciosamente técnica no
sentido de atender a burguesia industrial-urbana (BATISTA, 1995). A proposta de
Educacdo do Campo ndo € a de esquecer os problemas urbanos que, em sua
esséncia, se relacionam com os problemas rurais, haja vista que o espago é uma
totalidade e, consequentemente, estad subordinado a mesma estrutura econédmico-

social, ou seja, o modo de producédo capitalista. Mas, mesmo assim, isto nao retira
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o fato de a escola ter a necessidade superar aquela visdo de “jeca” difundida nas
escolas para caracterizarem o camponés (ARROYO, 2004). Enquanto o proprio
termo “citadino” se remete ao sinbnimo de cidadao, afavel, educado, civilizado, fino,
cortés etc.

O territério camponés esta articulado com a cidade, com regional e com o
global. Ele se expressa na (multi)territorialidade-escalaridade. A afirmacé&o da
cultura no campo se da devido ao fato de que € necessario frisar que apesar de o
capitalismo ter decretado a sociedade como tendo no urbano-industrial o I6cus de seu
desenvolvimento, ndo existe uma cultura superior na cidade. Considera-se que as
culturas,[...] tém suas singularidades, seus significados, que se exprimem com suas
linguagens, gestos significados e artefatos préprios, sem, no entanto, ser superiores
uma as outras, a ndo ser por imposicao de uma cultura que se faz hegemonica pelas
relacdes de poder”. (BATISTA, 2007, p. 187).

Consideramos que a Educacdo do Campo é uma particularidade de
um movimento histdérico que é universal, ou seja, ela significa 0 que tem de
particular do conhecimento da educacao que € universal. Logo, o objetivo ndo é
reforcar a dualidade entre campo e cidade, mas esclarecer que estes devem ser
compreendidos na perspectiva da diferencialidade (MICHELLOTI et al., 2010).
Isto significa que o Movimento da Educacédo do Campo luta pela escola unitéaria,
também, mas compreende que o unitario ndo pode ser um “falso universalismo”,
ou seja, nao podemos tratar uma particularidade como se ela fosse universal. O
unitario tem que ser a sintese da diversidade/diferencialidade, e o campo tem que
ser considerado nessa sintese. Logo, a construgao da escola unitaria, hoje, passa
pela diferencialidade da Educacdo do Campo. E necessario retornarmos ao historico
da constituicdo do Paradigma Originario da Educacéo do Campo para visualizarmos
gque 0 mesmo nasce da tensdo entre o particular e o universal. A Educacéo do
Campo nao nasceu a partir da defesa de particularismos, mas objetivando pensar a
transformacao da sociedade e um projeto popular para o pais. Isto esta bem definido
nos primeiros cadernos do movimento Por uma Educacdo do Campo. As lutas e
as praticas que deram origem a Educacdo do Campo, a partir dos movimentos
socioterritoriais, ocorreram no sentido de compreender historicamente as relagdes
sociais que subalternizam os camponeses, tendo em vista a superacdo dessas
contradicbes inerentes a l6gica do modo capitalista de producéo (CALDART, 2010).

Corroborando com este debate, Lais Mourdo Sa e Ménica Castagna
Molina (2010) vao refletir a respeito da importancia das categorias dialéticas de
universalidade, particularidade e singularidade na Educagcdo do Campo. Estes
conceitos sdo fundamentais no debate tedrico da Educacdo do Campo tendo em
vista que para a consolidacdo desse paradigma se faz necessario aprofundar
a compreensao do conceito de campo e de camponés, a partir da realidade
brasileira, a fim de construirmos um conhecimento académico de maneira articulada
com os movimentos socioterritoriais camponeses. Com relagcdo ao conceito de

Producéo Cientifica e Experiéncias Exitosas na Educagéo Brasileira 3 Capitulo 11



particularidade, a diversidade dos povos do campo e suas realidades especificas
sdo particularidades a serem pensadas em relacdo a totalidade da categoria
Educacédo. A especificidade da Educacdo do Campo ocorre, também, devido a
forma particular com o qual o desenvolvimento capitalista subalterniza os sujeitos do
campo. No tocante a universalidade, ela esta presente na concepcgao socialista de
educacao que embasa o Paradigma da Educagcao do Campo e, nesta perspectiva,
a superacéao das contradi¢cbes ndo se restringem ao campo, mas a toda sociedade.
No que concerne ao binbmio campo-cidade, ha necessidade de superagcdo dessa
falsa dicotomia, j& que campo-cidade se refere a duas faces de uma mesma
realidade. O terceiro conceito relevante para este debate é o de singularidade. Ele é
importante para dar conta das caracteristicas que distinguem realidades especificas.
O desafio, porém, é conseguirmos interpretar as singularidades sem produzir
dualismos maniqueistas e fragmentarios entre universal e particular. A categoria da
singularidade deve ajudar na compreensao das formas especificas de reproducéao
material e cultural dos povos do campo. A singularidade permite o entendimento da
diversidade cultural do campo e os modos de produzir a vida. As singularidades séo
geradas por processos especificos, mas a partir de situacdes concretas do modo de
vida do campesinato. As identidades territoriais fazem parte dessa diversidade que
forma o campo, mas que, necessariamente, se articulam a totalidade das relacdes
sociais que é a luta de classes no capitalismo. Na relacéo parte/todo esta contida
a singularidade das partes. A problematica a ser enfrentada no uso da categoria de
singularidade, € o risco de uma possivel unidirecionalidade na interpretacao do real,
o que pode resultar no esquecimento da relagéo parte/todo. A Educacdo do Campo,
portanto, cabe compreender as especificidades do campo/campesinato no interior
da totalidade do modo de producéo capitalista. Assim, a compreensdo da relacéao
entre o geral, o singular e o especifico, a partir do materialismo dialético, permite
articular a diversidade do campo sem a perda da totalidade social. A preocupacéao
com estas especificidades ndo deve encobrir a questdo da necessidade de superacao
do modo de producgao capitalista.

CONSIDERACOES FINAIS

Nosso objetivo é o de defender o Paradigma Originario da Educacé&o do Campo.
A Educacédo do Campo € a oposi¢cao ao modo de vida imposto pela sociabilidade-
territorialidade do capital (MOLINA, 2012). Pelo fato da Educacdo do Campo ser
uma Educacédo Territorial (FERNANDES, 2008), significa que esta educacao
estd diretamente relacionada com a perspectiva de criagcdo de territorios a partir
de uma “légica camponesa’, onde os mesmos sejam 0s sujeitos da producao de
suas ferritorialidades marcadas pelas suas vontades, capacidades, emocoes,
necessidades etc.

Producéo Cientifica e Experiéncias Exitosas na Educagéo Brasileira 3 Capitulo 11




REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, Joelma de Oliveira. Critica a producao do conhecimento sobre a educacéao do
campo no Brasil: teses e antiteses sobre a educacao dos trabalhadores no inicio do século
XXI. Tese (Doutorado em Educacéo) - Faculdade de Educacéao, Universidade Estadual de Campinas,
Campinas-SP, 2011.

ALBUQUERQUE, Joelma de Oliveira. Critica a pesquisa em educacgdo do campo no Brasil: o limite
critico entre a educagéo do campo e a educagéo rural. Filosofia e Educacéo, 5(2), pp. 302-321,
2013.

ALMEIDA, Rosemeire Aparecida de. (Re) criacdo do campesinato, identidade e distincao: a luta
pela terra e o habitus de classe. Sao Paulo: UNESP, 2006.

ALMEIDA, Rosemeire Aparecida de; PAULINO, Eliane Tomiasi. Terra e territorio: a questao
camponesa no capitalismo. Sao Paulo: Expressao Popular, 2010.

AMIM, Samir; VERGOPOULOQOS, Kostas. O lugar da questao camponesa na teoria do capitalismo. In:
. A questao agraria e o capitalismo. Tradugéo: Beatriz Resende. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1977. (Colegcéo Pensamento Critico, 15). p. 135-157.

ARROYO, Miguel Gonzéalez. A educacao basica e o0 movimento social do campo. In: ARROYO, Miguel
G.; CALDART, Roseli S.; MOLINA, Ménica C. (Org.). Por uma educacao do campo. Petrépolis:
Vozes, 2004. p. 67-86.

ARROYO, Miguel Gonzales; FERNANDES, Bernardo Mangano. A educac¢ao basica e o movimento
social do campo. Brasilia, DF: Articulagdo Nacional por uma Educacgéo Basica do Campo, 1999.
(Colegéo por uma Educagéo Basica do Campo, 2).

ARROYO, Miguel G.; CALDART, Roseli S.; MOLINA, Médnica C. Apresentacao. In: (Org.). Por
uma educacao do campo. Petropolis: Vozes, 2004. p. 7-18.

BATISTA, Luiz Carlos. Cadernos de formacao: uma contribuicdo a formacgéao do professor de
geografia e a sua atuacao em zona rural. Aquidauana: UFMS, 1995.

BATISTA, Maria do Socorro Xavier. Movimentos sociais e educacao popular do campo (Re)
constituindo Territério e a Identidade Camponesa. In: JEZINE, Edineide; ALMEIDA, Maria de Lourdes
Pinto de. (Orgs.). Educacédo e movimentos sociais: novos olhares. Campinas: Alinea, 2007. p. 169-
190.

BRASIL. Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacgéo. Diretrizes Operacionais
para Educacéo Basica nas escolas do campo. Parecer CNE/CEB n° 36/2001, 04 dez. 2001. In:
KOLLING, Edgar Jorge; CERIOLI, Paulo Ricardo, OSFS; CALDART, Roseli Salete (Orgs.). Educacao
do Campo: identidade e politicas publicas. Brasilia, DF: articulagdo nacional Por Uma Educacgéo do
Campo, 2002. (Colecao Por Uma Educacao do Campo, 4). p. 32-55.

CALDART, Roseli Salete. Momento atual da educacéao do campo. Disponivel em: <http://www.nead.
org.br/artigpdomes/imprime.php?id=27>. Acesso em: 02 jul. 2005.

CALDART, Roseli Salete. Educacao do campo: notas para uma analise de percurso. In: MOLINA,
Mbnica Castagna (Org.). Educacédo do campo e pesquisa ll: questoes para reflexdo. Brasilia — DF:
MDA/MEC, 2010. p. 103-126. (Série NEAD Debate, 20).

CAMACHO, Rodrigo Simao. O ensino da geografia e a questao agraria nas séries iniciais do
ensino fundamental. 2008. 462 f. Dissertacao (Mestrado em Geografia) - Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, Aquidauana, 2008.

Producéo Cientifica e Experiéncias Exitosas na Educagéo Brasileira 3 Capitulo 11


http://www.nead.org.br/artigodomes/imprime.php?id=27
http://www.nead.org.br/artigodomes/imprime.php?id=27

CAMACHO, Rodrigo Siméo. Paradigmas em disputa na educacédo do campo. 2014. 806 p. Tese
(Doutorado em Geografia) - Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Universidade Estadual Paulista,
Presidente Prudente, 2014.

CAMACHO, Rodrigo Simao et al. Evaluation of the relationship between education and sustainability in
peasant movements: the experience of the national education program in agrarian reform. Evaluation
and Program Planning, v.1, p.1 - 23, 2015.

CHAYANOV, Alexander V. La organizacion da la unidad econémica campesina. Buenos Aires:
Nueva Vision, 1974.

Di GIORGI, Cristiano Amaral Garboggini. O paradigma da educacao popular: um desafio para a
politica educacional. [S. L: s.n.], 200? (Digitado).

FERNANDES, Bernardo Mancano. Diretrizes de uma Caminhada. In: ARROYO, Miguel G; CALDART,
Roseli Salete; MOLINA, Ménica Castagna (Org.). Por uma educacéo do campo. Petropolis: Vozes,
2004. p. 133-147.

FERNANDES, Bernardo Mancano. Movimentos socioterritoriais e movimentos socioespaciais:
contribuicdo tedrica para uma leitura geografica dos movimentos sociais. Revista Nera, Presidente
Prudente: Unesp, ano 8, n. 6, p. 14 — 34, jan./jun. 2005.

FERNANDES, Bernardo Mancano. Entrando nos territérios do Territério. In: PAULINO, Eliane T.;
FABRINI, Jo&o E. (Org.). Campesinato e territérios em disputa. Sdo Paulo: Expresséo Popular,
2008.

FERNANDES, Bernardo Manc¢ano. Questao agraria: conflitualidade e desenvolvimento territorial.
Disponivel em: <http://www4.fct.unesp.br/nera/arti.php>. Acesso em: 20 mai. 2009.

FERNANDES, Bernardo Mancano; MOLINA, Ménica Castagna. O campo da educag¢édo do campo. In:
MOLINA, Mébnica Castagna; JESUS, Sonia Meire Santos Azevedo de (Org.). Por uma educacéao do
campo: contribuicdes para a constru¢do de um projeto de educag¢do do campo. Brasilia: Articulagéo
Nacional “Por Uma Educagéo do Campo”, 2004. p. 53-91. (Por Uma Educagédo do Campo, 5).

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 13. ed. Rio Janeiro: Paz e Terra, 1983.

KAUTSKY, Karl. A questao agraria. Traducdo C. Iperoig. 3. ed. Sdo Paulo: Proposta Editorial, 1980.
(Proposta Universitaria).

LEHER, Roberto. Educagéo popular como estratégia politica. In: JEZINE, Edineide; ALMEIDA, Maria
de Lourdes Pinto de. (Orgs.). Educag¢ao e movimentos sociais: novos olhares. Campinas: Alinea,
2007. p. 19-32.

LUXEMBURGO, Rosa. A acumulacéo do capital. S&o Paulo: Abril Cultural, 1985. Vol. II.
MARTINS, José de Souza. Os camponeses e a politica no Brasil. Petropolis: Vozes, 1981.

MENEZES NETO, Antonio Julio de. Formacao de professores para a Educagcéo do campo: projetos
sociais em disputa. In: ANTUNES-ROCHA, Maria Izabel; MARTINS, Aracy Alves (Orgs.). Educacao
do Campo: desafios para a formacao de professores. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2009. p. 25-
37. (Colegao Caminho da Educacgéo do Campo, 1).

MICHELLOTI, Fernando et al. Educagcéo do campo e desenvolvimento. In: MOLINA, Ménica Castagna
(Org.). Educacao do campo e pesquisa ll: questdes para reflexdo. Brasilia — DF: MDA/MEC, 2010.
p. 13-25. (Série NEAD Debate, 20).

Producéo Cientifica e Experiéncias Exitosas na Educagéo Brasileira 3 Capitulo 11




MOLINA, Ménica Castagna. Politicas Publicas. In: CALDART, Roseli Salete et al. (Orgs.). Dicionario
da Educacao do Campo. Rio de Janeiro: Escola Politécnica de Satde Joaquim Venancio; Sdo Paulo:
Expressao Popular, 2012. p. 587-596.

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino. de. A agricultura camponesa no Brasil. 3. ed. Sdo Paulo: Contexto,
1997.

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de. A geografia agraria e as transformacdes territoriais recentes
no campo brasileiro. In: CARLOS, Ana F. A. (Org.). Novos caminhos da geografia. Sao Paulo:
Contexto, 1999. p. 63-137.

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de. Geografia agraria: perspectivas no inicio do século XXI. In:
OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de; MARQUES, Marta Inés Medeiros (Org.). O campo no século XXI:
territério de vida, de luta e de construcdo da justica social. S&o Paulo: Casa amarela; Paz e Terra,
2004. p. 27-64.

RAFFESTIN, Claude. O que é o territorio. In: . Por uma geografia do poder. S&o Paulo:
Atica, 1993. p. 143-158.

RIBEIRO, Ana Clara Torres. Outros territérios, outros mapas. In: OSAL: Observatério Social de
América Latina. Buenos Aires: CLACSO, ano 6, n. 16, jun. 2005.

SA, Lais Mour&o; MOLINA, Ménica Castagna. Politicas de educac&o superior no campo. In: MOLINA,
Mbnica Castagna (Org.). Educacédo do campo e pesquisa ll: questoes para reflexdo. Brasilia — DF:
MDA/MEC, 2010. p. 74-83. (Série NEAD Debate, 20).

SANTOS, Milton. Metamorfoses do espaco habitado. S&o Paulo: Hucitec, 1988.
SANTOS, Milton. Por uma outra globalizacao. 6. ed. Rio de Janeiro: Record, 2001.

SANTOS, Milton. Da totalidade ao lugar. S&o Paulo: Editora da Universitaria de S&o Paulo, 2008.
(Colecao Milton Santos, 07).

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Historico-Critica. 8 ed. Campinas: Autores Associados, 2003.

SHANIN, Teodor. A definicdo de camponés: conceituagbes e desconceituagbes — o velho e o0 novo
em uma discussédo marxista. Revista Nera, Presidente Prudente: Unesp, ano 8, n. 7, p. 1-21, jul./dez.
2005.

SHANIN, Teodor. Licbes camponesas. In: PAULINO, Eliane Tomiasi; FABRINI, Jodo Edmilson. (Orgs.).
Campesinato e territérios em disputa. Sdo Paulo: Expressao Popular; Presidente Prudente: Unesp
- Programa de P6s-Graduacao em Geografia, 2008. p. 23-29. (Geografia em Movimento).

STRAFORINI, Rafael. Ensinar geografia: o desafio da totalidade-mundo nas séries iniciais. 2. ed.
Sé&o Paulo: Annablume, 2004.

TITTON, Mauro. O limite da politica no embate de projetos da educacédo do campo. Tese
(Doutorado em Educacao)- Centro de Ciéncias da Educacao, Programa de P6s-Graduagdo em
Educacgéao, Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, SC, 2010.

Producéo Cientifica e Experiéncias Exitosas na Educagéo Brasileira 3 Capitulo 11



SOBRE OS ORGANIZADORES

KEYLA CHRISTINA ALMEIDA PORTELA - Secretaria Executiva formada pela Universidade
Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Licenciada em Lingua Inglesa e Espanhola
pelo Centro Universitario de Varzea Grande — UNIVAG. Especialista em Linguistica Aplicada
pela Unioeste, Especialista em Gestdo de Processos e qualidade pela Uninter, Especialista
em Recursos Humanos pela Uninter, Especialista em Gestdao de projetos pela Uninter,
Especialista em Gestdo e Docéncia em Ead pela Universidade Federal de Santa Catariana
(UFSC), Especialista em Didéatica do Ensino Superior pela Unipan, Especialista em Formagao
de professores pela UTFPR. Especialista em MBS — Master Business Secretaries pela
Uninter. Mestre em Educacéao pela Universidade de Lisboa e Doutora em Linguistica Aplica e
Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade Catolica do Parana (PUCSP). Desenvolve
trabalhos nas areas de educacéao, ensino e gestao. Atualmente é docente do Instituto Federal
do Parana — Campus Assis Chateaubriand. E-mail para contato: keylaportela@bol.com.br

ALEXANDRE JOSE SCHUMACHER - Secretario Executivo formado pela Universidade
Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE; Bacharel em Administracdo de Empresas
com Habilitagdo Administragdo Hospitalar; Tecn6logo em Comércio Exterior; Doutor com
mencgao internacional em Economia e Direcdo de Empresas; Tese resultante do processo
de doutoramento foi premiado internacionalmente no prémio “Adalberto Viesca Sada” pela
Universidade de Monterrey no México no ano de 2015; possui Mestrado em Administracao de
Empresas; Especializagdes Lato Sensu em: Comércio Exterior para Empresas de Pequeno
Porte; Docéncia no Ensino Superior; Administracdo e Marketing; MBA em Planejamento
e Gestdo Estratégica; MBA em Administracdo e Geréncia de Cidades; Gestao Escolar;
Administracdo em Agronegdcios.. Ja atuou como consultor em grupos empresariais em setores
especificos; realiza palestras em conferéncias em temas especificos relacionados a sua area
de formagéo e de desenvolvimento de pesquisas. E Pesquisador de tematicas relacionadas
com as empresas familiares e suas dinamicas. E Practitioner em PNL e Hipnose Moderna.
Atualmente é docente do Instituto Federal do Parana — Campus Assis Chateaubriand. E-mail
para contato: alexandre.jose.schumacher@gmail.com

Producéo Cientifica e Experiéncias Exitosas na Educagéo Brasileira 3 Sobre os organizadores m


mailto:alexandre.jose.schumacher@gmail.com

INDICE REMISSIVO

A

Analise do Discurso 174, 175, 182

Avaliacao continua 37, 42

Avaliacédo da Educacao Basica 49, 51, 52, 58, 59, 74, 75, 76, 78, 79, 80, 81, 83, 84, 191,
258, 262

Avaliacao institucional 47, 73
B

Bases Tecnolégicas 14

Cc

Cidadania Planetaria 98, 99

Conectivismo 86, 87, 89, 93, 94, 95, 96, 97
Construcionismo 86, 87, 88, 89, 91, 93, 96
Curriculo Escolar 137

D

Debate Paradigmético 115, 116
Desenvolvimento profissional 149, 153, 155, 160
E

Educacéo de Jovens e Adultos 14, 107, 209, 210, 214, 217

Educacao Domiciliar 196, 197, 198, 199, 200, 201, 202, 203, 204, 205, 206, 207
Educacao Profissional e Tecnolégica 105, 106, 109, 113, 114, 362

Estado neoliberal 49, 57

Estratégias de ensino-aprendizagem 105
F

Formacao continuada 114, 338, 343
Formacao de professores 13, 36, 135, 149, 362
Formacgao omnilateral 105

G

Graduacéo presencial 37

Identidade Cultural Negra 137

Producéo Cientifica e Experiéncias Exitosas na Educagéo Brasileira 3 indice Remissivo




Informatica Educativa (IE) 86

Informatica na Educacéao 1, 13, 87

Inovacédo Pedagogica 161, 167
Instrucionismo 86, 87, 88, 89

Internet das Coisas 14, 15, 17, 18, 21, 23, 24

L

Literatura infantil 174

M

Meritocracia 49, 58

P

Paulo Freire 17, 93, 119, 123, 137, 138, 139, 140, 142, 143, 144, 146, 148, 210, 220, 234,
307, 324, 330

Pensamento Complexo 329, 338, 339, 340, 341, 342, 346, 347

Perfil Computacional 1

Performatividade 149

Politicas publicas de avaliacdo 49, 73

Pratica docente 25

Projeto de Vida 98, 101, 102

Projeto politico-pedagbgico 73

R
Regulacéo social 149
Ressignificagdes 149

S

Saude Comunitaria 98, 102, 104
Saude Ecologica 98, 101, 102, 103, 104
Socializagdao 199

T

Tecnologias e Midias digitais 338, 343, 347
Transdisciplinaridade 263, 267, 272, 274, 326, 327, 329, 332, 337, 348

Producéo Cientifica e Experiéncias Exitosas na Educagéo Brasileira 3 indice Remissivo




Agéncia Brasileira do ISBN
ISBN 9/7/8-85-7247-553-2

7885727475532





