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Apresentacao

Neste livro, apresentamos uma gama de artigos diretamente vinculados aos
desafios e perspectivas da histéria da educacdo. Eles nos permitem ter uma ideia
abrangente do estado da arte desta area em termos nacionais e colaborardo para o
seu desenvolvimento, que é seu principal objetivo.

E precioso e indispensavel atentarmos bem para a histéria da educacdo; sem
sombra de duvida, aquele que ignora a historia corre o risco de repeti-la em seus
desacertos.

Uma leitura dindmica, feita no sumario deste livro Ihe mostrara a policromia
de abordagens e os recortes de visdo que esta obra encerra. O livro esta organizado
em nove capitulos que tratam dos desafios e perspectivas da Historia da Educacéao
nacional. Pontos de \vista divergentes, experiéncias complementares,
posicionamentos questionadores perpassam as paginas deste livro como
espelhamento do processo historico vivido.

Um agradecimento especial a todos que colaboraram com seus textos para
este livro. Vocés nos ofereceram uma visdo panoramica da histéria da educacao
numa época tao incerta quéo plena de esperanca.

Hoje, em nosso pais, ndo parece garantida a atengdo que a agédo educativa
merece. Tem-se a impressdo que estamos vivendo num inverno educativo,
defrontamo-nos com reducionismos antigos e novos, com praticas educativas
efémeras, “modelos que sofrem de insuficiéncia cardiaca, propostas de pressao
baixa, carentes de sonhos e projetos” (Di Cicco). Ha quem aposta tudo no requinte
de novos métodos e técnicas, esquecendo-se que é justamente o “suplemento de
alma” o que reanima, apaixona, entusiasma. A cultura - mas qual cultura? - € o
contexto fértil para o educador em dia com o seu tempo.

A historia pode ser definida como a “ciéncia do tempo”. Navegando pelos
estudiosos da historia colhe-se muito rapidamente o entendimento seguinte: a
historia € o fato e suas interpretagbes. A partir deste entendimento, tiramos outra
conclusédo: a historia ndo consegue ser reduzida a uma “racionalidade objetiva”. Ela
exige, a cada tempo, novos olhares, exatamente por padecer de interpretacdes
enriquecedoras.

O coragdo n&o pode ser um simples verbete no dicionario das ciéncias da
educacao. Ele esta no centro das a¢des educativas, em todos 0s seus niveis e com
todas as suas problematicas, insucessos e esperancgas.

Oxala este trabalho, realizado conjuntamente a incontaveis maos, ajude a
todos os pesquisadores e estudiosos a enfrentar os desafios dos novos tempos nas
multiplas realidades brasileiras.

Com a expectativa de que uma leitura proveitosa por parte de todos aqueles
gue se ocupam com O ensino e a pesquisa educacional, em especial da Historia da
Educacao contribua para subsidiar novos estudos e embates na area, € o que
pretendemos.



Cumpre saudar a Editora Atena pela decisdo de publicar esta obra que ira
permitir seu acesso a um maior numero de estudiosos do campo educacional.
Boa leitura!l

Prof? Dr? lvone Goulart Lopes
Membro: ACSSA-secéao Brasil; GEPHEM-OPO/Uneouro-RO; GPAE/IFRO-Cacoal;
MNEMOS/ UNIR-RO.
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ALFABETIZAGAO, HISTORIA E MEMORIA: CULTURA ESCOLAR NA REGIAO
NOROESTE PAULISTA (1960-1970)

Renata de Sampaio Valadao

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS)
Paranaiba/MS

E-mail: prof.renatavaladao@gmail.com

Estela Natalina Mantovani Bertoletti
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E-mail: estelanmb@gmail.com

Resumo: Com o objetivo de contribuir para a produgdo de uma historia da
alfabetizacdo no estado de S&o Paulo e no Brasil, este artigo teve o intuito de
apresentar resultados de pesquisa desenvolvida junto ao Programa de Poés-
Graduacdo em Educacgao, nivel de Mestrado, da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba. Para atender ao
objetivo proposto esta pesquisa fundamentou-se na abordagem histérica
privilegiando a historia “vista de baixo”, dando voz aos individuos “esquecidos ou
vencidos da historia”, neste caso, professoras alfabetizadoras atuantes na regiédo
noroeste paulista, entre os anos de 1960 e 1970, especificamente nas cidades de
llha Solteira, Pereira Barreto e Sud Mennucci. Foi utilizando como método de
pesquisa a Historia Oral, onde por meio das fontes documentais identificadas e do
relato das professoras buscou-se compreender os pressupostos tedricos que
sustentavam as praticas de alfabetizacdo no periodo em estudo. Os resultados
apontam para a importancia da figura do professor alfabetizador no processo de
escolarizagao inicial de criancas, influenciado esse processo por toda a vida, bem
como apontam para a necessidade de ouvir sujeitos envolvidos no processo de
escolarizagao, como forma de levantamento de dados sobre as praticas escolares,
que revelam a existéncia de uma cultura escolar e assim contribuir para a
compreensao do processo de alfabetizagdo do passado propondo solugdes para o
futuro. Foi possivel perceber ainda que as professoras tinham como objetivo central
alfabetizar, mas devido as dificuldades enfrentadas durante o processo buscavam
solucdes, muitas vezes “inventavam” métodos, técnicas que fossem capazes de
auxilia-las.

Palavras-chave: Historia da Alfabetizacdo. Regido Noroeste Paulista. Professoras
Alfabetizadoras.

1. INTRODUGAO

Neste artigo apresentam-se resultados de pesquisa desenvolvida junto ao
Programa de Pdés-Graduagdo em Educacédo, nivel de Mestrado, da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, cuja
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finalidade foi contribuir para a producdo de uma histéria da alfabetizacdo no estado
de Sao Paulo e no Brasil, a partir da memoaria de professoras alfabetizadoras.

Assim, definimos a regido noroeste paulista para este estudo, tendo como
foco as cidades' de llha Solteira?, Pereira Barreto’™ e Sud Mennucci™. A
abordagem historica foi centrada no ponto de vista das professoras que atuaram
como alfabetizadoras nas décadas de 1960 e 19705, na regido escolhida para esta
investigacdo, coletado por meio de entrevista e tendo como eixos de analise os
métodos de alfabetizacdo, os materiais didaticos e a formacao das alfabetizadoras.

Abordar a memdéria do professor advém da influéncia da nova histéria cultural
privilegiando a historia vista de baixo, dando voz aos individuos esquecidos ou
vencidos da historia, ou seja, de “[...] apresentar o passado do ponto de vista das
pessoas comuns”. (BURKE, 2005, p. 101). Corroborando com esta afirmacéo, Burke
(1997, p. 81, grifos do autor) destaca que “[...] no correr dos anos 60 e 70 [...] uma
importante mudanca de interesse ocorreu. O itinerario intelectual de alguns
historiadores [...] transferiu-se da base econdémica para a ‘superestrutura’ cultural,
‘do porao ao so6tao’.”

Nunes e Carvalho (2005, p. 19, grifos das autoras) destacam que a nova
historia tem “[...] trabalhado problemas, temas e objetos considerados, até muito
recentemente [...], como ‘exclusivos’ da historia da educacédo [...].” A histéria da
educacao a partir da década de 1990, foi caracterizada pela consolidacdo da pos-
graduacéo e teoricamente marcada “[...] pela chamada crise dos paradigmas. Muitos
historiadores criticavam os estudos sobre sociedade e educagdo por nao
conseguirem abarcar sua complexidade e diversidade e partiram para a proposta de
um pluralismo epistemoldégico e tematico, privilegiando o estudo de objetos
singulares.” (NOSELLA; BUFFA, 2009, p. 16).

Nosella e Buffa (2009) consideram como aspecto positivo dessa mudancga
“[...] a ampliagdo das linhas de investigacéo, diversificacdo teodrico-metodoldgica e
utilizacdo das mais variadas fontes de pesquisa”, que a partir de 1990 privilegiaram
temas como “...] cultura escolar, formacdo de professores, livros didaticos,
disciplinas escolares, curriculo, praticas educativas, questdes de género”
(NOSELLA, BUFFA, 2009, p. 17), entre outros.

Segundo Le Goff (1990, p. 423) “[...] a memodria, como propriedade de
conservar certas informagdes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de
fungbes psiquicas, gragas as quais o homem pode atualizar impressdes ou
informacdes passadas, ou que ele representa como passadas.” Estudar a memoéria
social leva a abordagem dos problemas do tempo e da historia, “[...] relativamente

" A escolha das cidades para este estudo foi intencional, tendo em vista que uma das pesquisadoras
atua como professora na regido onde estéo situados os municipios escolhidos.

2 Cidade localizada no interior do estado de Sdo Paulo e que esta distante da capital do estado
aproximadamente 674 quilédmetros.

3 Cidade localizada no interior do estado de Sdo Paulo e que esta distante da capital do estado
aproximadamente 635 quilédmetros.

4 Cidade localizada no interior do estado de Sdo Paulo e que esta distante da capital do estado
aproximadamente 627 quilédmetros.

5 O recorte temporal foi definido entre o inicio da década de 1960 e final da década de 1970 devido a
localizagao das professoras que foram destaque como alfabetizadoras nas cidades em estudo.
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aos quais a memoria esta ora em retraimento, ora em transbordamento.” (LE GOFF,
1990, p. 426).

Logo, buscamos na Historia Oral (HO) que, segundo Meihy e Ribeiro (2011, p.
12) “[...] € um conjunto de procedimentos que se iniciam com a elaboracdo de um
projeto e que continua com a definicho de um grupo de pessoas a serem
entrevistadas [...]”, a metodologia da pesquisa. E importante ressaltar que na
Histdria Oral a existéncia de um grupo de pessoas a serem entrevistadas é condigéo
essencial para a realizagdo de uma pesquisa. (MEIHY; HOLANDA, 2010).

A finalidade principal da Histéria Oral é criar fontes historicas. Sendo assim,
toda a documentagdo produzida por meio da entrevista deve ser armazenada e
conservada “[...] e sua abordagem inicial deve partir do estabelecimento preciso dos
objetivos da pesquisa.” (FREITAS, 2006, p. 19).

Freitas (2006) afirma textualmente que a metodologia da Histéria Oral fornece
ao pesquisador documentacao para reconstrugcao do passado.

Na reconstrucdo do passado, a linguagem auditiva, que se baseia
essencialmente no uso da voz, exercera um papel fundamental. Pois
€ como discurso que a memoria evidencia todo um sistema de
simbolos e convencgdes produzidos e utilizados socialmente. Além
disso, a voz é um elemento em si mesmo. Suas variagdes dao
sentido ao texto transmitido, transformam-no, dando-lhe, muitas
vezes, um significado além do que foi meramente dito. (FREITAS,
2006, p. 47).

A Historia Oral pode ser dividida em trés géneros distintos, sendo eles:
tradicdo oral, histéria de vida e historia tematica. (FREITAS, 2006). Dessa maneira
optamos pelo género Histéria Oral Tematica devido a adequagdo aos objetivos
desse estudo. Meihy e Holanda (2010, p. 38) afirmam que “[...] mesmo abrindo
indices de subjetividade, a histéria oral tematica € mais passivel de confrontos que
se regulam a partir de datas, fatos, nomes e situagbes.” E mesmo considerando que
a Histdria Oral € uma narrativa de um fato, pretende-se que,

[...] a histdria oral tematica busque a variante considerada legitima de
quem presenciou um acontecimento ou que pelo menos dele tenha
alguma variante que seja discutivel ou contestatéria. Como a
‘verdade’, no caso, € um elemento externo, o entrevistador pode e
deve apresentar outras opinides contrarias e discuti-las com o
narrador. Tudo com a finalidade de elucidar uma versao que é
contestada. (MEIHY; HOLANDA, 2010, p. 19, grifo dos autores).

Desse modo, a utilizagdo da Histéria Oral Tematica como metodologia de
pesquisa permitiu a recuperagédo, a reconstrugdo, o registro e a preservagao da
memoria das professoras alfabetizadoras que atuaram na regido noroeste paulista
entre as décadas de 1960 e 1970, que foram selecionadas para esta pesquisa, a
saber: Adair dos Santos Remédio, Aracilda da Silva Scolar, Daisy Simdes Moreira,
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Norma Aparecida Mauricio Teixeira, leda Julia dos Santos e Mercia Pinto
Nogueira'®. Dados os limites deste texto, no entanto, iremos apresentar somente as
narrativas das professoras Adair e Aracilda que atuaram no municipio de llha
Solteira.

2. MEMORIA DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS DE ILHA
SOLTEIRA

2.1Memoria de Adair dos Santos Remédio

Adair dos Santos Remédio nasceu na cidade de Poconé/MT"" e iniciou a sua
carreira docente no final de década de 1960 quando foi convidada para trabalhar
como professora no Grupo Escolar da Vila Piloto'® de Jupia'®. Em 1964, concluiu o
curso Normal na cidade de Trés Lagoas/MS?° e para dar aula no estado de Sao
Paulo, na década de 1970, Adair fez uma complementagdo do curso Normal na
cidade de Pereira Barreto. Ainda na década de 1970 formou-se em Pedagogia na
Faculdade de Educagéo, Ciéncias e Letras Urubupunga (FECLU)?' e em meados da
década de 1980 concluiu o curso de Histéria e Geografia na Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Trés Lagoas.

Durante seu percurso como alfabetizadora, em especial no final da década de
1960 até final da década de 1970, periodo em que a CESP?? era responsavel pela
educacdo na cidade de llha Solteira, Adair destaca que participou de varios
treinamentos e que eles foram de fundamental importancia para o seu
desenvolvimento como alfabetizadora. Os materiais fornecidos durante os
treinamentos eram utilizados pela professora como suporte para o processo de
alfabetizacado dentro da sala de aula.

6 Com a autorizagéo das professoras alfabetizadoras optamos por utilizar os nomes reais, pois
reconhecemos que como esta pesquisa tem o objetivo de contribuir para a produgdo de uma histéria
da alfabetizagao é necessario identificar os protagonistas que participaram ativamente do processo
de alfabetizagao na regido noroeste paulista e que agora estao contribuindo por meio da meméria,
para o avivamento de uma histéria que até o presente momento estava “oculta” e da qual fazem
parte.

7 A cidade de Poconé pertence ao estado de Mato Grosso e esta situada a 100 quildmetros da
cidade de Cuiaba que também fica no estado de Mato Grosso (MT). Poconé esta distante da capital
paulista aproximadamente 1.632 quilédmetros.

8A Vila Piloto era uma ndcleo urbano provisorio localizado na cidade de Trés Lagoas e que foi
construido pela Empresa Centrais Elétricas de Urubupunga SA (CELUSA) para garantir infra-
estrutura minima aos trabalhadores que atuavam na construgcado das Usinas Hidrelétricas de Jupia e
de llha Solteira, em meados da década de 1960.

®Jupia € o nome dado ao ponto situado sobre o Rio Parana e o Rio Sucurit, localizado entre as
cidades de Trés Lagoas/MS e Castilho/SP.

20 Cidade localizada no interior do estado de Mato Grosso do Sul e que esta distante da capital
paulista aproximadamente 661 quildmetros.

21 Instituigdo situada na cidade de Pereira Barreto e que atualmente recebe o nome de Faculdades
Integradas Urubupunga (FIU).

22 Companhia Energética de Sao Paulo (CESP).
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Eu participava bastante de treinamentos. Nos dez anos que trabalhei
pela CESP, nés fizemos muitos treinamentos la em Sao Paulo. A
CESP dava passagem de avido, a gente ficava dez, quinze dias em
hotéis em Sao Paulo se preparando para dar aula. Fizemos muitos
cursos [...] principalmente os alfabetizadores. Eles davam muitos
materiais e eu usava como apoio [...]. (ADAIR, 2015).

Com relacdo a alfabetizacdo das criangas, Adair destaca que iniciava o
processo pelas silabas, depois passava para a palavra e somente depois que os
alunos tinham compreendido seguia para a frase.

Comecava pela silaba, depois a palavra e depois a frase... Formava
a frase. Entdo formava a frase com a palavra “passarinho” e
trabalhava com ela dentro da sala. (ADAIR, 2015).

Ja com relacdo aos materiais didaticos, Adair destaca o uso de cartilhas, do
alfabeto, de fichas e carimbos. As imagens dos carimbos correspondiam as silabas
que eram trabalhadas dentro da sala de aula. Os alunos associavam a figura com a
palavra, que em seguida era lida e copiada por eles, pois segundo Adair a escrita
tinha que acompanhar a leitura.

[...] tinha as cartilhas, trabalhava-se com as cartilhas [...] os materiais
didaticos a maioria eram cartilhas e o alfabeto em si, que a gente
fazia. Fazia eles no emborrachado. A gente fazia as cartelinhas com
as letras, o b a ba e eles iam juntando, formando palavras.
Trabalhavamos muito com fichas, entdo ia formando as palavras e
escrevendo. Porque a escrita tem que acompanhar a leitura. A leitura
automaticamente vem antes que a escrita, né? Porque a crianga fala
muito... desde que nasce, desde que ela esta na barriga da mée, a
mé&e ja vai conversando com a crianga e vai desenvolvendo a
oralidade [...].(ADAIR, 2015).

Com relagdo a cartilha, Adair afirma que usou as cartilhas Caminho Suave?® e
Quem sou eu??*, e faz associagdo dos métodos utilizados pelas cartilhas com o que

23A primeira edigdo da cartilha Caminho Suave foi publicada por Branca Alves de Lima em 1948.
Segundo Lima (1948, p. 1) citado por Mortatti (2000a, p. 207) a publicagdo da cartilha teve como
objetivo contribuir “[...] para a extingdo do analfabetismo em nossa Patria”. O sucesso da cartilha
acabou por “[...] originar a Editora Caminho Suave Limitada, com sede na cidade de Sao Paulo.
Reformulada provavelmente em meados da década de 1970, época em que chegou a vender 1
milhdo de exemplares por ano, a cartilha continua a ser editada até os dias atuais e distribuida as
escolas publicas pelo Programa Nacional do Livro Didatico.” (MORTATTI, 2000a, p. 207). A autora
Branca Alves de Lima caracteriza o processo utilizado para elaboragdao da cartiiha como
“Alfabetizacdo pela Imagem”, “[...] baseado no método analitico-sintético e em conceitos de professor,
aluno, método e ensino-aprendizagem da leitura e da escrita extraidos das entdo modernas
tendéncias em pedagogia derivadas dos principios da Escola Nova, além da experiéncia pessoal.”
(MORTATTI, 2000a, p. 208). Essa cartilha “[...] parece ter sido um fendbmeno de vendas no Brasil:
calcula-se que todas edicdes, até a década de 1990, venderam 40 milhdes de exemplares.” (SAO
PAULO, 2015).
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era utilizado por ela dentro da sala de aula. Devido a dificuldade que percebia
durante o processo de alfabetizag&o, por atuar em salas com grupos heterogéneos,
procurava utilizar o material que era prescrito, mas adotava outros tipos de
estratégias, outros tipos de atividades e inclusive cantava musicas, que segundo
Adair “davam certo [...] isso ajudava na alfabetizag&o”.

A cartilha era a Caminho Suave, foi a primeira cartilha. Depois veio
aquela Quem sou eu?[...] essa era uma outra cartilha que a gente
trabalhava [...]. Na época, por exemplo, veio essa cartilha Quem sou
eu?, que ja era de frases. Entdo muitas criancgas [...] devido ao meio
cultural que a gente trabalhava [...] ndo tinham condi¢des [...] Mas a
gente tinha que dar. Novo método [...]. Entdo utilizava a cartilha que
era imposta, mas enxertava [...] dava a cartilha, procurava da melhor
maneira atender o pedido da supervisdo [...] mas do jeito da gente. A
gente dava um jeito de na sala introduzir, enxertar outros tipos de
atividades, outros tipos de estratégias, que davam certo.

A Caminho Suave era baseada na silabagéo, entdo a gente fazia as
fichinhas, na cartolina mesmo [...] Tinham as silabas simples e
depois tinha as complexas [...] a gente passava pelas simples, todas,
desde o a até o za, ze, zi, zo, zul...] cada crianca tinha um envelope
[...] colocava as fichinhas [...]. Na medida em que ia aumentando a
silabacdo, ia colocando dentro dos envelopes até completar o
alfabeto za, ze, zi, zo, zu. Depois vinham as silabas dificeis, eram as
consideradas complexas, com dois r, dois s, ¢a, ¢o, ¢u, vinha a
cedilha e assim por diante [...] Quando chegava maio ou junho, essas
criangas ja escreviam bilhetinhos: “tia eu te amo” [...] Entdo por meio
disso ai e o alfabeto que também era colocado la na parede a gente
ia progredindo [...] Tinha também musica [...] cantava com eles todos
os dias e isso ajudava na alfabetizacdo. (ADAIR, 2015).

Adair pontua o intenso trabalho com textos e a pesquisa dentro da sala de
aula, sendo que ja na primeira série dava destaque para paragrafo, pontuagéo, uso
da letra maiuscula etc. A professora também destaca que a leitura tinha que ser
acompanhada com a escrita para que a crianca entendesse o que estava lendo:
‘porque nao adianta nada vocé ler e nao ter tracado. Ele tem que entender o que
esta lendo”.

Também trabalhava com textos [...] lia em sala de aula [...] Eu
sempre colocava em conjunto, pois sempre tinha aquele que avanga
e o que fica, né? Ai a gente lendo junto [...] um ajudava o outro [...] eu
fazia muita leitura por fila [...] ia destacando o paragrafo desde a 12
série. O paragrafo era bem no comego, usava o paragrafo, falava o
que era, como deveriam utilizar e saiam da 12 série sabendo o que

24 Conforme identificado no exemplar que tivemos acesso o Livro-Cartilha Quem sou eu? Série Hora
da Novidade, foi produzido por Therezinha Rocha pela Editora do Brasil SA, por volta da década de
1960. O método adotado pela autora para a elaboragéo da cartilha foi o Analitico (ROCHA, 1967).
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era paragrafo, o que era uma frase, o que era uma oragao, 0 que era
um texto. Ponto, ponto final, virgula, dois pontos, letras maiusculas
[...]

Esses textos eram elaborados. Eu pegava a silabagéo dada. Se tinha
dado quatro familias a, b, ¢, d, por exemplo, eu pegava la e formava
uma frase, por exemplo: “a vaca da leite”, ia formando frase com o
grupo de silabacdo que a gente estava trabalhando e na medida que
ia introduzindo, ia formando textos maiores e com esses textos a
gente bolava historinhas com eles na sala de aula.

Eu dava muito, sabe o que? Pesquisa. Ja dava pesquisa. Eles
estavam aprendendo os dois s, entdo pedia para pesquisar dez
palavras com os dois s. Eles iam para a casa, procuravam nho
dicionario, em revista, as vezes eu pedia para recortar da revista,
colar no cadermno e escrever embaixo da figura. Eles traziam para a
sala de aula. A tarefa ndo era para a crianga perder tempo em casa,
ela era trabalhada. [...] Por exemplo, eu perguntava: “vocé escreveu
que palavra?” e ele respondia: “passarinho” e em seguida perguntava
gquem queria escrever na lousa, o aluno ia e depois eu
complementava. Depois lia com eles e em seguida copiavam. Porque
nao adianta nada vocé ler e nao ter tracado. Ele tem que entender o
que esta lendo. [...] Entdo com isso eu ia alfabetizando [...]. Era
desse jeito, sempre acompanhando. (ADAIR, 2015).

A professora destaca o papel da familia para o desenvolvimento da crianca,
comparando a educacdo da época em que alfabetizou com os dias atuais. Em
seguida ressalta que significou muito ser professora na cidade de Ilha Solteira, pois
segundo ela, contribuiu bastante com “os meninos da época”.

Nesse tempo que eu alfabetizei tinha aluno, tinha mae, tinha
professor. Em que sentido eu estou falando isso? Porque hoje as
familias estdo desestruturadas. [...] As criancas também nao tem
muito interesse em aprender [...] Naquela época tinha as brincadeiras
préprias de criangas, a gente conversava, corrigia e eles obedeciam.
Tinha mae, tinha familia [...] estava sempre presente, ajudando,
orientando. Hoje esta diferente. Os professores ndo sao mais os
mesmos, os alunos também [...] e a familia ja n&o tem [...]. Para mim
significou muito ser alfabetizadora aqui em llha, porque eu contribui
bastante com os meninos da época. [...] Ser professor era um
sacerdocio [...].(ADAIR, 2015).

2.2Memoria de Aracilda da Silva Scolar

Aracilda da Silva Scolar nasceu no ano de 1943 na cidade de Trés Lagoas e
iniciou a sua carreira como docente em 1965. As questdes que a levaram a docéncia
estavam relacionadas a sua entrada “rapida” no mercado de trabalho e por ser uma
das unicas opg¢des de estudo que tinha na cidade onde morava. Concluiu o curso
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Normal e o curso de Contabilidade no ano de 1964, ambos na cidade de Trés
Lagoas e em 1973 formou-se em Pedagogia pela Faculdade de Educacéo, Ciéncias
e Letras Urubupunga (FECLU).

Passou no concurso publico da Empresa Centrais Elétricas de Urubupunga
(CELUSA) e em 1968 iniciou como alfabetizadora em Vila Piloto, e em seguida foi
transferida para dar aula na cidade de llha Solteira. Em 1965 quando iniciou como
professora na cidade de Trés Lagoas, n&o quis uma classe de alfabetizagdo, pois
acreditava que nao estava preparada e apds trés anos, ao se considerar mais
experiente iniciou o trabalho com uma classe de 12 série no ano de 1969.

Iniciei como alfabetizadora em 1969 em Vila Piloto. Em 65 dava aula
em Trés Lagoas e em 66 eu fiz o concurso e passei. Fui chamada
pelo concurso da CESP, naquele tempo nem era CESP, era
CELUSA [...]. Em 68, no final do ano, me convidaram para dar aula
em llha Solteira [...]. Em 66 eu dava aula para a 32 série [...]. Antes
eu ndo queria a 1? série, nem matando. Eu ndo sabia o que fazer
com aquele bando de moleque. Recém-formada, eu falei: “eu nio
quero, eu nao quero 12 série, eu nao sei 0 que vou fazer com isso”. A
gente sai do Normal com a cabega cheia de teoria, é bonito né? E
bonito, mas na pratica néo é. (ARACILDA, 2015)

Durante o tempo em que atuou na cidade de Ilha Solteira como alfabetizadora
e que a educacgao era de responsabilidade da CESP, entre o final da década de
1969 e 1970, Aracilda enfatiza que participava de muitos treinamentos. Tudo era
planejado. Pesquisava muito, trabalhava em grupo com outros professores das salas
de alfabetizacdo e isso auxiliou no desenvolvimento dela como professora
alfabetizadora.

Aqui na CESP era direto o treinamento. Antes do inicio do ano a
gente tinha quinze dias [...] de curso, ou mais vezes [...]. Era dado
por uma turma de Sao Paulo, era um treinamento [...] muito bom...
eles traziam o que era provado mesmo [...]. Eram processos testados
e traziam como modelos para serem aplicados. [...] Eu também dava
aula em Mato Grosso, era completamente diferente. E quando eu
cheguei aqui (em llha Solteira), minha filha! Como diz, acho que eu
aprendi cinco, seis vezes a mais e isso ajudou muito o meu trabalho
[...].(ARACILDA, 2015)

ApdOs os treinamentos eram distribuidos materiais considerados pela
professora como riquissimos e que ajudavam o professor dentro da sala de aula.

[...] um material riquissimo que eles trouxeram para a gente naquela
época. Os cubos divididos em dezenas e o material riquissimo que a
CESP encomendou e a gente usava, nao lembro o nome... Eram os
materiais dourados, cubos dourados [...]. Lembro de muitas coisas de
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Portugués que eles traziam para a gente [...]Tudo era [...] muito bom.
(ARACILDA, 2015)

Com relacdo ao método utilizado no processo de alfabetizacdo, Aracilda
relacionou o que praticava com o método da cartilha Caminho Suave e afirmou que
misturava tudo, pois segundo ela o aluno que ndo sabia ler n&o estava alfabetizado,
dessa maneira destaca que o método que utilizava era de muita repeticao,
considerando-o mais eficiente no processo de alfabetizagdo. E por utilizar o método
de repeticdo, a professora afirma que a sua sala de aula ndo era silenciosa durante
as atividades, uma vez que ela falava e os alunos repetiam.

Eu misturava tudo. Antigamente eu alfabetizava com letra de mao.
Leitura e escrita ao mesmo tempo. Se ndo sabia ler ndo sabia
escrever. [...]. Ai comecava: ba, be, bi, bo, bu...ba, be, bi, bo, bu. E
voltava: bu, bo, bi, be, ba.[...]. A minha aula era assim, o tempo todo
eles liam. Quem estava do lado de fora falava que tinha barulho. Nao
era uma aula silenciosa. O tempo todo eles estavam falando alto.
Lendo comigo. Repetindo. Porque a alfabetizagdo se nao for na
base da repeticdo ndo aprende nao, ndao aprende. [...] Eu usava a
cartiha Caminho Suave [..] comega com silaba simples. Ai vai
aumentando, até chegar na dificuldade, que eram as ligdes enormes.
[...] Eu usava as fichas. Eu fazia um texto, eu colocava as perguntas
no verso. A crianga lia, fazia a leitura e atras tinha a compreenséao do
texto. Eles liam e respondiam [...].(ARACILDA, 2015)

Os recursos que utilizava para auxiliar na alfabetizagcao além da cartilha, dos
textos que elaborava, segundo Aracilda, eram as fichas, tarefas todos os dias e
também trabalhava muito com a dic¢gdo das criancas. Aracilda destaca que para que
o aluno aprendesse criava técnicas e afirma que quando descobriu que a
“alfabetizacdo estava no sangue” se apaixonou.

Eu usava muitas fichas, muitas leituras em fichas, tarefas individuais
todos os dias. [...] Eu ensinava muito pelo som fa — da e eu falava:
“olha a lingua”. O ba, be, bi “gruda o labio”. Eu fazia isso para o
menino nao trocar o ba pelo pa. Eu usava gestos com a méo,
trabalhava a dic¢do para eles associarem. [...] Eles distinguiam bem.
O desespero era tanto que eu queria que o moleque aprendesse € ia
criando, usando essas técnicas para fazer ele aprender. Colocava a
posicao da lingua, usava as maos e ele nao trocava. Por isso que eu
falo a alfabetizagdo estava no sangue. Quando eu descobri, eu
mesmo me apaixonei pela alfabetizagdo. (ARACILDA, 2015)

Com as adaptacgdes e pesquisas que Aracilda e os demais professores faziam
com o planejamento e os materiais didaticos, as classes que eram consideradas
ruins, superavam as dificuldades que apareciam durante o0 processo de
alfabetizacao e no final melhorava o desempenho e as criangas eram alfabetizadas.
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Muitas vezes, uma sala classificada como uma classe até inferior
pela classificagcdo, ela superava muitas vezes, mais do que outras,
pois os professores pesquisavam. A gente trabalhava, muito! Ah,
trabalhava. (ARACILDA, 2015)

A professora ressalta a sua satisfagdo com o trabalho que realizou e afirma
qgue ver o aluno ler “era a coisa mais linda do mundo”.

Eu me sinto realizada com o meu trabalho. Porque no final do ano os
alunos quando era em junho todo mundo recebia o livro [...] na
medida que o aluno melhorava, [...] ja ia entregando o livro separado.
[...] ver no final do ano o seu aluno pegar o livro, abrir e ler tudo, era
a coisa mais linda do mundo, gente! A entrega do livro era a
continuagdo do Caminho Suave. Tinha a cartiiha Caminho Suave e
tinha o primeiro livio Caminho Suave?®. E outra coisa, eu tomava
licdo dos meninos toda sexta-feira da cartilha. [...] Eu me senti tdo
realizada [...].(ARACILDA, 2015)

3. PRATICAS DE ALFABETIZAGAO NA MEMORIA DAS
ALFABETIZADORAS: METODOS E MATERIAIS DIDATICOS

Ao analisar as narrativas das professoras Adair dos Santos Remédio e
Aracilda da Silva Scolar foi possivel identificar alguns vestigios sobre as suas
praticas de alfabetizagdo na regido noroeste paulista, em especial na cidade de llha
Solteira. Apesar de todas estarem “longe” das salas de aula ha pelo menos duas
décadas € perceptivel que as lembrancas sobre a escola e os alunos estdo “vivas”
na memoria dessas professoras.

E certo afirmar que as professoras ndo se lembraram das mesmas “coisas’,
nem com a mesma intensidade, pois apesar de terem atuado na mesma cidade, na
mesma época e terem tido percurso profissional “parecido”, cada professora € unica
e as lembrangas estdo associadas ao significado que o processo de alfabetizagao
acometeu na vida de cada uma e que foram resultados das experiéncias individuais
vivenciadas por elas.

Desse modo fatos que foram significativos para algumas, foram irrelevantes
para outras, pois conforme afirma Montenegro (2010, p. 101) “[...] a construgdo de
uma memoria segue muitas trilhas, algumas vezes obedecendo as margens que o
tempo Ihe ofereceu, outras vezes rompendo os limites e ocupando vastos territérios”,
ou seja, ela pode testemunhar marcas e significados distintos em cada individuo.
Rego (2003) pontua que a diversidade de recordagdo sobre o mesmo

25 0O 1° Livro de Leitura de autoria de Branca Alves Lima, foi langado na década de 1960 e aprovado
pela Comiss&o do Livro Didatico do Departamento de Educagdo do estado de S&o Paulo. O livro era
usado, geralmente, a partir do segundo ano primario. (SAO PAULO, 2015).
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acontecimento, pode estar associada ao fato de que o olhar, a visdo do passado sao
selecionados pelos narradores com “os olhos do presente”.

3.1Métodos de Alfabetizacao e Materiais Didaticos

Com relacdo aos métodos que eram utilizados para que o processo de
alfabetizacdo atingisse os objetivos determinados pelos 6rgdos que regulavam a
educagcdo nas décadas de 1960 e 1970 nas escolas onde atuavam como
alfabetizadoras, no caso da cidade de llha Solteira, a CESP, Adair e Aracilda
associaram o meétodo de alfabetizacdo utilizado por elas com os das cartilhas
prescritas e as que realmente utilizavam dentro da sala de aula. Essa associagcédo do
método com cartilha se da, pois conforme destaca Mortatti (2009), as cartilhas s&o
os privilegiados e perenes instrumentos de concretizagdo dos métodos de
alfabetizac&o. Na “[...] cartilha [...] encontram o método a ser seguido e a matéria a
ser ensinada, de acordo com certo programa oficial estabelecido previamente.”
(MORTATTI, 2000b, p. 42).

As professoras em suas narrativas enfatizaram as dificuldades que
encontraram durante o processo de alfabetizacdo e mesmo com o treinamento que
tinham e o respaldo de seus gestores, Adair e Aracilda afirmaram que nem sempre
era possivel seguir o que determinava a legislagdo, pois as dificuldades eram
diversas e englobavam as condigbes econdmicas, sociais e culturais das criangas,
de suas familias e da regido onde atuavam. Dessa maneira para atingir os objetivos
pretendidos no processo de alfabetizagdo, as professoras adaptavam e criavam
“‘métodos” para resolver os “problemas” que apareciam.

Correlacionando o método com as cartilhas, as professoras citaram que
iniciavam o processo de alfabetizagdo pela silaba, em seguida pela palavra e
somente depois formavam as frases. Sendo esse o0 método sintético que
compreendia o ensino da leitura da “parte” para o “todo”, “[...] da soletracao
(alfabético), partindo do nome das letras; fonico (partindo dos sons correspondentes
as letras); e da silabacédo (emissdo de sons), partindo das silabas [...]". Iniciavam,
portanto “[...] o ensino da leitura com a apresentacdo das letras e seus nomes
(método da soletrag&o/alfabético), ou de seus sons (método fonico), ou das familias
silabicas (método da silabagdo), sempre de acordo com certa ordem crescente de
dificuldade [...] reunidas as letras ou os sons em silabas, ou conhecidas as familias
silabicas, ensinava-se a ler palavras formadas com essas letras e/ou sons e/ou
silabas e, por fim, ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas [...].” (MORTATTI,
2006, p. 5).

O método utilizado na cartilha Caminho Suave foi identificado pelas
professoras como sendo o método baseado na silabac&o, que iniciava pela emissao
do som, seguia para o conhecimento da silaba, passava para as palavras e somente
depois eram desenvolvidas as frases. Cotejando a narragdo das professoras com a
proposta da autora da cartilha, Branca Alves de Lima, Mortatti (2000a, p. 208) afirma
gue o processo caracterizado pela cartiiha Caminho Suave é a “Alfabetizacio pela
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Imagem”, baseado “[...] no método analitico-sintético e em conceitos de professor,
aluno, método e ensino-aprendizagem da leitura e da escrita extraidos das entao
modernas tendéncias em pedagogia derivadas dos principios da Escola Nova, além
da experiéncia pessoal da autora.”

Segundo as professoras quando eram exigidos outros “métodos”, que nao
fosse “o0 processo de alfabetizagc&o pela silaba”, ou seja, o método sintético, elas
utilizavam o que era prescrito, mas davam um jeito de utilizar outros métodos para
que conseguissem atingir os objetivos determinados pelos gestores, que era a
alfabetizacdo das criangcas. Essa situacdo pode ser destacada principalmente a
partir da narragao feita pela professora Adair ao afirmar que na época em que
atuava como alfabetizadora era solicitada a utilizagao da cartilha Quem sou eu?, que
tinha como principio a alfabetizacdo pelo método analitico, cujo “[...] ensino da
leitura deveria ser iniciado pelo todo’, para depois se proceder a analise de suas
partes constitutivas [...]” (MORTATTI, 2006, p. 7, grifo da autora).

Desse modo, segundo relata Adair, as adversidades vivenciadas e a
imaturidade dos alunos dificultavam o processo de alfabetizacéo pela “frase” que era
o método da cartilha Quem sou eu?.

A afirmacao da professora Adair com relagdo a “imaturidade” dos alunos,
destacando que era um dos fatores que dificultava a alfabetizagdo por meio do
“‘método analitico”, se correlaciona com as pesquisas e os estudos realizados por
Lourengo Filho, que buscavam “[...] levar em conta a ‘crianga real’ com suas
diferencgas individuais, tendo o autor formulado a hipdtese da existéncia de um nivel
de ‘maturidade biosifiologica’, passivel de medida, responsavel pelo sucesso ou
fracasso escolar.” (BERTOLETTI, 2006, p. 66, grifos da autora). Para Lourengo
Filho, a aprendizagem da leitura deve atingir dois objetivos, um relacionado a
aquisicdo do mecanismo da leitura e o outro a formagao de atitudes e habitos que
fossem capazes de levar a crianga a compreensdo do que estava sendo ensinado.
(BERTOLETTI, 2006).

Com relagdo aos materiais didaticos, Freitas (2007, p. 21, grifos da autora)
afirma que “[...] os materiais e equipamentos didaticos também conhecidos como
‘recursos’ ou ‘tecnologias educacionais’, sdo todo e qualquer recurso utilizado em
um procedimento de ensino, visando a estimulagdo do aluno e a sua aproximagao
do conteudo.”

Freitas (2007) destaca que para a utilizagdo dos materiais didaticos €
necessario que o professor observe a adequagao aos objetivos, conteudo e grau de
desenvolvimento, interesse e necessidades dos alunos; as habilidades que se quer
desenvolver, sejam elas cognitivas, afetivas ou psicomotoras; simplicidade desses
materiais (baixo custo e manipulagdo acessivel); e a qualidade e atragédo, ou seja,
eles devem despertar a curiosidade das criangas. Freitas (2007) destaca ainda que
nenhum material didatico pode ser a garantia, por si so, de qualidade e efetividade
do processo de ensino e aprendizagem, eles devem ser usados como mediadores e
nao como se fossem o inicio, meio e fim de um processo didatico.

Tendo como base as afirmagdes de Freitas (2007) percebemos por meio dos
relatos das professoras que os materiais que utilizavam dentro da sala de aula
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tinham como finalidade auxilia-las para que obtivessem éxito no processo de
alfabetizacdo de seus alunos, sendo que os materiais didaticos ou materiais de
apoio mais citados pelas professoras foram: cartilhas, fichas, alfabeto que era
confeccionado em cartolinas ou em material emborrachado, carimbos, figuras,
cartazes, textos, “material dourado”, entre outros. As professoras pontuaram que ao
utilizar as cartilhas estimulavam as criancas para a leitura, cobravam muitos
“ditados” e isso contribuia no processo de ensino-aprendizagem. Corroborando com
0s conceitos apresentados por Freitas (2007) sobre material didatico e o papel do
professor com relagdo a escolha do material, ao longo das narrativas as professoras
enfatizaram a relevancia que os materiais didaticos tiveram para elas, pois com eles
puderam desenvolver as habilidades de leitura e escrita de seus alunos e assim
atender as exigéncias de seus supervisores.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da narrativa das professoras foi possivel identificar que o método de
alfabetizac&o praticado por elas na cidade de llha Solteira, entre o final da década
de 1960 e 1970, estava associado ao método de “silabacédo” utilizado na cartilha
Caminho Suave, caracterizado na “Alfabetizacao pela Imagem”, baseado no método
sintético.

De uma maneira geral foi possivel perceber que as professoras tinham como
objetivo principal a alfabetizag&o, ensinar as criangas a ler e a escrever e devido as
dificuldades enfrentadas durante o processo buscavam solugbes, muitas vezes
‘inventavam” métodos, técnicas que fossem capazes de auxilia-las. Conforme afirma
Aracilda “[...] o desespero era tanto que eu queria que o moleque aprendesse € ia
criando, usando técnicas para fazer ele aprender [...]", porque nem sempre era
possivel seguir as determinagdes que eram prescritas com relagdo a utilizagdo dos
métodos, pois as professoras precisavam “chegar no final do ano” com os alunos
alfabetizados, sendo assim buscavam outros meios, outros “métodos”.

Ao destacarem e descreverem a utilizacdo dos materiais didaticos, muitos
desenvolvidos por elas, € possivel compreender o conceito citado por varios autores
quando afirmam que o material didatico é tudo aquilo que ajuda no ensino-
aprendizagem de uma lingua e que depende da atuagdo do professor para que 0s
alunos os utilize de maneira correta. Desse modo, as professoras buscavam acima
de tudo meios, modos, procedimentos capazes de auxilid-las para que as
dificuldades apresentadas por classes heterogéneas e numerosas fossem sanadas,
e resultados mais eficientes fossem pontuais no dia a dia como alfabetizadoras.
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