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APRESENTACAO

Os e-books intitulados “Producao Cientifica e Experiéncias Exitosas na
Educacao Brasileira” apresentam 6 volumes baseados em trabalhos e pesquisas
multidisciplinares de diversos estudiosos da educacédo. A producdo cientifica
corrobora para o conhecimento produzido e difundido, além de fazer um papel de
diadlogo entre os pesquisadores e 0 meio cientifico.

Estas pesquisas tém como base os estudos multidisciplinares, que apresentam
desafios em seu mapeamento, pois envolvem pesquisadores com distintas areas
de atuacdo. Diante desse cenario, a Atena Editora aglutinou em seis volumes
uma grande diversidade académico cientifica com vistas a uma maior contribui¢cao
multidisciplinar.

No primeiro volume encontramos trabalhos relacionados as vivéncias, praticas
pedagogicas, desafios profissionais, formagcao continuada, bem como propostas de
novas técnicas diante do cotidiano dos pesquisadores.

No segundo volume nos deparamos com estudos realizados no ambito da
educacao especial, bullying, educacao inclusiva e direitos humanos, bem como
com politicas educacionais. Neste capitulo, buscou-se apresentar pesquisas
que demonstrem aos leitores as experiencias e estudos que os pesquisadores
desenvolveram sobre os direitos e experiencias educacionais.

No terceiro volume temos como temas: as tecnologias e midias digitais,
recursos audiovisuais, formacado de jovens e adultos, curriculo escolar, avaliacao
da educacao, mudanca epistemoldgica e o pensamento complexo. Neste volume,
€ perceptivel o envolvimento dos pesquisadores em mostrar as diferencas de se
ensinar por meio da tecnologia, e, também, com visdo ndo reducionista, ou seja,
o ensinar recorrendo a uma rede de acoes, interagdes e incertezas enfrentando a
diversidade humana e cultural.

No quarto volume, encontra-se diferentes perspectivas e problematizacédo
em relacédo as politicas publicas, projetos educativos, projetos de investigacao, o
repensar da pratica docente e o processo de ensino aprendizagem. Os artigos aqui
reunidos exploram questdes sobre a educacdo basica abordando elementos da
formagao na contemporaneidade.

No quinto volume, apresenta-se pesquisas baseadas em reflexdes, métodos
especificos, conceitos e novas técnicas educacionais visando demonstrar aos
leitores contribuicdes para a formacao dos professores e as rupturas paradigmaticas
resultante das experiéncias dos autores.

Para finalizar, o sexto volume, traz relatos de experiéncias e analises de grupos
especificos visando demonstrar aos leitores varios estudos realizados em diversas
areas do conhecimento, sendo que cada um representa as experiéncias dos autores
diante de contextos cotidianos das praticas educacionais sob diferentes prospecc¢oes.

A todos os pesquisadores participantes, fica nossos agradecimentos pela



contribuicdo dos novos conhecimentos. E esperamos que estes e-books sirvam de
leitura para promover novos questionamentos no nucleo central das organizagdes
educacionais em prol de uma educacéao de qualidade.

Keyla Christina Almeida Portela
Alexandre José Schumacher
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CAPITULO 4

AVALIACAO CONTINUA DA APRENDIZAGEM COMO
INDICADOR DA QUALIDADE EDUCACIONAL

Ubaldo de Jesus Fonseca
Faculdade Pitagoras

Santo Anténio de Jesus - Bahia
Mario Marcos Lopes
Centro Universitario Bardo de Maua

Ribeirao Preto - Sao Paulo

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo
analisar a eficacia dos critérios da avaliacao
continua da aprendizagem como indicador
da qualidade educacional. Tomando como
base um curso de graduacao presencial em
uma faculdade da rede publica estadual. O
embasamento tedrico envolveu autores como
Luckesi (1995), Masetto (2003), Hoffmann
(1999), Chueriri (2008), Pacheco (1995),
Perrenoud (1999), Santos (2005), Stufflebeam
(1987), assim como a Lei de Diretrizes e Base
da Educacdo Nacional, o Projeto Politico
Pedagobgico e o Regimento de uma faculdade
publica. A pesquisa foi desenvolvida de forma
exploratoria e classificada como bibliografica.
Foi constatado nesse estudo entre outros
resultados, que os atuais critérios de
avaliacOes discentes sdo ineficazes, devendo
0S mesmos passarem por uma reestruturagéo.
Contudo, propde-se uma mudanca drastica na
cultura enraizada no Brasil, onde existe uma
necessidade de quantificar o desempenho dos
alunos em notas.
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PALAVRAS-CHAVE: Avaliacao
Graduacéo presencial; Rede publica estadual;
Identificacdo e examinacdo; Investigacédo e
dificuldades.

continua;

CONTINUOUS EVALUATION OF LEARNING
AS AN INDUCTOR OF EDUCATIONAL
QUALITY

ABSTRACT: This article aims to analyze the
effectiveness of the criteria of the continuous
assessment of learning as an indicator of
educational quality. Based on a face-to-face
undergraduate course at a state public school
college. The theoretical foundation involved
authors as Luckesi (1995), Masetto (2003),
Hoffmann (1999), Chueriri (2008), Pacheco
(1995), Perrenoud (1999), Santos (2005),
Stufflebeam (1987) and the Law of Guidelines
and Basis of National Education, the Political
Pedagogical Project and the Regiment of a
public faculty. The research was developed in an
exploratory way and classified as bibliographical.
It was found in this study among other results,
that the current criteria of student evaluations
are ineffective, and they must be restructured.
However, it is proposed a drastic change in the
culture rooted in Brazil, where there is a need to
quantify students’ performance in grades.

KEYWORDS: Continuous evaluation;
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Undergraduate courses; State public network; Identification and examination; Research
and difficulties.

11 INTRODUCAO

A avaliacdo esta presente em todo o nosso cotidiano, portanto ndo existe
apenas um tipo ou até mesmo consenso a cerca dos procedimentos que a envolvem.
No ambito escolar, a avaliacao incide sobre as a¢cdes ou objetos especificos que sao
inerentes ao plano de acao e ao aproveitamento do aluno.

A avaliacdo educacional, em geral, e a avaliacao de aprendizagem escolar, em
particular, s&o meios e nao fins, em si mesmas, estando assim delimitadas pela
teoria e pela pratica que as circunstanciariam. Desse modo, entendemos que a
avaliagdo ndo se da nem se daré num vazio conceitual, mas sim dimensionada por
um modelo tedrico de mundo e de educacéo, traduzido em pratica pedagdgica
(LUCKESI, 1995, p.28).

O exercicio de avaliagao da aprendizagem que vem sendo desenvolvido em
nossas instituicbes de ensino publicas nos remete a uma posi¢céo de pouco avango.
N&o tem sido utilizada como elemento que auxilia no processo ensino aprendizagem
preocupando-se apenas em medir e quantificar o saber, deixando de identificar as
potencialidades individuais e coletivas do educando. Tal procedimento sé ocorrera
dentro do ambito de uma avaliagdo continua da aprendizagem. A avaliacdo no
contexto escolar para Chueriri (2008) constitui-se em pratica intencional e organizada
e se realiza a partir de objetivos pedagdgicos claros e contextualizados.

O sistema de avaliagcéo continua vem sendo discutido por alguns autores, com
0 objetivo de compreender suas praticas e as dificuldades de sua aplicabilidade
e continuidade. A avaliagao nao deve priorizar apenas o resultado ou o0 processo,
mas a pratica da investigacao. A partir desse pressuposto, Luckesi (1995), sugere
gue a avaliacao seja diagnostica, ou seja, dados coletados deverao ser analisados
criteriosamente, ndo com o objetivo de aprovar ou reprovar alunos, mas sim reverem
o seu desenvolvimento, dando oportunidade para que ele avance no processo de
construcéo do conhecimento em sua formacé&o e construg¢do social.

Os resultados escolares dos alunos é um dos campos mais problematicos
do sistema educativo, tornando-se face visivel de um complexo edificio em
permanente construcao valorativa, através da recolha formal e informal de dados,
com vista a uma tomada de decisdo (PACHECO & ZABALZA, 1995, p.17).

A avaliacdo é fundamental para o bom funcionamento de qualquer disciplina
(ninguém se preocupa com uma matéria que nao vai ser avaliada), porém, ndo deve
ser colada no centro de todas as preocupacgdes, de forma finalista, numa pratica
minimalista e ambigua. Atualmente conceitua-se como contexto das discussdes
ja existentes entre autores através de varios artigos, monografias e projetos de
pesquisa. Porém, apesar de todas estas discussoes ja existentes, os que subsidiam
as praticas de avaliacdo nos ambientes académicos parecem significa-las como
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perpétuas, intocaveis e distantes de qualquer possibilidade de acéao reflexiva que
traga transformacoes reais.

O presente projeto de pesquisa realizado com base em autores como Luckesi,
Masetto, Hoffmann, Chueriri, Pacheco, Perrenoud, Santos, Stufflebeam, e outros,
assim como Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional, o Projeto Politico
Pedagdgico e o Regimento de uma faculdade publica, 0 mesmo pretende levantar
dados e refletir sobre as dificuldades da transformac&o dos moldes tradicionais de
avaliacao para um modelo que considere a origem e 0 modo que o conhecimento
€ construido. Uma discusséo a cerca da necessidade de implantacao real desse
processo que deve funcionar ao mesmo tempo de forma ampla e compativel com
0s objetivos estabelecidos pelas instituicbes académicas de ensino e pelo professor
dentro do seu planejamento estratégico e do seu Projeto Politico Pedagogico
(PPP). Uma analise a cerca das dificuldades de implementacao, junto a praticas
que atendam mais adequadamente ao aluno em seu processo de construcdo do
conhecimento, dos critérios de avaliagdo processual e continua tdo apregoada
pelos professores em seus planos de curso. As primicias desse processo, apesar
de remontar aos primérdios da educacdo democratica sao arduas. Remetendo
ao desafio da mudancga, as novas praticas de ensino determinam também novas
relagdes entre professor e aluno que contribuam e encaminhem modificacbes das
praticas avaliativas. Contrariando, entretanto esse principio necessario, existe
uma realidade no modelo educacional publico onde os docentes continuam a agir
como pontos de transmissao de conhecimentos e classificando e selecionando os
resultados dos seus discentes. As dificuldades na execucao dessa nova visdo de
ensino-aprendizagem-avaliacdo e a necessidade real de que comece a produzir
consequéncias benéficas, na existéncia de uma composicéo entre professor/aluno
dentro de uma relacéo dialética e dialdgica é fator preponderante na discurséo de
varios autores. Com base nos aspectos supracitados esse estudo aborda o tema
avaliacdo continua da aprendizagem como indicador da qualidade educacional.
Desta forma, o objetivo geral da pesquisa consiste em analisar a eficacia dos critérios
da avaliac&o continua da aprendizagem como indicador da qualidade educacional
em um curso de graduacgao presencial em uma faculdade da rede publica estadual.

2| AVALIACAO: REFERENCIAL HISTORICO

Sob a o6tica de Sant’Anna (1998, p.29-30) avaliacao é:

Um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e analisar as
modificacbes do comportamento e rendimento do aluno, do educador, do
sistema, confirmando se a constru¢éo do conhecimento se processou, seja este
tedrico (mental) ou pratico.

O processo de avaliacdo € objeto de pesquisa latente, onde diversos

pesquisadores buscam e querem melhorar a qualidade educacional de nosso pais.
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Esse levantamento metodologico de cunho revisional bibliogréafico objetiva-se em dar
suporte tedrico ao estudo. A tematica avaliacdo é originaria da escola modernista,
onde existia a exigéncia pratica de aplicacdo de provas e exames [...] (LUCKESI,
1995). No século XVI a pedagogia jesuitica, mesmo tendo como norte a imposicao e
o rigor de procedimentos para a busca de uma eficiéncia avaliativa era caracterizada
por sessOes solenes através da formacdo de bancas de exames onde existia até
a comunicacéo publica dos resultados obtidos pelos estudantes. No século XVII
a pedagogia comeniana, dava atencdo ao professor e as suas acdes em sala de
aula o tornando o centro de interesse da educacéo, porem, n&o deixaram de lado a
utilizacdo dos exames como forma avaliativa e de estimulo ao trabalho intelectual da
aprendizagem. Segundo Luckesi (1995), destas duas pedagogias, surge o que hoje
chamamos de Pedagogia Tradicional.

Com a ascensdo da classe burguesa pautada na centralizac&o e hierarquizacéo
do poder, nota-se que o modelo politico de sociedade passa a ser regido por exclusao e
desta formatanto a pedagogia jesuitica (século XVI), quanto a pedagogica comeniana
(século XVII), segue essa mesma linha tendo o professor em sala de aula no centro
do poder tomando as decisdes no momento avaliativo como a aplicagdo de exames
que buscam a aprovagao ou a reprovacéao (excluséo) dos alunos (LUCKESI, 1995).

Ja o termo avalicdo da aprendizagem € mais recente tem sua data de apari¢do
ou surgimento em 1930, e € atribuido a Ralph Tyler, educador norte americano que
se dedicou a questao de um ensino que fosse eficiente.

O periodo compreendido entre 1930 e 1945 ficou intitulado como periodo
“tyleriano” da avaliacdo da aprendizagem por pesquisadores da area (SAKAMOTO
& VERASTEGUI, 2008). O modelo avaliativo da aprendizagem é baseado na
fundamentacéo da identificacdo de potenciais, porem o modo operante ainda
consiste na aplicacéo de provas e etc. Mesmo que varios docentes acreditem que o
processo avaliativo € a engrenagem para a eficiéncia do ensino.

2.1 O que é avaliacao continua da aprendizagem?

A maioria dos professores que lecionam no ensino superior n&o tiveram sua
formacgao voltada para a docéncia, a ndo ser os que se formaram nas licenciaturas
existentes, assim o professor dos dias atuais deve deixar de ser um acumulador
de informacdes e deve preparar-se profissionalmente voltando-se a pratica e a
mediacdo pedagodgica. Masetto (2003, p.146), sugere que “devemos modificar
as aulas, utilizando novas tecnologias, selecionando conteudos significativos,
desenvolvendo um relacionamento adulto com a turma colocando em pratica a
mediacao pedagogica”. Qualquer que seja o0 processo avaliativo, 0 mesmo deve ser
planejado, Masetto (2003), nos aponta exemplos:

Devemos em primeiro lugar quantificarmos as atividades (provas, trabalhos e

etc.), aplicadas em periodos estabelecidos e dai chegarmos a uma pontuacao
conceitual. E preciso fazer a desvinculacado do aluno da nota, contudo, ¢é dificil
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nessa forma exemplificada; Em segundo lugar devemos criar organizacao
mediante a disciplina a transacionando em trabalhos por unidades. As atividades
e as formas de avaliagdo devem ser acertadas com os discentes. Ha necessidade
de descricao e comentario por parte do docente aos seus discentes. Quando 0s
objetivos ndo forem atingidos deve-se retomar as acdes melhorativas criando-
se novas oportunidades para o aprendizado. Ao termino, busca-se a nota que
represente o aprendizado.

Hadji (2001), afirma em seus escritos que um modelo avaliativo deve consagrar
aregulacao das aprendizagens, e ser capaz de criar orientacao ao discente para que
ele possa situar suas dificuldades, analisando-as e descobrindo-as, para Ihe permitir
progredir em sua vida. Sendo assim, o aluno ao ingressar no ensino superior ja esta
acostumado a pratica tradicional de avaliacdo centrada na obtencdo de notas para
possibilitar sua consequente aprovagao na disciplina e posteriormente no curso.
Para Luckesi (1995), a avaliacéo deve ser uma atividade bem definida que se pde a
favor da competéncia de todos, que tem a funcéo de qualificacao e nao classificacao.
Hoffmann (1999) discute os mitos da avaliacao e propde uma avaliacdo mediadora
como possibilidade de acompanhamento continuo e gradativo da aprendizagem do
aluno. Conforme a autora a avaliagéo continua da aprendizagem nada mais é do que
um tipo de avaliacéo que ocorre durante o processo de instru¢do do aluno e fornece
informacdes ao professor para que o mesmo identifique e conserte as suas falhas
e as falhas dos alunos, além de permitir a modificacdo da instrucdo dada caso a
mesma seja a ideal para o atendimento individual das demandas discentes. Contudo
os professores ndo devem sé dar a aula e aplicar testes e provas, e sim criar ou
modificar a forma de dar essas aulas e a aplicagao destes testes e provas de forma
a despertar nos alunos seus potenciais intrinsecos.

Para que isso seja modificado segundo Masetto (2003), sera necessario que
os professores estejam conscientes de quais competéncias, habilidades e atitudes
devem ser avaliadas e desta forma acompanhar o desenvolvimento do aluno.

2.2 Processo De Avaliacao Da Aprendizagem No Ensino Superior

O ensino fundamental, o ensino médio, e o ensino superior no Brasil seguem
a mesma tematica no que diz respeito a questdo avaliacdo, todos os trés eixos
educacionais séo regidos por métodos que buscam a quantificacéo desses resultados
por meio de notas atribuidas, assim sendo, ndo desenvolvem nem estimulam o
potencial individual e coletivo dos alunos.

O ensino superior tem sido marcado por uma forma avaliativa ainda arcaica
concentrada apenas no tirar notas que sejam suficientes para ser aprovados nas
disciplinas e consequentemente na média final, que a depender da instituicdo pode
variar entre (6,0), e (7,0). Para Masetto (2003, p. 147), o processo de avaliacdo deve
“representar a aprendizagem tanto de alunos como professores. Caso contrario
os alunos néao terdo interesse em aprender e sim de “tirar” a nota”. Contudo a
LDB9394/1996, (Lei de Diretrizes e Base da Educacé&o Nacional), secéo |, artigo 24,
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inciso V parte a, afirmajaexistira: “[...]Avaliagcdo continua e cumulativa do desempenho
do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos [...]".
(BRASIL, 1996, p.10). Desta maneira entende-se que mesmo ainda nao existindo
a pratica sistémica da avalicdo continua da aprendizagem, a mesma ja esta prevista
e regulamentada na LDB9394/1996, faltando apenas politicas pedagobgicas, mas
incisivas para sua plena utilizacdo ou mesclagem com o sistema ja existente.

2.3 Breve analise sobre os tipos de avaliacoes e funcoes das mesmas

Existem varios tipos de avaliacbes e cada uma delas possui suas fungoes.
Para Gardner (1998 apud SOUZA, 2002, p.36), “cada abordagem de avaliacéo é
apropriada para uma circunstancia especifica”. A literatura pedagdgica fala dos
tipos de avaliacdo e as classifica da seguinte forma: avaliacao formativa, avaliacao
diagnostica, avaliagdo somativa, a avaliagdo cumulativa e a avaliagéo institucional.
Santos (2005, p.23), diz que a avaliacao formativa:

Tem o propodsito fundamental de verificar se o aluno esta conseguindo dominar
gradativamente os objetivos previstos, expressos sob a forma de conhecimentos,
habilidades e atitudes (...), permitindo alteracdes ao longo do curso (...), fungéo
do controle da qualidade do trabalho escolar.

Pressupbe-se que esse tipo de avaliagcédo, permita alteracdes no decorrer do
processo do curso ou disciplina quando é possivel. Na visao de Allal & Cardinet
(1986, p.14) a avaliacao formativa é a que:

[...] visa orientar o aluno quanto ao trabalho escolar, procurando localizar as suas
dificuldades para o ajudar a descobrir 0s processos que lhe permitirdo progredir
na sua aprendizagem. A avaliacdo formativa opfe-se a avaliacdo somativa que
constitui um balanco parcial ou total de um conjunto de aprendizagens [...].

Essa forma de avaliacdo busca orientar o aluno o ajudando na localizag&o de
suas dificuldades, tendo como atividade fim a descoberta de processos para sua
progressao no ensino/aprendizagem ao invés de s6 quantifica-lo, através de uma
nota. Gil (2006, p.247), informa que a avaliagcao diagnoéstica.

Constitui-se num levantamento das capacidades dos estudantes em relacéo
aos conteudos a serem abordados, com essa avaliacdo, busca-se identificar
as aptiddes iniciais, necessidades e interesses dos estudantes com vistas a
determinar os conteldos e as estratégias de ensino mais adequadas.

Segundo o ponto de vista de Kraemer (2006), a avaliac&do diagnostica é baseada
na aprendizagem de investigacdo, através dos conteudos disponiveis para servirem
de base criativa e diagnostica de possiveis dificuldades futuras, possibilitando a
resolucao de situacdes atuais.

Ao analisar a avaliagao diagnéstica entende-se que a mesma busca levantar, ou
seja, fazer um diagnostico acerca de cada aluno referente a suas aptiddes que séao
diferenciadas, buscando a criacéo de estratégias para melhor direcionar os mesmos.
Wachowicz & Romanowski (2003, p.124-125) destacam que a avaliagdo somativa:
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Manifesta-se nas propostas de abordagem tradicional, em que a conducé&o do
ensino esta centrada no professor, baseia-se na verificagdo do desempenho
dos alunos perante os objetivos de ensino estabelecidos no planejamento. Para
examinar os resultados obtidos, séo utilizados teste e provas, verificando quais
objetivos foram atingidos considerando-se o padrao de aprendizagem desejavel
e, principalmente, fazendo o registro quantitativo do percentual deles.

A avaliacdo somativa faz a verificacdo de desempenho dos alunos apos a
aplicacao de testes e provas, onde é analisado se os objetivos foram alcangados
depois das correcdes, esse tipo de avaliacdo tem a funcéo classificatéria e por fim
os resultados sao quantificados através de notas que foram atribuidas a estes testes
e provas. Santos (2005, p.23), qualifica a avaliagdao somativa, como sendo aquela
em que:

O aluno é promovido de acordo com o aproveitamento alcancado nos
componentes curriculares estudados. E utilizada com o propésito de atribuir uma
nota ou um conceito para fins de promocéao e tem fungao classificatéria (...). Serve
para julgar e classificar o aluno segundo seu aproveitamento ao final de uma
unidade, semestre, série ou Curso.

E o tipo de avaliacdo mais utilizado pelos professores, pois 0 mesmo acaba
sendo o método mais facil de avaliagdo. O autor ainda informa que existem mais dois
tipos de avaliagdes, sédo elas: A avaliagdo cumulativa que € “aquela que permite como
o nome ja diz a acumulacdo de dados coletados através de um acompanhamento
sistémico relacionado a aprendizagem” (SANTOS, 2005, p. 24). E a avaliacéao
institucional que “possibilita a captacao de diversas informacdes sobre o0 objeto alvo
da avaliagdo com o intuito de se comparar e propor melhorias referentes a esse
objeto” (SANTOS, 2005, p.25). A forma progressista como é abordada a avaliacéao
€ descrita como: sistémica, continua, processual e transformadora. Funde-se como

uma troca dialogada entre docentes e discentes (BEHRENS, 2005).
2.4 Critérios de eficacia da avaliativa da aprendizagem

Hoffmann (1999, p.137), considera urgente e essencial o repensar sobre a
avaliacdo da aprendizagem na Universidade, pela sua condicdo de formadora
de professores que irdo atuar nas escolas. Ainda nessa linha de pensamento,
Vasconcellos (2000, p.84), lembra que:

As experiéncias que os futuros educadores tém no seu processo de formacéo
sdo decisivas para suas posturas posteriores, na pratica da sala de aula. Ha,
portanto, necessidade que esses educadores tenham ja na sua formacao uma
nova pratica em termos de avaliagdo. Apesar de teoricamente n&o se aceitar
mais o ‘faca o que eu digo, mas néo faca o que eu fago’, no cotidiano dos cursos
de formacao é isto que se observa também em relacdo a avaliacédo, ou seja, 0s
futuros professores recebem uma série de conceitos bonitos sobre como deve
ser a avaliacdo de seus alunos, mas € avaliado no esguema bem tradicional.
Assim, quem trabalha com a formac&do académica dos novos professores tem
também um compromisso de mudar a pratica de avaliagdo dos mesmos.

Os dois autores afirmam que os futuros concluintes de graduacéo, possiveis
professores, irdo repassar aos seus futuros alunos, essa mesma forma avaliativa
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a qual os mesmos foram submetidos. Para Perrenoud (1999), principio avaliativo
escolar permeia a um modelo tradicional e outro emergente, um conduz a selecéao
e outro conduz a aprendizagem. Desta forma percebe-se que deve existir de forma
emergencial uma nova reestruturacéo de cunho eficaz em relagao aos critérios da
avaliacao, fazendo com que as proximas geracdes de docentes adotem essa nova
pratica de avaliagcdo continua de aprendizagem.

2.5 Estrutura adequada para a avaliacao continua da aprendizagem

“O sentido fundamental da ac&o avaliativa € o movimento, a transformacéo, o
que implica num processo de interacao educador e educando, num engajamento”
(HOFFMANN, 1999, p.110). A avaliacdo nesse sentido passar a ser uma forma direta
de interacao entre professor e aluno, deixando de lado a mera aplicacao de provas e
testes para a simples quantificac&o de resultados para uma classificagao. Perrenoud
(1999, p.10), diz: “falar de avaliacdo formativa ndo € mais um apanagio de alguns
marcianos”.

(...) nenhuma inovacéo pedagoégica maior pode ignorar o sistema de avaliagdo
ou esperar contorna-lo. (...) é necessario em qualquer projeto de reforma, em
qualquer estratégia de inovacéo, levar em conta o sistema e as praticas de
avaliacéo, integra-los a reflexdo e modifica-los para permitir a mudanca. (...)
a avaliacao tradicional € uma amarra importante que impede ou atrasa todo
tipo de outras mudancas. Solta-la é, portanto, abrir a porta a outras inovacoes.
(PERRENOUD, 1999, p.75 € p.76).

O autor informa que ndo se podem esquecer as antigas praticas de avaliacao,
ou seja, ambas devem ser integradas, contudo o novo modelo pedagogico voltado a
mudancas € necessario.

Hoffman (1996) também sugere alguns principios norteadores para uma
avaliacao formativa: a) Criar momentos para os discentes expressarem suas idéias;
b) Possibilitar discussdo entre os discentes sobre situagdes problemas; c) Usar
a linguagem informativa ao invés de certo ou errado e pontuagédo tradicional; d)
Transformar os registros avaliativos em anotagcdes de acompanhamento do processo
de construcao de conhecimentos. Para uma boa avaliagdo continua da aprendizagem
(avaliacao formativa), a mesma devera passar pela acdo estruturada e adequada
durante o processo de instrugdo para o melhor e maior conhecimento em relagéo
ao aluno, a constatacao do que se esta aprendendo por parte do aluno/professor,
uma melhor adequacéao do processo de ensino referente aos alunos e em relagao as
dificuldades e um julgamento global no processo de ensino/aprendizagem no final de
cada unidade, analisando o sucesso alcancado.

2.6 Dificuldades na utilizacao da avaliacao continua da aprendizagem

A avaliacao continua da aprendizagem é uma excelente ferramenta pedagogica,
a mesma cria espaco personalizado e estimula o ensino/aprendizagem do discente.
Ou seja:
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A pratica avaliativa deve ser capaz de ir aléem de avaliar a aprendizagem, mas
entender o valor individual de cada aluno, propiciando o seu crescimento como
individuo e como integrante de uma sociedade. E que acima de tudo, seja uma
avaliacéo envolvida com uma pratica pedagdgica real, inovadora, ndo excludente
e muito amorosa. (LUCKESI, 1995 p.37).

Contudo a avaliacdo continua apresenta algumas dificuldades para sua
utilizacéo: Primeiro ela funciona melhor em salas com poucos alunos, exigindo uma
adequacao a nossa realidade educacional, que é de salas superlotadas com um
quantitativo de alunos muitas vezes superior a 50 alunos para um professor. Tal
realidade impossibilita que o professor conheca cada um de seus alunos, além de
conhecer seus gostos e expectativas, desta maneira causando uma ineficiéncia na
monitoria junto aos alunos e desfavorecendo um resultado com justica no que se
refere ao processo avaliativo.

A avaliagdo da aprendizagem devera ser assumida como um instrumento de
compreenséo do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo
em vista tomar decisbes suficientes e satisfatérias para que se possa avancar no
seu processo de aprendizagem (DANIELS, 1994 apud VYGOTSKY, 1997 p.11).

Segundo, para o alcance do momento do saber, a avalicdo devera fundamentar-
se em 4 pontos: a) Continuidade: Avaliacdo em todo o processo; b) Compatibilidade:
Avaliacdo em conformidade com os objetivos definidos; ¢) Amplitude: Avaliacéo
presente em todas as perspectivas do processo educacional; d) Diversidade de
forma: Avaliar usando varias técnicas possiveis. Nao ocorrendo, o processo de
diagndstico sera prejudicado por falta de critério ou por falta de conhecimento pelo
docente. E em terceiro, seria de extrema importancia mudar uma cultura enraizada
no Brasil, onde existe uma necessidade de quantificar o desempenho em notas ao
invés de compreender o diagnostico exposto em um relatério.

Avaliar se refere a qualquer processo por meio do qual algumas ou varias
caracteristicas de um aluno/a, de um grupo de estudantes, de um ambiente
educativo, de objetivos educativos, de materiais, professores/as, programas
etc., recebem a atencdo de quem avalia, analisam-se e valorizam-se suas
caracteristicas e condicdes em funcéo de alguns critérios ou pontos de referencia

para emitir um julgamento que seja relevante para educacéo. (STUFFLEBEAM,
1987 p.19).

31 METODO ADOTADO

Quanto aos objetivos, a pesquisa a que se baseia este estudo é de natureza
exploratéria. Beuren (2004, p.81), afirma que a pesquisa exploratéria € um estudo
intermediario a explicativa, ou seja, néo é tao preliminar como a primeira, nem tao
aprofundada como a segunda”. A pesquisa caracterizou-se como bibliografica, pois
abordou e explicou um determinado tema a partir de alguns referenciais. De acordo
Cervo e Bervian (1983, p.55), pesquisa bibliografica é a pesquisa que: “explica um
problema a partir de referenciais tedricos publicados em documentos. Pode ser
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realizada independentemente ou como parte da pesquisa descritiva [...]”. Assim
neste projeto foi introduzida uma acdo metodologica através do levantamento de
cunho bibliografico em artigos, projetos, livros e textos on-line.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de analisar a eficacia dos critérios da avaliacdo continua da
aprendizagem como indicador da qualidade educacional em um curso de graduacéao
presencial em uma faculdade da rede publica estadual. Houve a necessidade de
identificacdo do que seria a avaliacdo da aprendizagem, na visdo e analise de
autores conceituados o que possibilitou a descoberta de um processo complexo,
porém necessario para objetivacdo de agdes imprescindiveis para a melhoria do
aprendizado docente e discente. Além da identificacéo, o estudo buscou examinar
a eficacia dos critérios da avaliacdo continua da aprendizagem. Dentro deste
contexto, foi constatado que os atuais critérios sao ineficazes, devendo os mesmos
passarem por uma reestruturacao, fazendo com que as novas geracoes de docentes
adotem a avaliacdo continua de aprendizagem como norte nas salas de aula.
ApoOs o0 exame da eficacia, foi investigada a estrutura de avaliagcdo adequada para
garantia dos objetivos para a qualidade educacional estabelecida. Sendo assim,
o estudo, constatou que a atual estrutura praticada pelos ambientes educacionais
de ensino superior no Brasil, esta fora de harmonia, com os preceitos norteadores
da avaliacdo continua da aprendizagem. A estrutura atual preza pela aplicacdo de
testes e provas, para a simples quantificacao de resultados para uma classificacao,
porém a nova estrutura preza pela a¢ao estruturada e adequada durante o processo
de instrucao do aluno, para o melhor e maior conhecimento em relagado ao mesmo,
dando maior énfase em relacéo a soluc¢ao das dificuldades individuais dos mesmos.
Foram também encontradas dificuldades na utilizacdo da avaliagdo continua como:
Salas de aula cheias, muitas vezes com mais de 50 alunos, o que impossibilita o
atendimento individualizado e personalizado aos alunos; falta de critérios técnicos
delimitados de forma especifica para que o aluno seja estimulado a alcancar
seu préprio saber, essa falta de critério se da em parte pela falta de preparo do
professor e em parte pela falta de conhecimento pelos alunos de fundamentos
como (continuidade, compatibilidade, amplitude e diversidade de forma); e por fim
seria necessaria uma mudanca drastica na cultura enraizada no Brasil, onde existe
uma necessidade de quantificar o desempenho dos alunos em notas ao invés de
compreender o diagnoéstico exposto em um relatério. O processo de insercdo da
avaliacdo continua da aprendizagem no ensino superior publico no Brasil, ainda
esta no inicio. Desta forma o presente estudo ndo pretende ser conclusivo, todavia
sugere-se para trabalhos futuros, pesquisar qual a participacao efetiva dos Governos
(federal, estadual e municipal), na inser¢ao da avaliacao continua da aprendizagem

como novo molde mestre na educacgéo brasileira.
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