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RESUMO: O presente trabalho procurou ilustrar a importancia das politicas publicas
no controle da evasao escolar. Neste sentido, mediante um estudo de caso, chamou
para uma reflexao sobre questoes inerentes a assisténcia estudantil implementada
no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo - Campus
Votuporanga. E, também, sobre a necessidade de politicas imanentes a transporte,
a habitacdo, a acoes afirmativas e a educacao inclusiva. Inspirado na literatura
especializada e na legislacao vigente pretendeu-se refletir sobre politicas publicas
que ultrapasse a simples oferta de vagas, visto que nao é suficiente para assegurar
a formacao da populacao demandante de servicos educacionais - especialmente
segmentos mais vulneraveis da populacao brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Assisténcia Estudantil, Evasao Escolar, Politicas Publicas.

INTRODUGCAO

O atendimento a demanda por formacao educacional € uma tematica
recorrente no ambito académico. Tal discussao ganha maior relevancia no contexto
brasileiro, onde as politicas puUblicas educacionais possuem tracos evidentes de
“filantropia, protelacao, fragmentacao e improvisacao”. (SAVIANI, 2014).

Dentre as discussoes efetuadas nesta area podemos dizer que tomam maior
vulto aquelas destinadas a discussao de politicas publicas educacionais destacando-
se, dentre outras, reflexdes sobre a legislacao educacional, financiamento educativo
e politicas afirmativas.

Ao partir da concepcao de que o Estado pode ser compreendido como um
conjunto organizado de instituicoes com finalidades politicas, juridicas,
administrativas, econémicas, dentre outras, que serao geridas por um governo
autdbnomo circunscrito em um determinado territério (JAPIASSU e MARCONDES,
1996), poderemos facilmente distinguir os conceitos de Estado, Sociedade Civil e de
Nacao.
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No ambito do Estado o conjunto de cidadaos regidos por leis comuns
(sociedade civil) e que possuem um passado e um futuro comuns (na¢ado) encontram-
se congregados e representados por meio de articulagcdes politicas (JAPIASSU e
MARCONDES, 1996).

Dessa forma, partimos neste texto da compreensao que as politicas
implementadas no ambito educacional estao, ao menos em uma compreensao ideal,
circunscritas no ambito das politicas publicas estatais.

Em especifico, no cenario brasileiro, inaugura-se em 29 de dezembro de
2008, com a lei federal n°® 11.892, um novo caso com o intento de suprir parte da
demanda por formacgao educacional. Trata-se da criacao da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica, composta pelos Institutos Federais
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia; Universidade Tecnoldgica Federal do Parang;
Centros Federais de Educacao Tecnoldgica; Escolas Técnicas Vinculadas as
Universidades Federais e Colégio Pedro Segundo. Dentre estas instituicoes, o
presente texto tem interesse particular nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia (IF’s).

Os IF’s por imposicao da lei que os criou tém uma finalidade complexa, a qual
abrange desde a oferta e desenvolvimento da Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnolégica em niveis de exceléncia que possibilite a integracao e a verticalizagao
dos niveis académicos, até a formacgao e capacitacao de profissionais da educacgao
basica.

Tem-se, portanto, a partir da criacao da Rede Federal e, em especial, dos IF’'s
uma tentativa audaciosa de suprir a demanda por formacao técnica educacional em
uma realidade marcada por numerosas politicas infrutiferas que impossibilitaram a
inclusao social por meio da inser¢cao académica de jovens.

Dito de outra maneira, o desafio dos IF’'s € o de formar e qualificar para o
mercado de trabalho uma populacao extremamente vulneravel que sofre com
insuficiéncia de recursos financeiros que afetam nao s6 a aquisicao direta de bens
e servicos, mas também todo acesso a infraestrutura de salde, saneamento,
habitacao, transporte e educacao dignos e de qualidade. Todo este cenario de
caréncia econdmica é acentuado por fatores sociais e culturais e que marginalizam
e discriminam grupos segundo sua raca, credo e orientacao sexual.

Ao refletir sobre esta situacao, surge a preocupacao sobre como tém sido
tratadas as questoes relativas as politicas publicas dentro destas instituicdes, cujo
objetivo € a promocao do éxito e permanéncia dos estudantes oriundos dos
segmentos mais vulneraveis da populacao brasileira.

Neste sentido, o presente texto busca, por meio de um estudo de caso, refletir
sobre questoes, inerentes a assisténcia estudantil implementada, em um dos campi
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo, localizada na
cidade de Votuporanga ao noroeste do estado. E, também, sobre a necessidade de
politicas concernentes a transporte, a habitacdo, a acoes afirmativas e a educacao
inclusiva.
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Em um primeiro momento, por meio da analise de dados académicos obtidos
junto a Coordenadoria Sociopedagogica?3, da referida instituicao, a pesquisa
apresenta a interpretacao dos impactos de acoes implementadas, assim como das
lacunas ocasionadas pela auséncia delas em questoes inerentes a assisténcia
estudantil, transporte, habitacao e acoes afirmativas.

Foram analisados dados referentes ao ingresso, conclusao e desisténcia de
alunos ingressantes no primeiro semestre do ano de dois mil e quatorze (2014.1),
com énfase na analise comparativa dos resultados dos alunos em situacao de
vulnerabilidade.

Por intermédio deste processo, a pesquisa aqui apresentada busca, por meio
da discussao de questdes particulares do caso pesquisado, detectar aspectos
generalizaveis que possam auxiliar na compreensao do cenario macro das politicas
publicas educacionais.

Ainda nesta primeira parte evidencia-se a necessidade da implementacao de
politicas publicas que tenham o intento de promover o éxito e a permanéncia de
estudantes por meio da assisténcia social, transporte, habitacao e acoes afirmativas.

Em um segundo momento, o presente texto, objetiva discutir os aspectos
primordiais para uma educacao que se proponha inclusiva. A tematica da inclusao é
tradicionalmente tratada no ambito académico na area de educacao especial. Dessa
maneira quando ouvimos falar em inclusdao nosso imaginario €, quase que
instantaneamente, levado a imaginar a educacao de pessoas com determinadas
limitacoes, fisicas ou cognitivas.

Nao obstante ao grande avancgo obtido nas pesquisas no ambito da educacao
especial, € conveniente destacar que a tematica da inclusao abrange também
questdes sociais mais amplas de acesso e disseminacao do conhecimento.

A continuidade desta pesquisa visa, portanto, situar a questao do
atendimento das pessoas com necessidades especificas nas instituicdes vinculadas
a Rede Federal. E compreende os esforcos envidados neste fim como parte
integrante das acgdes afirmativas que aliadas a assisténcia estudantil podem
promover a permanéncia e o éxito dos estudantes.

Para tanto, busca na literatura especializada e na legislacao vigente os
fundamentos para uma politica publica que ultrapasse o oferecimento de vagas
escolares e que propicie todo o arcabouco logistico e infra estrutural para que os
alunos vulneraveis nao sejam alijados do processo.

23 A Coordenadoria Sociopedagogica realiza o atendimento individual e coletivo do aluno, professor e
familiares. E composto por uma equipe multidisciplinar: assistente social, pedagogo, psicélogo e
técnico em assuntos educacionais. Atua nos projetos de contencdo de evasdo escolar, apoio
pedagogico e psicologico, Assisténcia Estudantil e NAPNE (NUlcleo de Atendimento a Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais).
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Neste intento, demonstra como os IF’s, por meio de suas normativas proprias,
estdo institucionalmente incumbidos de promover uma educacao inclusiva.

Dessa forma, acredita-se que a discussao que € apresentada na sequéncia
fomenta o debate em prol de uma educacao publica, gratuita e de qualidade que
possa ser usufruida por toda a populacao brasileira.

POLITICAS PUBLICAS NECESSARIAS NO COMBATE A EVASAO ESCOLAR

0 presente estudo pretende refletir acerca dos impactos de algumas politicas
publicas?4 no cotidiano de estudantes da educacao profissional técnica de nivel
médio, modalidade concomitante ou subsequente. Mais especificamente do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo - IFSP, Campus
Votuporanga. O objetivo da pesquisa foi verificar se as politicas publicas (assisténcia
estudantil, transporte, habitacao e acoes afirmativas?®) contribuem diretamente, e
de maneira efetiva, na permanéncia dos discentes - propiciando (ou nao) prevencao
de situacoes de retencao e evasao escolar.

A assisténcia estudantil26, mesmo diante da complexidade financeira
(recursos financeiros estdo cada vez mais escassos), procura assegurar, aos
discentes atendidos, direitos que possibilitem a permanéncia na Instituicao de
Ensino (IFSP - Campus Votuporanga), por outro lado, observou-se por meio desta
pesquisa que a permanéncia dos discentes no IFSP - Campus Votuporanga, também
depende de outros indicadores como transporte, habitacdo e acoes afirmativas - a
partir de suporte da Politica de Assisténcia Estudantil. Do contrario (na falta destas
politicas publicas), a superacao dos impedimentos ao bom desempenho académico
(minimizando dessa forma o percentual de retencao, abandono e trancamento da
matricula), estarao prejudicados.

24 Este trabalho nado pretende discutir as diferencas e relagdes dos termos - politica publica e politica
social. Partiu-se de uma visdo mais geral onde politica social pode ser entendida como uma
modalidade de politica publica (CARVALHO, 2013). Sendo assim, a politica de transporte, habitagao
e assisténcia estudantil (por exemplo) serdo todas identificadas enquanto politicas publicas.

25 As politicas/acoes afirmativas, segundo Secretaria Nacional de Politicas de Promocéao da Igualdade
Racial, sao tidas como intervencoes no sentido de corrigir desigualdades raciais existentes.

26 A Assisténcia Estudantil no Instituto Federal de Sao Paulo segue o normatizado pelo Decreto 7.234,
de 19 de julho de 2010; Resolucao n°® 41, de 02 de junho de 2015 e Resolucao n° 42, de 02 de junho
de 2015. Esclarecendo que a Resolucao n° 41, de 02 de junho de 2015, substituiu a Resolucao n°
135, de 04 de novembro de 2014, que primeiramente havia substituido a Resolucao n°® 351, de 10
de junho de 2011.
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E notdrio que pouco adianta a inclusdo de estudantes de baixa renda nas
Instituicoes Publicas de Ensino (...), se ndo houver, de maneira paralela,
garantias na legislagao que endossem a permanéncia, é€xito e conclusao
do curso (CARVALHO; PAULA; AMORIM, 2016, p. 21).

Oportuno esclarecer que os discentes contemplados pela Politica de
Assisténcia Estudantil no Instituto Federal de Sao Paulo atendem aos critérios
exigidos pela legislacao - devem apresentar (prioritariamente) renda per capita de
até 1,5 salarios-minimos e ser oriundos (prioritariamente) de escola publica2’. Na
mesma linha, o ingresso por cotas (acdes afirmativas) traz a seguinte exigéncia: o
candidato, para matricular-se no nivel médio, modalidade concomitante ou
subsequente, necessita comprovar ter cursado integramente o ensino fundamental
em escola publica. Também (dependendo a modalidade de cotas que optou) precisa
comprovar renda per capita igual ou inferior a 1,5 salarios-minimos e/ou
autodeclararao no que se refere a cor: preta, parda ou indigena.

Ressalta-se que no periodo abrangido por esta pesquisa - anos de 2014 e de
2015 - os recursos da assisténcia estudantil foram suficientes para atender todos os
inscritos. Importante reforcar que a pesquisa acompanhou os discentes dos cursos
técnico de nivel médio concomitante ou subsequente que ingressaram em 2014.1 e
com previsao de conclusao em 2015.2 - cursos de Edificacoes, Eletrotécnica e
Mecanica.

Os discentes ingressantes no Campus Votuporanga sao, majoritariamente,
oriundos de familias consideradas de baixa renda - renda per capita igual ou inferior
a 1,5 salarios-minimos. Para melhor ilustrar esta realidade, em agosto de 2014
(primeira quinzena) o corpo discente do IFSP Campus Votuporanga (turmas dos
cursos técnicos nas modalidades concomitante ou subsequente - ingressantes
2014.1) respondeu um questionario socioecondmico (aplicado pela Coordenadoria
do Sociopedagogico) com a finalidade de tracar o perfil do aluno e suas
vulnerabilidades sociais. Nesta oportunidade colaboraram com a pesquisa
(preenchimento do questionario) 63% dos discentes dos cursos técnicos de nivel
médio concomitante ou subsequente (2014.1), ou seja, 81 de 129 estudantes que
ingressaram no primeiro semestre de 2014 responderam o questionario.

Quanto aos dados que envolveram renda per capita notou-se que 56 alunos
(69% dos que responderam o questionario), encontram-se com renda per capita de
até um salario minimo e meio. Observando-se este critério econdbmico (sem

27 Qs discentes contemplados pela Politica de Assisténcia Estudantil (no periodo pesquisado)
recebiam os seguintes auxilios: alimentagdo, R$ 200,00 por més; transporte, R$ 50,00 por més;
moradia, R$ 250,00 por més; material, R$ 100,00 por semestre e creche, R$ 100,00 por més.
Durante os anos de 2014 e 2015, houve momentos que os discentes acumularam dois auxilios
somado ao auxilio material que é semestral.
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mencionar outros indexadores socioecondmicos) se evidencia que a maioria dos
alunos pode ser atendida pela Politica de Assisténcia Estudantil, ou seja, podem ser
considerados em situacao de vulnerabilidade28.

Esses discentes, certamente, encontrarao dificuldades no transcorrer do
percurso académico e, como resultado, em sua carreira profissional. Sendo assim,
faz-se necessario a implementacao de politicas publicas efetivas (aqui entendida
como assisténcia estudantil, transporte, habitacao e acoes afirmativas -
patrocinadas pela Politica de Assisténcia Estudantil). Somente assim havera
possibilidades para suprir as necessidades materiais exigidas na formacao.
Certamente a evasao é reflexo (dentro outras coisas) de ordem socioeconémica
(CARVALHO; PAULA; AMORIM, 2016). A maioria dos estudantes, da educacao
profissional técnica de nivel médio, modalidade concomitante ou subsequente,
sente-se dividida entre a jornada de trabalho extenuante e as exigéncias do estudo
- 79% declararam (via questionario aplicado em agosto de 2014) exercer algum tipo
de atividade remunerada.

Observado o espaco de vulnerabilidade social e o0s riscos de insucesso
académico procurou-se, por meio deste estudo, ilustrar as politicas publicas que sao
fundamentais para o sucesso escolar dos sujeitos envolvidos. Torna-se oportuno
refletir sobre os dados apresentados nos graficos abaixo, no ambito do Instituto
Federal de Sao Paulo (Campus Votuporanga) e no que diz respeito aos cursos
técnicos de nivel médio concomitante ou subsequente (ingressantes 2014.1 e
concluintes 2015.2).

28 |mportante esclarecer que o recorde trabalhado ilustra bem a realidade do IFSP - Campus
Votuporanga. Para fins de comparacdo em dezembro de 2014 foi aplicado um questionario para
elaboracao do Relatério de Gestao daquele periodo (exercicio 2014) e 70% dos discentes do Campus
(considerando os discentes do técnico integrado, técnico concomitante ou subsequente e superior)
responderam o questionario econémico. Constatou-se que 65% dos discentes possuiam renda igual
ou inferior a 1,5 salarios-minimos - faixa considerada de baixa renda/ situacao de vulnerabilidade.
Percentual semelhante também foi constatado no Relatério de Gestao de 2015 - 55% dos discentes
responderam um questionario aplicado em dezembro daquele ano e 69% dos discentes da instituicao
declararam possuir renda per capita igual ou inferior a um salario-minimo e meio.
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Graficol: Concomitante ou Subsequente: Ingressantes 2014.1
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0 grafico 1 ilustra o ingresso de 129 discentes em 2014 (primeiro semestre),
sendo todos dos cursos técnicos de nivel médio concomitante ou subsequente.
Destes, 23 (18%) ingressaram nao so pelas cotas (reserva de vagas para discentes
de escolas publicas), mas também comprovaram renda per capita igual ou inferior
1,5 salarios-minimos. Importante esclarecer que os Institutos Federais (Lei n°
12.711/2012, regulamentada pelo Decreto n° 7.824/2012) precisam reservar no
ensino técnico de nivel médio no minimo 50% de suas vagas para estudantes que
cursaram integralmente o ensino fundamental em reparticoes publicas. Destas
vagas reservadas (para candidatos oriundos de escola publica) 50% deverao ser
asseguradas aos estudantes com renda per capita igual ou inferior a 1,5 salarios-
minimos (um salario-minimo e meio). Diante do exposto, € relevante esclarecer que
neste recorte nao se considerou discentes oriundos de escolas publicas com renda
per capita superior a 1,5 salarios-minimos.

Gréafico2
Concomitante ou Subsequente (Turma 2014.1): Cotas (Reserva de vagas por Renda + Escola
Plblica) e a Assisténcia Estudantil (PAE)
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O grafico 2 ilustra que dos 23 alunos ingressantes via cotas (oriundos de
escolas publicas e declarados de baixa renda - per capita de até 1,5 salarios-
minimos), 18 (78%) foram beneficiados com auxilios estudantis (auxilio-alimentacao,
transporte, moradia, material ou creche). Importante esclarecer que houve cinco
discentes que ingressaram via cotas (reserva de vagas por renda + escola publica) e
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que nao foram contemplados pela assisténcia estudantil. Isso aconteceu porque os
discentes desistiram do curso (evadiram) antes do encerramento do periodo de
inscricoes para a assisténcia estudantil ou, quando efetuaram as inscricoes,
desistiram antes do pagamento do auxilio. Sendo assim, nao foram considerados
como contemplados pelo PAE. De qualquer forma, fica visivel que 33% dos discentes
gue ingressaram por reserva de vagas (oriundos de escola publica e de baixa renda),
e que conseguiram ser contemplados pela Politica de Assisténcia Estudantil,
concluiram o curso técnico concomitante ou subsequente. Embora seja um
percentual de concluintes aquém do desejado, trata-se de um montante acima dos
29% de concluintes quando se considera o total de ingressantes. Para melhor
esclarecer € importante reforcar que em 2014 (primeiro semestre) ingressaram 129
discentes nos cursos técnicos de nivel médio concomitante ou subsequente. Destes,
concluiram o curso (final de 2015) apenas 38 discentes - 29%.

Grafico 3: Origem do Estudante e Desfecho
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Observa-se no grafico 3 que dos 129 discentes que ingressaram em 2014.1,
no curso técnico de nivel médio concomitante ou subsequente, 78 indicaram, por
meio de um questionario aplicado (agosto de 2014), a cidade de origem. Destes 78
discentes, 59 declararam ser de Votuporanga - municipio onde esta instalado o
Instituto Federal de Sao Paulo - Campus de Votuporanga. Por outro lado, 19
discentes responderam que sdo de municipios vizinhos (Cosmorama, Valentim
Gentil, Estrela d’ Oeste, Américo de Campos, Cardoso, Jales, Paulo de Faria,
Fernandopolis, Riolandia, Meridiano, Pontes Gestal ou Parisi).

Nota-se que dos 59 discentes de Votuporanga que ingressaram, 25 (42%)
concluiram o curso. Enquanto dos 19 ingressantes de cidades vizinhas, 13 (68%)
finalizaram os cursos técnico de nivel médio concomitante ou subsequente. Aqui se
faz necessario esclarecer que quase todos os municipios vizinhos (excecao de Jales
e Fernandoépolis) forneciam transporte publico gratuito até o local da instituicao
escolar. Por outro lado, o municipio da instituicao estudada (Campus Votuporanga)
nao fornecia transporte gratuito para os discentes dos cursos técnicos de nivel médio
concomitante ou subsequente - provavelmente por nao existir qualquer
obrigatoriedade. Necessario esclarecer que o municipio de Votuporanga, por meio
dos seus gestores, fornecia transporte para discentes dos cursos técnicos integrado
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ao nivel médio - na pratica para adolescentes entre 15 e 17 anos. Embora sejam
realidades distintas, € possivel observar que o indice de conclusao nos cursos
técnicos integrado ao nivel médio é superior - proximo de 60% (Relatorio de Gestao
do IFSP - Campus Votuporanga: Exercicio 2014). Caso nao houvesse fornecimento
de transporte publico nesta modalidade (nivel) de ensino o percentual de conclusao
certamente seria prejudicado?°.

Grafico 4 -Tipo de Residéncia: Relagao com Ingresso e Conclusao
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O grafico 4, demonstrado acima, indica que dos 129 discentes que
ingressaram em 2014.1, 79 responderam (questionario aplicado em agosto de
2014) a pergunta sobre habitacao. Destes, 45 declararam possuir residéncia propria
(quitada ou financiada) e 34 nao possuem residéncia préopria - morando em casas
alugadas ou cedidas. Também é possivel observar que quase 2/3 dos discentes que
possuem residéncia propria concluiram o curso. Por outro lado, apenas 1/3 dos que
nao possuem residéncia propria concluiram o curso. Ou seja, parece que a questao
habitacional (somada a tantos outros indicadores) interferem no percentual de

290portuno esclarecer que o objetivo do texto ndo € exercer critica a nenhum municipio especifico.
Para isso seria necessario estudo aprofundado da realidade de cada um. O objetivo desta pesquisa é
ilustrar a importancia das politicas publicas, que podem colaborar na reducao da evasao escolar. O
municipio de Votuporanga (por exemplo), embora nao conceda transporte publico para os discentes
dos cursos técnico de nivel médio concomitante ou subsequente, oferece (como ja foi mencionado)
aos discentes dos cursos técnicos integrado ao nivel médio (uma outra modalidade de curso), ndo sé
o transporte escolar, como (via parceria com o IFSP Campus Votuporanga) alimentacao aos referidos
estudantes. Estas acoes certamente contribuem de maneira direta no combate a evasao. Nao atoa a
evasao dos cursos técnicos integrado ao nivel médio gira em torno de 40%. Percentual muito menor
que o dos cursos concomitante ou subsequente. Interessante reforgar que os cursos técnicos
integrado ao nivel médio se trata de outro recorte, pois as realidades sao distintas. Em razdo desta
distincao, neste trabalho nao se levou em conta os estudantes do técnico integrado.
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permanéncia e consequentemente de conclusao nos cursos técnicos de nivel médio
concomitante ou subsequente.

Grafico 5 - Ingresso e Conclusao: Relacao Cor Pele
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0 grafico 5 indica que 79 dos 129 ingressantes responderam questao sobre
a cor da pele. Observa-se que 45 (57%) se declararam de cor branca. Por outo lado,
33 (42%) se declararam de cor preta ou parda e 01 (1%) disse ser de cor amarela.
Pelo grafico nota-se que 56% dos declarados de cor branca concluiram o curso e
36% dos que declararam de cor preta ou parda também concluiram. Aqui se
processa a seguinte reflexao: a questao da cor da pele esta diretamente ligada ao
percentual de concluintes, uma vez que se notou um percentual de negros
(declarados de cor preta ou parda) inferior ao de brancos quando o tema é
permanéncia e conclusao dos cursos técnicos de nivel médio concomitante ou
subsequente. Por outro lado, necessario trazer outro dado que nao esta ilustrado no
grafico acima, mais de 50% dos discentes de cor preta ou parda que concluiram os
cursos eram atendidos pela assisténcia estudantil. Tal cenario ilustra a importancia
da Politica de Assisténcia Estudantil no Instituto Federal - Campus Votuporanga,
inclusive diante das questoes raciais3°.

Diante do exposto, faz-se necessario ilustrar os impactos da Politica de
Assisténcia Estudantil no IFSP - Campus Votuporanga. Levando-se em conta os 129
discentes dos cursos concomitante ou subsequente que ingressaram em 2014
(primeiro semestre), 61 (47%) foram atendidos pela assisténcia estudantil (auxilio-
alimentacao, transporte, moradia, material ou creche). Alguns discentes foram
atendidos simultaneamente com dois ou até trés auxilios. Destes discentes

30 Necessario também pontuar que o discente que se declarou de cor amarela nao foi utilizado para
fins de comparacao com os demais estudantes concluintes (brancos e negros), uma vez que se tratou
de um Unico estudante se autodeclarando de cor amarela. Para efeito de curiosidade trazemos que
este estudante concluiu o curso e nao foi contemplado em nenhuma oportunidade pela assisténcia
estudantil. Nao chegou, em nenhum momento, a realizar inscricao solicitando os auxilios estudantis,
haja vista que nao se enquadrava nos critérios exigido pela legislacao. Apresentava, por exemplo, per
capita acima de 1,5 salarios-minimos. Também tinha passado pela rede privada de educacao antes
de ser matriculado no IFSP - Campus Votuporanga.
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contemplados pela Politica de Assisténcia Estudantil, 26 (43%) concluiram o curso
no tempo regular (duracao de quatro semestres). Em um primeiro momento pode se
interpretar que o percentual de concluintes é baixo (e de fato pode ser melhor
trabalhado), mas comparado com percentual de discentes concluintes que nao
foram atendidos pela Politica de Assisténcia Estudantil € possivel promover uma
reavaliacao. Veja abaixo:

Grafico 6: Assisténcia Estudantil: Concluintes Contemplados e Concluintes Nao Contemplados
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Possivel notar que dos 68 discentes que ingressaram nos cursos técnico de
nivel médio concomitante ou subsequente, e que nao foram contemplados pelos
auxilios estudantis (também chamado de Programa de A¢des Permanentes), apenas
12 discentes (18%) concluiram o curso. Por outro lado, o percentual de discentes
concluintes que foram assistidos pela Politica de Assisténcia Estudantil chega a 43%
(26 discentes). Ou seja, fazendo uma comparacao, o percentual de concluintes de
discentes assistidos pelos auxilios estudantis sdo 2,5 vezes maior que os dos nao
contemplados. Oportuno frisar que todos os discentes que comprovaram renda per
capita igual ou inferior a 1,5 salarios-minimos no periodo (2014.1 e 2015.2) foram
contemplados. E se o percentual de permanéncia ndo é plenamente eficaz (aqui se
refere aos discentes contemplados pela assisténcia estudantil) pode ser em razao
dos valores dos auxilios serem menores que o desejado. Estima-se, segundo
posicionamento do FONAPRACE-2014 (Férum Nacional de Pro-Reitores de Assuntos
Comunitarios e Estudantis - Regional Sudeste), que os recursos disponibilizados
para assisténcia estudantil deveriam ser trés vezes maiores. Isso certamente
contribuiria (de forma eficiente) para reduzir os indices de evasao.

Importante deixar claro que nao se trata apenas de condicao e fatores
socioecondmicos, também se faz necessario trabalhar outros indicadores que
comprometem a permanéncia do discente na instituicao: capacitacao dos docentes
gue sao, mesmo sendo mestres e doutores, predominantemente bacharéis sem
formacao especificamente pedagoégica; auséncia (muitas vezes) de empatia entre
discentes e docentes; expectativas em relagao ao curso escolhido nao atendidas;
déficit no que se refere a formacgao/aprendizagem no ensino fundamental e/ou
médio e questoes pessoais que remetem a salde do estudante ou de familiar. De
qualquer forma, é inegavel a importancia da Politica de Assisténcia Estudantil no que
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se refere a contribuicdo junto a permanéncia dos discentes no seio escolar
(CARVALHO; PAULA; AMORIM, 2016).

IMPORTANCIA DAS POLITICAS PUBLICAS NO COMBATE A EVASAO ESCOLAR

Os dados trazem que o percentual de concluintes, que envolve os discentes
do curso técnico de nivel médio concomitante ou subsequente, encontra-se abaixo
do esperado - 29%. Levando-se em conta somente os estudantes que nao foram
contemplados com a Politica de Assisténcia Estudantil (discentes com uma condicao
socioecondmica mais satisfatoria comparado aos assistidos pelos auxilios
estudantis) o percentual cai para 18% - indice substancialmente reduzido. Sendo
assim, faz-se necessario ampliar a area de abrangéncia da Politica de Assisténcia
Estudantil - visto que nesta esfera o percentual de evasao é 2,5 vezes menor.

A pesquisa em tela também procura ilustrar que a permanéncia dos estudantes
requer acoes que ultrapassam a Politica de Assisténcia Estudantil. Também se faz
necessario politicas piblicas no &mbito do transporte e habitacdo. E necessario que
as autoridades compreendam a importancia do acesso ao transporte escolar, pois,
isso possibilita melhores condigcdes no cotidiano do estudante €, consequentemente,
mais chances de permanéncia e conclusao de cursos - nao apenas na modalidade
de educacao profissional técnica de nivel médio concomitante ou subsequente, mas
em todos os niveis da educacao. Inclusive, nos niveis que nao sao obrigatorios
fornecimento de transporte. Lembrando que nao ser obrigatério, nao significa
proibicao. Dessa forma, € possivel fornecimento de transporte publico e gratuito aos
discentes matriculados em qualquer nivel ou modalidade escolar, ndo havendo
impedimento legal, desde que haja planejamento e boa vontade.

O texto também procurou ilustrar que a habitacao (a falta da chamada casa
propria) impacta diretamente na permanéncia do discente no ambito escolar. E
notoério que o percentual de evasao € menor quando se trata de discentes detentores
de casa propria (quitada ou financiada). Ou seja, mesmo havendo discentes sendo
contemplados com auxilio moradia, trata-se de discentes que deixaram o seu
municipio de origem para estudar no Instituto Federal de Sao Paulo - Campus
Votuporanga. Ou seja, a legislacao nao contempla discentes que originalmente
residem no municipio do Campus ou em cidades vizinhas com distancia inferir a 50
Km - mesmo que nao possuam casa propria e paguem aluguel.

Importante frisar que nao trata de mudar os decretos, as resolugdes, as
portarias ou editais. Ou seja, nao adiantaria viabilizar auxilios moradia para todos os
discentes que nao possui casa propria, se nao houver aumento de recursos.
Qualquer mudanca exige ampliacao de recursos que ja sao escassos. Um auxilio
moradia no periodo de levantamento de dados (2014 e 2015) correspondia a R$
250,00. Valor que na pratica auxilia na despesa com aluguel, mas dificiimente
contempla toda a despesa. E mais que o auxilio moradia, fica claro que a
preocupacao daquele que possui casa propria € menor que aquele que nao possui.
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Entre garantir a despesa com aluguel ou custos escolares (material e transporte), o
estudante opta por desistir do curso e pagar as despesas enquanto inquilino.

Saliente, também, ressaltar que tao importante quanto assegurar o acesso ao
ambiente escolar, via cotas (politica afirmativa), € garantir a permanéncia deste
estudante ingressante. A gratuidade do ensino, caracteristica dos Institutos Federais,
se mostra insuficiente no que diz respeito a permanéncia de estudantes em situacao
de vulnerabilidade social. Parece necessario intensificacdo no que se refere as
politicas publicas - dentre elas politicas no ambito de transporte e politicas de
habitacao. Visto que tais aspectos parecem impactar no processo de permanéncia
no cenario escolar. As cotas (reserva de vagas) aparece como uma politica afirmativa
importante, mas deve ser complementada com outras politicas - recursos da
assisténcia estudantil (por exemplo), visto que nao basta assegurar o acesso, mas
garantir a permanéncia.

Lembrando que a Politica de Assisténcia Estudantil se mostra importante no
espaco que envolve a cor da pele, haja vista que dos discentes negros (declarados
de cor parda ou preta) que concluiram os cursos técnicos de nivel concomitante ou
subsequente mais de 50% foram contemplados com a Politica de Assisténcia
Estudantil. Tal cenario ilustra a importancia da Assisténcia Estudantil no Instituto
Federal - Campus Votuporanga, inclusive diante das questoes raciais. E claro que é
preciso mais. Necessario descontruir - segundo Paula, Waidemam e Carvalho (2016)
- ideologias que propagam a democracia racial. Haja vista que o percentual menor
de concluintes negros (comparado aos brancos) vai ao encontro daquilo que se
reflete nos palcos da moda e midia em geral. Isto €, aos atores e atrizes negras cabe
o papel submisso e de inferioridade - papéis marginais.

A EDUCACAO INCLUSIVA COMO POLITICA PUBLICA

Dentre os 129 ingressantes em 2014.1 (cursos concomitante ou
subsequente) constatou-se que nao havia discentes com necessidades especiais3?i.
No entanto, a tematica da acessibilidade tem sido amplamente debatida como
objeto de preocupacao por diversos seguimentos da sociedade brasileira, neste

31 Necessario informar que turmas ingressantes no IFSP (Campus Votuporanga) em anos anteriores
tiveram discentes com necessidades especiais (caréncia/deficiéncia fisica). Houve, inclusive,
discentes que concluiram o curso. Dentre os discentes citados também teve aqueles contemplados
pela assisténcia estudantil. E claro que ainda sao pouquissimos os alunos com deficiéncia que
alcancam o nivel superior nas instituicoes publicas de qualidade. E mesmo o texto ilustrando
realidades dos cursos técnicos de nivel médio concomitante ou subsequente, ndo ter nenhum
discente com deficiéncia matriculado em 2014.1 (neste nivel/modalidade trabalhado no texto)
colabora para uma reflexao no que diz respeito as dificuldades enfrentadas por este pulblico que
necessita de politica publica inclusiva.
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contexto, foi necessario imprimir um carater teorico e legal para que a pessoa com
deficiéncia tivesse seus direitos garantidos (OLIVEIRA; MANZINI, 2008). A inclusao
escolar faz parte dessa agenda, onde as prerrogativas da Lei das Diretrizes e Bases
(LDB) amparam uma gestao escolar participativa, em conjunto com a comunidade,
visando ao acesso universal do ensino em todos os seus niveis. A politica de
educacao inclusiva, no ambito dos Institutos Federais de Educacao Ciéncia e
Tecnologia, segue as normativas e diretrizes da Secretaria de Educacao Profissional
e Tecnolégica (SETEC), do Ministério da Educacao (MEC). Essa secretaria, conforme
Art. 13 do Decreto n°® 7.690, de 2 de margo de 2012, tem como um de seus objetivos
“planejar, orientar, coordenar e avaliar o processo de formulacao e implementacao
da Politica de Educacao Profissional e Tecnolégica”.

Em termos da legislacao internacional, a Declaracao de Salamanca (UNESCO,
1994) enfatiza que:

“as escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condicoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem-dotadas; criancas
gue vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populacées distantes ou
ndmades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas
de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados”
(DECLARAGAO DE SALAMANCA, 1994, p. 18).

Sabe-se que a politica da educacao inclusiva nao consiste apenas na
permanéncia fisica dos alunos no ambiente escolar, mas numa mudanca de
paradigma que representa uma ousadia de rever conceitos e desenvolver o potencial
da aprendizagem de alunos considerados com defasagem, sendo o projeto
pedagogico da escola um caminho para favorecer esse processo (BRASIL, 2013). A
partir da ampliacao da Rede Federal do ensino técnico, nota-se varios desafios
organizacionais, administrativos e institucionais para que a proposta de um ensino
de qualidade seja, de fato, ofertada para a populacgao. E diante disso que cabe a
reflexao sobre como a educacao especial, fundamentada numa politica publica
recente, tem sido implantada nos Institutos Federais. Nesta direcao, para Dazzani
(2010) o que confronta a escola inclusiva, enquanto meta a ser alcancada, tem
relacao direta com o desenvolvimento de uma pedagogia centrada no aluno e, ainda,
capaz de educar com sucesso, incluindo os sujeitos que possuem desvantagens
severas.

Com efeito, é pertinente a indagacao sobre os principais desafios, éxitos ou
praticas exemplares constatadas a partir indicadores, estudos de casos ou
pesquisas recentes que trazem a tona o cenario da educacao inclusiva no Brasil.
Para Baptista (2013) a pratica pedagogica dirigida para os alunos alvo da educacao
especial tem sido especializada apenas em sua designacao, e a confirmacao deste
fato tem relagdao direta com o nimero reduzido de cursos que formam esses
profissionais em nivel superior, € com a limitacao curricular de tais cursos que
afastam os alunos desse tipo de conhecimento pedagoégico. Se ha graves lacunas na
formacao de profissionais qualificados na area, quando o aluno precisa de um
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conjunto de intervencoes para que seus direitos sejam defendidos em sala de aula,
0 cenario pode ser limitado por resisténcias, negacoes ou indiferenca.

Segundo Prieto, Andrade e Raimundo (2013, p. 107) as politicas
educacionais que tratam da inclusao escolar preveem uma tomada de decisdes em
duas dimensodes: “a educacao comum e a educacao especial; e nessas em pelo
menos dois grandes campos: a sua estrutura e a formacao continuada dos
profissionais”. E, com relacao aos direitos da Pessoa com Deficiéncia, houve avancos
importantes em termos juridicos. Por exemplo, a Lei n°® 7.853/89 instituiu a tutela
jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, visando a efetiva
integracao social. Na area educacional, enquanto direitos alcancados, encontramos
0s seguintes termos da Lei em seu Art. 2:

a) a inclusao, no sistema educacional, da Educacao Especial como
modalidade educativa que abranja a educacgao precoce, a pré-escolar, as
de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitagao e reabilitacao profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomacao proprios;

b) a insercao, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimento publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacao Especial a nivel
pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam
internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos
portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos
aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e
bolsas de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
pulblicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de
se integrarem no sistema regular de ensino;

Posteriormente, em 1996 encontramos na Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
alguns principios norteadores da Educacao Especial. No capitulo V consta a definigao
conceitual de Educacao Especial, a indicacao de suporte pedagogico especializado
em salas de atendimento, a faixa etaria da educacao infantil, os deveres dos
sistemas de ensino e, por fim, o local de atendimento aos alunos, como observa-se
a seguir:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
§1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial.
§2° 0 atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcao das condicoes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracao nas classes comuns do ensino
regular.

8§3° A oferta da educacao especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.
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Os Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com
necessidades especiais: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos, para atender as suas necessidades;
Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracao para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados.

Nas ultimas décadas o Estado articulou agdes, com amplitude em toda a Rede
Federal, com o objetivo de desenvolver e a efetivar as praticas inclusivas. Nesse
aspecto, destaca-se o programa chamado TEC/NEP, o qual tem como foco a inclusao
dos alunos deficientes, superdotados ou com transtornos globais do
desenvolvimento nos cursos oferecidos na Rede Federal. Atualmente a politica da
inclusao na educacao publica esta vinculada e articulada com a Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusao (SECADI), a qual agrega
tematicas na area de alfabetizacdo e educacdao de jovens e adultos, educacao
ambiental, educacao em direitos humanos, educacao do campo, indigena,
quilombola e questoes que tratam das relacoes étnico-raciais nas escolas. E, nessa
secretaria, o 6rgao que trabalha diretamente com a tematica da educacao inclusiva
€ a Diretoria de Politicas de Educacao Especial (DPEE).

Em 1990, foi realizada a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos:
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, em Jomtien,
Tailandia, promovida pelo Banco Mundial, Organizacao das Nagdes Unidas
para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo das Nacgobes
Unidas para a Infancia (UNICEF) e Programa das Nacoes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD). Participaram educadores de diversos paises do
mundo, sendo nessa ocasiao aprovada a Declaracao Mundial sobre
Educacao para Todos. Nos paises pobres e em desenvolvimento, as
estatisticas do inicio da década de 1990 apontavam que mais de 100
milhoes de criancas e jovens ndo tinham acesso a escolarizacao basica; e
que apenas 2% de uma populacao com deficiéncia, estimada em 600
milhdes de pessoas, recebia qualquer modalidade de educagcao (MENDES,
2006, p. 395).

Essa articulacao institucional e juridica, num ambito global, repercutiu de
forma incisiva nas diretrizes que fundamentam a educacao publica brasileira. Mas,
além disso, concordamos com Baptista (2013) uma vez que é preciso favorecer a
pluralidade de acbes complementares, que constituam um curriculo pautado na
abrangéncia, na flexibilidade e na garantia de acesso ao conhecimento. Para o autor
citado a acao pedagégica voltada para a pessoa com deficiéncia no contexto
brasileiro contemporaneo tem relacao com uma rede de interacoes e saberes que
dificilmente comportam um UGnico campo profissional. Ou seja, a discussao sobre a
educacao inclusiva e a acao docente comporta a diversidade de conhecimentos e
profissionais que precisam dialogar com base em uma proposta Unica €, a0 mesmo
tempo, compartilhada: a inclusao do aluno.

Chama atencao que, com relacao aos dados da educacado especial nos
Gltimos anos, o Censo Escolar levantado pelo Ministério da Educagcao aponta uma
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evolucao importante nas matriculas de alunos com nimeros de 337.326 em 1998
para 843.342 em 2013, um crescimento de 150%. E, no que se refere ao ingresso
em classes comuns do ensino regular, houve um crescimento de 1.377%, passando
de 43.923 estudantes em 1998 para 648.921 em 2013 (BRASIL, 2013). Contudo,
segundo Mendes (2006, p. 391) uma analise da literatura sobre inclusao escolar
indica que, “em geral, sua origem é apontada como iniciativas promovidas por
agéncias multilaterais, que sao tomadas como marcos mundiais na historia do
movimento global de combate a exclusao social”.

Ou seja, ha uma correlacao de fatores sociais, politicos e histéricos que
envolvem varios seguimentos populacionais atingidos por uma gestao do ensino que
nao prioriza a inclusao de todos aqueles que precisam de uma educacao de
qualidade, no acesso, permanéncia e éxito. Isso notadamente ocorre com o publico-
alvo da educacao especial, os alunos com deficiéncia, mas também, com outras
camadas da populagao, como os negros, indigenas, adolescentes em conflito com a
lei, idosos, dentre outras minorias em situagao de risco e vulnerabilidade.

Dorziat (2011, p.154) afirma que um caminho apropriado para que ocorra
sucesso no processo de inclusdo nao é o desmonte dos servicos de Educacao
Especial. Para a autora citada na realidade “tanto o ensino regular como a Educacao
Especial necessitam passar por um processo de reorganizacao estrutural, material,
fisica e conceitual, mas nao de limitacdo ou mesmo de extincao”. Desse modo,
conclui a autora, que restringir servicos que atendem essa populagao pode incorrer
no fortalecimento da proposta de Estado Minimo da politica econdmica neoliberal.

As transformacoes do Estado e as relacoes deste com a sociedade, e o
crescente progresso tecnologico - pai do incremento dos mecanismos de
exclusao social e da miséria - tém levado populagoes inteiras, grupos
sociais e individuos a desesperanca e a regressao. Vive-se uma nova farsa:
sob a ilusao de que finalmente as decisdes sao livres e democraticas, o
Estado minimo impde-se como Estado forte, eliminando regras sociais
estabelecidas, se necessario for, com um grau de autoritarismo que nao
deixa nada a dever aos regimes militares. Os homens podem escolher
aquilo que o mercado livre Ihe impuser; 0 apelo ao consumo desenfreado
€ seguido pela impossibilidade de consumir e de desfrutar dos bens
sociais e culturais produzidos em larga escala (SASS, 2010, p. 62).

A reflexao sobre a inclusao escolar perpassa, portanto, uma ampla rede de
poder que envolvem a politica econdmica defendida pelo Estado. Alguns reflexos,
vividos na pratica pela populacao desfavorecida sao: o fracasso escolar, a evasao e
o analfabetismo, problemas estruturais que sdo evidentes ha décadas, porém, ndo
se tratam de uma prioridade para poder publico ou instancias competentes. Nota-se
uma tendéncia no controle e distribuicao de recursos financeiros para a educacao
publica, que reforca a garantia de sucesso para os setores privilegiados da
sociedade, em detrimento dos setores mais vulneraveis. Isso é, notadamente,
comprovado com os indicadores sociograficos que tracam o perfil dos alunos
ingressantes e concluintes do técnico no Brasil.
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“[...] a escola, admitida como uma complexa instituicao social moderna, é
determinada pela sociedade em que se inscreve e, por isso mesmo, retém
contradicoes, ambiguidades, problemas e perspectivas especificas; em
decorréncia, para se enfrentar os problemas da educacao escolar,
especialmente aqueles relacionados com a formacao do aluno, do
professor e de todos que direta ou indiretamente da escola fazem parte
[...] (SASS, 2010, p. 62)

E diante disso gue compreendemos que mesmo com avancos juridicos e
legais, como as politicas de acdes afirmativas, ainda sao poucos os alunos negros,
indigenas ou com deficiéncia que alcancam o nivel técnico nas instituicdes publicas
de exceléncia no Brasil. E, na sala de aula, quando prevalecem estigmas e
esteredtipos, os professores podem partir do principio que um olhar superficial para
o aluno “permite dizer se ele tera ou nao dificuldades para aprender. A percepgao
inicial que as professoras tém dos seus alunos parece se manter, e a explicacao
dada é a experiéncia que possuem” (BRITO; LOMONACO, 1983, p. 77).

“E claro que ndo vamos encontrar alguém que defenda a exclusdo, a
discriminacao e a violacao dos diretos humanos (a legislacao brasileira,
inclusive, penaliza quem o faz). Todos sao favoraveis a inclusao e a
democracia. Porém, o problema é mais complexo do que simplesmente
usar palavras de ordem, porque implica questbes éticas e
epistemoloégicas” (DAZZANI, 2010, p. 367).

A autora citada afirma que “nem sempre a exclusao se resume ao fato de que
a crianca esta fora do espaco fisico da escola, mas fora do espaco simbdlico da
cultura e da economia” (DAZZANI, 2010, p. 365). De fato, ha uma relacao entre a
exclusao social e a exclusao escolar. E este fato vem sendo, cada vez mais, agravado
com uma gestao financeira dos recursos publicos que almeja restringir gastos,
principalmente quando se trata da Educacao Basica. E de fato, “a proposta de
educacao inclusiva € muito maior do que somente matricular o individuo na escola
comum, implica em dar outra I6gica a escola” (DRAGO; RODRIGUES; DIAS, 2014, p.
18).

Diante dessa necessidade de mudanca paradigmatica, os docentes tém
sido alvo de exigéncias na formacao de novas geragcdes, as quais devem ser
educadas segundo o principio ético da tolerancia e do respeito ao outro. E, na relacao
professor e aluno, o que esta em jogo € o desejo de ensinar e aprender. Ao entrar na
sala de aula, os professores se deparam com o imprevisivel e, as vezes, o indizivel
no desejo do aluno, enquanto sujeitos em desenvolvimento que trazem suas
angustias, duvidas e incertezas.

Diante desta relacdo complexa, permeada por demandas que se atualizam
diariamente, muitas vezes, ocorrem conflitos onde o significante “professor” surge
como “bode expiatério” da instituicdo, sendo representado como incapaz de incluir
as diferencas e promover o protagonismo. Desse modo, compreender as
particularidades da interacao entre os atores principais do palco escolar, suas
manifestacoes e contradicoes, torna-se imperativo para a escola atual definida como
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inclusiva, cujo propoésito € atender a toda populacao, respeitando a diversidade de
ritmos, disposicoes e esquemas cognitivos singulares.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conscios da complexidade da tematica proposta para este trabalho, nao
ousamos propor um esgotamento do assunto e tampouco postular assertivas em
definitivo. No entanto, nao nos furtamos em apresentar algumas notas a guisa de
conclusao.

A primeira verificacao possibilitada por este texto € a de que a Rede Federal
criada em dezembro de 2008 arca com o dnus de um contexto de privacao cultural
e educacional que a precedeu, sendo neste cenario incumbida, dentre outras coisas,
de promover a inclusao social e a disseminacao de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
com patamares de qualidade.

Diante desta problematica, constata-se, por meio do caso estudado, que a
simples oferta de vagas nao é suficiente para garantir a formacao da populacao
demandante de servicos educacionais. Neste aspecto destacam-se as acoes
viabilizadas pela Politica de Assisténcia Estudantil, que como ilustrado nos dados
analisados, interferem no rendimento dos alunos. Haja vista que os alunos atendidos
pela assisténcia estudantil apresentam melhores indices do que aqueles nao
contemplados ou ainda que o resultado geral.

No entanto, cabe ressaltar que, embora melhores, os resultados obtidos pelos
alunos assistidos ainda nao sao plenamente satisfatérios e, neste aspecto, a
pesquisa em tela demonstrou que tal fato se deve provavelmente a insuficiéncia de
recursos que gera auxilios financeiros defasados (cerca de trés vezes menos que o
necessario) e também pela existéncia de outras questoes determinantes que nao
sao supridas efetivamente pela assisténcia estudantil - transporte e habitacao, por
exemplo.

A pesquisa aponta ainda que possiveis solucoes para esta situagao seriam a
ampliacao da Politica de Assisténcia Estudantil, com maior aporte financeiro,
possibilitando auxilios mais efetivos e diversos para que pudessem suprir a variada
gama de necessidades dos estudantes ou, ainda, parceria com outros entes
administrativos, como 0s governos municipais por exemplo, para suprir caréncias
como a de transporte, somente para citar um caso.

No concernente especificamente a inclusao de pessoas com necessidades
especificas a presente pesquisa careceu de casos concretos, pois a instituicao
pesquisada nao apresentou matricula de alunos especiais no periodo selecionado.

De todo modo, a revisao bibliografica realizada aliada ao estudo das
normativas viabilizou a constatacdo de que a Rede Federal tem se mobilizado para
institucionalizar politicas inclusivas com o intuito de melhor acolher este publico.

Embora haja um esforgo institucional a discussao realizada demonstrou a
grandeza do desafio de incluir a todos na educacao profissionalizante e/ou
tecnoldgica e vislumbrou algumas das principais dificuldades. A primeira diz respeito
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a nossa tradicao educacional que historicamente se demonstrou excludente o que
exige uma mudanca de atitude e uma consequente sensibilizacao de todo
comunidade escolar para o acolhimento da diferenca. Outra grande dificuldade
enfrentada ainda pela Rede Federal € a adequacao de infraestrutura para que todo
aluno seja atendido com qualidade independente de suas limitacoes e/ou
habilidades. E por fim, mas nao menos importante demonstrou uma lacuna
formativa dos docentes o que se torna um problema multifacetado, pois de um lado
0s professores se sentem despreparados para lidar com a diversidade e por outro
sao culpabilizados por uma situacao que, em muitos aspectos, extrapola sua
competéncia.

Dessa forma, conclui-se que o primeiro passo para que as instituicoes da
Rede Federal se tornem inclusivas foi dado por meio da institucionalizacao de
politicas para este fim, mas que ainda carecem de implementacao e efetividade.

Nao hesitamos, portanto, em afirmar que acoes afirmativas nao sé sao
benéficas aos alunos da Rede Federal, como sao antes de tudo necessarias a
democratizacao da educacao de qualidade em nosso pais.
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ABSTRACT: The present work sought to illustrate the importance of public policies in

the control of school dropout. In this sense, through a case study, called for a
reflection on issues inherent to student assistance implemented at the Federal
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Institute of Education, Science and Technology of Sdo Paulo - Campus Votuporanga.
And also on the need for immanent policies on transportation, housing, affirmative
action and inclusive education. Inspired by the specialized literature and current
legislation, it was intended to reflect on public policies that exceed the simple offer
of vacancies, since it is not enough to ensure the education of the demanding

population of educational services - especially the most vulnerable segments of the
Brazilian population.
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em Analises de Conjuntura, Politicas Sociais e Servico Social (SEPACOPS) da UFPB —
Professora Bolsista de Produtividade em Pesquisa pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ).

Carlos André Sousa Dublante Graduacao em Pedagogia pela Universidade Federal
do Maranhao. Mestrado em Educacao pela Universidade Federal do Maranhao.
Doutorado em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Integra
o Grupo de Pesquisa em Politicas, Gestao Educacional e Formacao Humana do
Programa de P6s-Graduacao em Educacao da Universidade Federal do Maranhao. E-
mail para contato: cdublante@terra.com.br

Celyane Souza dos Santos Graduacao em Servigo Social pela Universidade Federal
da Paraiba (UFPB); e-mail: celyanesouzal@hotmail.com
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Cybelle Ledo Ferreira Técnico Administrativo em Educacao da Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE). Graduacao em Gestdo de Recursos Humanos pela
Universidade Estacio de Sa (UNESA). Graduacao em andamento em Ciéncias
Contabeis pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Especializagcao latu
sensu em andamento em Gestao Contabil e Financeira pela Escola Superior Aberta
(ESAB).

Dayvison Bandeira de Moura Professor nas universidades Americana, Columbia e
IBERO Americana, Asuncion - PY. Membro do corpo docente do Programa de Pds-
Graduacao em Ciéncias da Educacao Estrito-Sensu Universidade Columbia -
Asuncion - PY; Graduacao em Letras Vernaculo pela Universidade Federal de
Pernambuco - FAFIRE; Mestrado em Ciéncias da Educacao pela Universidade
Americana de Asuncion, PY; Doutorado em Ciéncias da Educacao pela Universidade
Americana de Asuncion, PY; Grupo de pesquisa: Linha de Curriculo no que diz
respeito a Lingua Portuguesa, Analise do Discurso, Linguistica Sistémico Funcional,
Leitura e Afrocentricidade. E-mail para contato:
analistadodiscurso.bandeira.pe@gmail.com

Débora de Oliveira Lopes do Rego Luna Mestre em Politicas Pulblicas, Gestao e
Avaliacao da Educacao Superior (MPPGAV) pela UFPB. Integrante do Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Gestao e Financiamento da Educacao (GREFIN), da UFPB.
Possui graduacdo em Direito pelo Centro Universitario de Jodo Pessoa (UNIPE).
Atualmente € servidora publica federal, atuando como Assistente em Administragao
na UFPB, lotada na Pro-Reitoria de Administracao

Denise Rangel Miranda Professora e Coordenadora da Rede Municipal de Juiz de
Fora; Membro do corpo docente colaborador do Programa de Pds-Graduacao em
Gestao e Avaliacao da Educacao (PPGP/CAED/FACEDUFRJF); Graduacdo em
Pedagogia pela Universidade Federal de Juiz de Fora; Mestrado em Educacao pela
Universidade Catolica de Petropolis; Doutorado em Educacao pela Universidade do
Estado do Rio de Janeiro; Grupo de pesquisa: GESE (Grupo de Estudos sobre
sistemas educacionais);

Eder Aparecido de Carvalho Professor EBTT na Area de Sociologia do Instituto Federal
Catarinense (IFC) - Campus Brusque. Bacharel em Servico Social pelo Centro
Universitario de Votuporanga (UNIFEV), Licenciatura em Sociologia pelo Instituto
Dottori (FACDOTT), Mestre em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar) e Doutorando em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual
Paulista (FCL - Campus de Araraquara). Pesquisador do Grupo de Pesquisa Ciéncias
e Desenvolvimento Social/CDS/IFC/CNPq. E-mail: carvalhoeder@hotmail.com

Edilza Laray de Jesus Professor Adjunto da Universidade do Estado do Amazonas;
Membro do corpo docente do Programa de POs-Graduacao Interdisciplinar em
Ciéncias Humanas (UEA)/ Colaboradora do Programa de Pés-Graduacgao Stricto
Sensu em Ciéncias Ambientais e Sustentabilidade na Amazbnia - PPGCASA.
Graduacao em Geografia - Universidade Federal do Amazonas - UFAM; Mestrado
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em Educacao Ambiental (FURG, RS). Doutorado em Educacao (UFRGS, RS). Grupo de
pesquisa: Nilcleo de Estudos Interdisciplinares em Cultura Amazodnica - NEICAM".
Bolsista Produtividade em Pesquisa pela Universidade do Estado do Amazonas; E-
mail para contato: ejesus@uea.edu.br

Elita Betania de Andrade Martins Professor da Universidade Federal de Juiz de Fora;
Graduacao em Pedagogia pela Universidade Federal de Juiz de Fora; Mestrado em
Educacao - Politicas Publicas e Gestao pela Universidade Federal de Juiz de Fora;
Doutorado em Educacao - Politicas Publicas e Gestao pela Universidade Federal de
Juiz de Fora; Grupo de pesquisa: Coordenadora do grupo de pesquisa GESE (Grupo
de Estudos sobre sistemas educacionais); Bolsista Produtividade em Pesquisa pela
Fundacao: Pesquisa em andamento financiada pela FAPEMIG;

Erivania da Silva Marinho Discente colaboradora do Projeto de Extensao: “O
PROGRAMA BOLSA FAMILIA (PBF) E SUAS CONDICIONALIDADES NA EDUCACAQ: o
acompanhamento e monitoramento dos (as) alunos (as) em descumprimento na
Escola Municipal Nazinha Barbosa da Franca”, do curso de graduacao em Servico
Social da Universidade Federal da Paraiba (UFPB); e-mail:
erivaniamarinho@hotmail.com.

Fernanda Borges de Andrade Graduacao em pela Faculdade Dom Bosco de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Sao Joao Del Rey, MG, Brasil. Mestrado em Educacao pela
Universidade de Uberaba na linha de Pesquisa de Formacao e Pratica Docentes.
Doutoranda pela Universidade Federal de Uberlandia, Programa de Pos-graduacao
em Educacao / Faculdade de Educacao - FACED, na linha de pesquisa Saberes e
Praticas Educativas. Grupo de Estudos e Pesquisas do Programa Institucional de
bolsas de iniciagao a docéncia do Pibid/UFTM - Projeto de extensao em interface com
a pesquisa. E-mail para contato: feborgesaz@yahoo.com.br

Francinalda Maria da Silva Graduanda em Licenciatura Plena em Geografia na
Universidade Estadual da Paraiba - Centro de Humanidades. Guarabira, Paraiba.
Bolsista pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica (PIBIC/CNPq),
ofertado pela Universidade Estadual da Paraiba. Membro do Grupo de Ensino,
Pesquisa e Extensao EGEFProf - Estudos Geograficos: Ensino e Formacao de
Professores; E-mail para contato: francinaldageografia@gmail.com

Gilson Nazareno da Conceigao Dias Professor efetivo da Secretaria de estado de
Educacao do Amazonas; Graduacao em Geografia - Universidade Estadual Vale do
Acarau, UVA-CE; Especializacao em METODOLOGIA NO ENSINO DE GEOGRAFIA. E-
mail para contato: gilsondias87@gmail.com

Gyselle Leao Ferreira Assistente Administrativo em Educacao do Governo do Estado
de Pernambuco. Graduacao em andamento em Licenciatura em Matematica pelo
Instituto Federal de Educacao e Tecnologia de Pernambuco (IFPE).
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Herivelton Nunes Paiva Graduado em Estatistica pela Universidade Salgado de
Oliveira (1990), graduacao em Matematica pela Universidade Salgado de Oliveira
(2001) e mestrado em Ensino de Ciéncias da Salde e do Ambiente pelo Centro
Universitario Plinio Leite (2006). Atualmente é professor do Colégio Estadual Pandia
Calogeras, professor titular da Universidade Salgado de Oliveira, Professor do
Programa de Poés-graduacao Lato sensu da UNIVERSO/SG, pesquisador- bolsista da
Fundacao para o Desenvolvimento Cient. Tec. em Saude/ Fundacao Oswaldo Cruz e
professor orientador da Universidade Federal Fluminense. Tem experiéncia na area
de Matematica, com énfase em Matematica, atuando principalmente nos seguintes
temas: educacao, matematica, educagcao matematica, marketing e estatistica.
Consultor em Estatistica e Educacao.

Ingridy Lammonikelly da Silva Lima Mestranda Programa da Po6s-Graduacao em
Servico Social pela Universidade Federal da Paraiba- Graduada em Servico Social
pela Universidade Federal da Paraiba - Membro do Grupo de pesquisa no Setor de
Estudos e Pesquisas em Analises de Conjuntura, Politicas Sociais e Servico Social
(SEPACOPS) da UFPB - Bolsista Produtividade em Pesquisa pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).

ftalo Martins de Oliveira Mestre em Politicas Publicas, Gestdo e Avaliacao da
Educacao Superior (MPPGAV) pela UFPB, Especializacao em Direito Administrativo e
Gestao Publica (UFPB-2006) e em Controladoria para Gestao Publica e Terceiro Setor
(UFRN-2011), bacharelado em Ciéncias Contabeis (UFPB-2004). Integrante do Grupo
de Pesquisa em Avaliacao da Educacao Superior (GAES), da UFPB. Atualmente é
servidor publico federal, atuando como Contador na UFPB, lotado na Pré-Reitoria de
Administracao.

Ivair Fernandes Amorim Professor EBTT na Area de Educacdo/Pedagogia do Instituto
Federal de Sao Paulo (IFSP) - Cdmpus Votuporanga. Licenciatura em Pedagogia pelo
Centro Universitario de Votuporanga (UNIFEV), Mestre e Doutor em Educacao Escolar
pela Universidade Estadual Paulista (FCL - Campus de Araraquara). E-mail:
ivairfernandesamorim@gmail.com

Jéfitha Kaliny dos Santos Mestranda do Programa da P6s-Graduagdo em Servico
Social pela Universidade Estadual da Paraiba - Graduada em Servigo Social pela
Universidade Estadual da Paraiba

Joel Severino da Silva Graduagao em Pedagogia pela Universidade Federal de
Pernambuco - UFPE; Grupo de Pesquisa: E Membro do Grupo de Estudo em
Religiosidades, Educacao, Memoérias e Sexualidades (UFPE) cadastrado no CNPq.
Bolsista do PIBIC/UFPE/CNPq em: 2014-2015, 2016-2017 na area de religiao e
diversidade religiosa, com énfase nas discussdes envolvendo as religidoes de matriz
africana; 2017-2018 na area de género e sexualidade. E-mail para contato:
joelsilva.educar@gmail.com
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Jonas da Conceigao Ricardo Professor da Universidade Estacio de Sa e da Secretaria
Estadual de Educacao do Rio de Janeiro; Doutorando do Programa de Pés-Graduacao
em Ciéncias Tecnologia e Educacao do Centro Federal de Educacao Tecnoldgica
Celso Suckow da Fonseca- CEFET/RJ; Mestre em Educacao Matematica e Licenciado
em Matematica. Possui curso de extensao em Gestao de Sala de Aula pelo Instituto
de Educacao da Universidade de Lisboa. Possui experiéncia na modalidade em
Ensino a Distancia e também na elaboracao de material didatico, tanto pela
Secretaria Estadual de Educacao/RJ quanto pelas instituicoes: Universidade Estacio
de Sa e da Universidade Universo. Atualmente também atua com pesquisa na
Universidade Estacio de Sa, sendo bolsista do Programa Pesquisa Produtividade da
Universidade Estacio de Sa

Joselaine Cordeiro Pereira Professora e Coordenadora da Rede Municipal de Juiz de
Fora; Graduacao em Pedagogia pela Universidade Federal de Juiz de Fora; Mestrado
em Economia doméstica pela Universidade Federal de Vicosa; Doutoranda em
Educacao pela Universidade Federal de Juiz de Fora; Grupo de pesquisa: GESE
(Grupo de Estudos sobre sistemas educacionais); joselainecp@hotmail.com

Josemar Farias da Silva Licenciado em Ciéncias pela Universidade de Pernambuco.
Mestre em Psicologia pela Universidade Federal de Ronddnia - UNIR. Doutorando
em Educacao pela Universidade Federal do Amazonas. Atualmente Professor do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - IFAM.

Lais Venancio de Melo Mestranda no Programa de P6s-Graduacao em Educacao -
Mestrado Académico (PPGEd) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG),
PB. Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).
Professora do Ensino Fundamental no municipio de Campina Grande, PB. E-mail:
laisvenanciomelo@gmail.com

Laudicea Farias da Silva Licenciada em Ciéncias pela Universidade de Pernambuco
- UPE. P6s-Graduacao em Psicopedagogia pela mesma Universidade. Atualmente
atua na Gestao no ambito da Secretaria de Estado de Educacao de Pernambuco.

Luiz Arthur Pereira Saraiva Licenciado em Geografia pela Universidade Estadual da
Paraiba (CEDUC/UEPB). Mestre em Geografia pela Universidade Federal de
Pernambuco (PPGEO/UFPE). Doutor em Geografia pela Universidade Federal de
Pernambuco (PPGEO/UFPE). Vice-Lider do Grupo de Ensino, Pesquisa e Extensao
EGEFProf - Estudos Geograficos: Ensino e Formacao de Professores. Professor do
Curso de Licenciatura Plena em Geografia da Universidade Estadual da Paraiba
(DG/CH/UEPB). Professor Orientador de Bolsista pelo Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao Cientifica (PIBIC/CNPq), ofertado pela Universidade Estadual da
Paraiba. E-mail para contato: saraivaluizarthur@yahoo.com.br

Maria Aparecida Monteiro da Silva Doutorado em Educacao - Universidad de
Santiago de Compostela em 1998 e Doutorado em Educacao pela Universidad
Politécnica y Artistica do Paraguay em 2005. Atualmente é professor titular do Centro
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de Ensino Superior - CESUMAR - Maringa - PR. Membro da Fundacao Araucaria de
Apoio ao Desenv. Cientifico e Tecnolégico do Parana. Na Universidade Paranaense -
UNIPAR atuou como Diretoria de Centro, Chefe de Departamento, Coordenadora de
Colegiado de Curso, Membro do Conselho Superior de Administracao - CONSAD, e
Membro do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao - CONEPE, Membro do Grupo
Especial de Trabalho Setor de Atuacao para Elaboracao do Projeto de
Reconhecimento das Faculdades Integradas da APEC como Universidade, Membro
do Conselho Técnico Cientifico, Coordenadora Geral dos Vestibulares, Membro da
Comissao de Acompanhamento do Crédito Educativo, Membro da Comissao
Organizadora do XIX Ciclo de Estudos Juridicos do Curso de Direito e Programa de
Mestrado em Direito Processual e Cidadania da Unipar ? Perspectivas
contemporaneas nas relacoes humanas e sociais, Membro da Comissao
Organizadora da Il Semana Cientifica do Curso de Direito da Unipar, Membro da
Banca na Apresentacgao dos Trabalhos da Il Semana Cientifica do Curso de Direito da
Unipar, Consultor ad hoc del Mostra de Extensao Universitaria, Coordenadora e
Consultora ad hoc de Mostra Cientifica do Curso de Direito, Membro da Banca
Examinadora dos Trabalhos de Conclusao de Curso: Curso de Direito. Participou no
Grupo de Estudo: Investigacao e reflexao sobre as questoes da Educacao no Brasil
pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico - CNPQ.

Maria de Fatima Leite Gomes Prof.2. Dra. do Departamento de Servico Social da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), vice-lider do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacao Popular, Servico Social e Movimentos Sociais - GEPEDUPSS e
coordenadora do Projeto de Extensdo, intitulado: “O PROGRAMA BOLSA FAMILIA
(PBF) E SUAS CONDICIONALIDADES NA EDUCACAO: o acompanhamento e
monitoramento dos (as) alunos (as) em descumprimento na Escola Municipal
Nazinha Barbosa da Franca”. E-mail: fatima.l.gomes2016@gmail.com

Maria Nazaré dos Santos Galdino Discente colaboradora do Projeto de Extensao: “O
PROGRAMA BOLSA FAMILIA (PBF) E SUAS CONDICIONALIDADES NA EDUCACAO: o
acompanhamento e monitoramento dos (as) alunos (as) em descumprimento na
Escola Municipal Nazinha Barbosa da Franca”, do curso de graduagao em Servico
Social da Universidade Federal da Paraiba (UFPB); e-mail:
zaremorenal2@gmail.com.

Marta Rosa Farias de Almeida Miranda Silva Graduagao em Ciéncias Contabeis pela
Fundacao Visconde de Cairu (FVC). Mestrado em Gestao e Tecnologias Aplicadas a
Educacao (GESTEC) pela Universidade do Estado da Bahia (Uneb). Doutoranda
Educacao e  Contemporaneidade, Pos-Graduacao em Educacao e
Contemporaneidade (PPGEduC), Universidade do Estado da Bahia (Uneb). Grupo de
pesquisa: Educacao, Universidade e Regiao (EduReg) - Uneb e Interculturalidades,
Gestao da Educacao e Trabalho (InterGesto) - Uneb. E-mail para contato:
martarmiranda@gmail.com; mmiranda@uneb.br
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Neide Borges Pedrosa Graduagao em Pedagogia pela Faculdade Educagao Antonio
A. Reis Neves, Barretos SP. Mestrado em Ciéncias e Praticas Educativas pela
Universidade de Franca, UNIFRAN, Brasil. Doutorado em Educacao (Curriculo) pela
Pontificia Universidade Catédlica de Sao Paulo, PUC/SP, Brasil. Grupo de Pesquisa
EDUCA. Linha de Pesquisa: Educacao e Novas Tecnologias. E-mail para contato:
neibpedrosa@gmail.com

Raquel Costa da Silva Nascimento Licenciada em Matematica pela UERJ em 2002.
Especialista em Ensino de Matematica pela Uff em 2004 e Mestre em Ensino de
Ciéncias e Matematica pelo CEFET em 2011. Durante os anos de 2011 a 2013, atuei
como Assistente Técnico responsavel pela area de Matematica da Secretaria
Estadual de Educacao do Rio de Janeiro, onde exerci diversas funcoes, dentre elas:
gerenciar projetos relacionados a matematica, produzir materiais de apoio
pedagogico, acompanhar acoes relacionadas a area tais como Saerjinho, Reforco
Escolar e projetos de parceria privada e realizar formacoes de professores. Ressalto
que todos os materiais produzidos durante estes 3 anos ainda se encontram
disponiveis no site da SEEDUC - http://conexaoprofessor.rj.gov.br/, Professora da
Prefeitura de Macaé, da SEEDUC/RJ e Professora da Universidade Universo.

Reginaldo Vandré Menezes da Mota Licenciado em Matematica (UFF), Pés
graduacao UNIRAM , Mestrando (ProfMat-UNIRIO), professor com dedicacao
exclusiva do Instituto Nacional de Educacao de Surdos - INES, foi autor do curriculo
minimo de matematica do Estado do Rio de Janeiro e das Atividades Autorreguladas.

Rogéria Moreira Rezende Isobe Graduacao em Pedagogia pela Universidade Federal
de Uberlandia. Mestrado em Educacao (Historia, Politica, Sociedade) pela Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo, PUC/SP, Brasil. Doutorado em Educacao
(Historia, Politica, Sociedade) pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo,
PUC/SP, Brasil. Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica, Formacao Docente e
Praticas Educativas - GEPPOPE. E-mail para contato: rogeriaisobe@gmail.com

Selma Suely Bacal de Oliveira Mestre e Doutora em Educacao pela Universidade de
Sao Paulo - USP. Professora da Faculdade de Educacao da Universidade Federal do
Amazonas - UFAM. Orientadora do Programa de Mestrado e Doutorado em Educacao
e atualmente Pré-Reitora de Pesquisa e Pos-Graduagcao na mesma Universidade.

Silvia Roberta da Mota Rocha Professora da Unidade Académica de Educacao (UAEd)
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), PB. Professora do Programa de
Pés-Graduacao em Educacao - Mestrado Académico (PPGEd) da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), PB. Doutora em Educacao Brasileira pela
Universidade Federal do Ceara (UFC). E-mail: silviarobertadamotarocha@gmail.com

Suénia Aparecida da Silva Santos Discente colaboradora do Projeto de Extensao: “O
PROGRAMA BOLSA FAMILIA (PBF) E SUAS CONDICIONALIDADES NA EDUCACAQ: o
acompanhamento e monitoramento dos (as) alunos (as) em descumprimento na
Escola Municipal Nazinha Barbosa da Franca”, do curso de graduagao em Servico
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Social da Universidade Federal da Paraiba (UFPB); e-mail:
sueniaaparecida@hotmail.com.

Suzianne Lima de Moraes Graduacao em Geografia pela Universidade do Estado do
Amazonas. E-mail para contato: suzianne.moraes@hotmail.com

Tyciana Vasconcelos Batalha Graduada em Pedagogia, pela Universidade Federal do
Maranhao - UFMA. Participante do Grupo de Estudos e Pesquisas, Educacao,
Infancia & Docéncia - GEPEID e Grupo de Estudos e Pesquisa no Ensino da Leitura
e da Escrita como Processos Dialogicos - GLEPDIAL. Bolsista do Projeto de Extensao
pela Fundagao Sousandrade de Apoio ao Desenvolvimento da Universidade Federal
do Maranhao - FSADU. E-mail para contato: alftyci@gmail.com

Vicente de Paulo Morais Junior Diretor de Escola da rede publica do estado de Sao
Paulo; Professor da Faculdade Bilac (Sao José dos Campos/SP); Graduacao em
Historia pela Universidade do Vale do Paraiba (Sao José dos Campos/SP); Mestre em
Educacao pela Universidade Metodista de Sao Paulo (UMESP/SP); Doutorando em
Educacao na Universidade Metodista de Sao Paulo (UMESP); Contato:
vicentemjunior@hotmail.com

Vilma Cleucia de Macedo Jurema Freire Professora de Geografia da Rede Publica de
Ensino do Estado de Pernambuco, Brasil; Graduacao em Geografia pela Universidade
Pernambuco - UPE; Mestrado em Ciéncias da Educacao pela Universidade Lus6fona
de Humanidades e Tecnologia - ULHT, Portugal/Diploma Revalidado pela
Universidade Federal de Alagoas - UFAL; Doutorado: Cursando Ciéncias da Educacao
na Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas (FCSH)/Universidade Nova de Lisboa
(UNL)/Lisboa - Portugal; Grupo de pesquisa: Desigualdades sociais e acg¢ao publica
- Centro Interdisciplinar de Ciéncias Sociais - CICS - NOVA - Faculdade de Ciéncias
Sociais e Humanas (FCSH)/Universidade Nova de Lisboa (UNL)/Lisboa - Portugal. E-
mail para contato: viimapanelas@gmail.com

Vilma Terezinha de Aradjo Lima Professor Adjunto da Universidade do Estado do
Amazonas; Membro do corpo docente do Mestrado Profissional em Gestdo de Areas
Protegidas da Amazonia (MPGAP) - Instituto de Pesquisas da Amazdnia. Graduagao
em Geografia pela Universidade do Estado do Ceara; Mestrado em Mestrado em
Desenvolvimento e Meio Ambiente pela Universidade do Estado do Cear3;
Doutorado em Geografia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho,
UNESP; Grupo de pesquisa: Nucleo de Estudos Interdisciplinares em Cultura
Amazonica - NEICAM". Bolsista Produtividade em Pesquisa pela Universidade do
Estado do Amazonas; E-mail para contato: araujovilma@hotmail.com

Viviana Maria dos Santos Cursando Magistério pela Escola Estadual Marcelino
Champagnat. Graduacao em andamento em Letras pela Universidade Estacio de Sa
(UNESA).
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