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AVALIAGAO EM AULAS DE BIOLOGIA: OLHARES DE PROFESSORES DA EDUCAGAQ
BASICA

Carlos Bruno Cabral de Oliveira

Universidade Federal do Maranhao, Departamento de Biologia
Sao Luis - Maranhao

Mariana Guelero do Valle

Universidade Federal do Maranhao, Departamento de Biologia
Sao Luis - Maranhao

Brenna Yonarah Santiago Avelar

Universidade Federal do Maranhao, Departamento de Biologia
Sao Luis - Maranhao

RESUMO: Este trabalho objetivou analisar as concepcdes de professores de
Biologia sobre avaliacao, com foco nas definicoes e funcoes da avaliacao em seus
discursos. A pesquisa, um estudo de caso, foi realizada em uma escola estadual de
Ensino Médio em Sao Luis, MA, com os trés professores de Biologia da instituicao.
A coleta de dados ocorreu primeiramente com observacoes de aulas e, em seguida,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas. Os dados das entrevistas foram
submetidos a analise de conteldo em trés etapas: pré-analise, exploracao do
material e interpretacao dos dados. Sobre as definicbes de avaliacao, alguns
professores apresentaram dificuldades em conceituar o que é avaliacao; sobre a
recuperacao, ainda que os professores tenham enfatizado que ela ndo deve ser
somente uma prova, notou-se que ainda recaiu apenas sobre o aluno a
responsabilidade de recuperar; quanto aos participantes da avaliacao,
identificaram-se agentes de dentro e fora do ambiente escolar. Sobre as funcdes da
avaliacao, dois professores relataram avaliar para fazer diagnosticos e conhecer
melhor seus alunos, enquanto que um professor associou o ato de avaliar a
quantificacao dos rendimentos do aluno; sobre a funcao da recuperacao, 0s
professores relataram que seu papel & permitir ao aluno poder aprender um
conteudo que ja deveria conhecer. Percebeu-se, assim, que os entendimentos
apresentados pelos professores foram de concepcdes mistas, por vezes ainda
bastante ligados a l6gica mais tradicional de avaliacdo. Dessa maneira, €
necessario trabalhar as concepcdes de avaliacao de professores para que estes
possam aderir a praticas que favorecem a aprendizagem do aluno.
PALAVRAS-CHAVE: Avaliacao. Ensino de Biologia. Pratica docente. Analise de
conteddo. Concepgoes.

1. AS DIFERENTES FACES DA AVALIACAO

A avaliacao, pratica essencial da atividade docente, tem despertado a
atencao de diversos autores nacionais e internacionais nas ultimas décadas, cujas
obras demonstram o quanto a tematica, enquanto peca central do processo de
ensino-aprendizagem, esta diretamente relacionada a outras questoes da
Educacao, desde o planejamento de aulas até a formacao de professores (ZABALA,
1998; PERRENOUD, 1999; HADJI, 2001; LUCKESI 2008). Por essa razao,
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considera-se necessario um aprofundamento nas discussdes sobre avaliagao visto
o alcance que a tematica tem na pratica docente.

A avaliacao surge no ambiente escolar em meados do século XVII, mas sua
implantacao como pratica comum das instituicdoes de ensino em massa acontece a
partir do século XIX com a escolaridade obrigatéria. Essa avaliagao, que gera notas
e classifica os rendimentos dos alunos, € conhecida como avaliacdo somativa
(PERRENOUD, 1999). Em alternativa ao enfoque em resultados, Scriven (1967)
propée uma mudanca nas praticas avaliativas. Para o autor, a avaliacao deve estar
a servico da aprendizagem do aluno, sendo toda sua trajetoria levada em
consideracao em vez de apenas 0s resultados ao fim do processo, sendo chamada
de avaliacao formativa.

A avaliacao somativa possui um carater cumulativo, sendo feita depois que
0os conteldos sao ministrados. Nesse sentido, as notas geradas sao uma
quantificacao da qualidade do rendimento do educando de acordo com parametros
pré-definidos. Dessa maneira, medir os desempenhos dos alunos para atribuir
notas significa mensurar e quantificar com precisao universal tal desempenho de
maneira que um determinado dado sempre gere a mesma nota. O problema em se
ter a avaliagao como uma medida de desempenhos esta na subjetividade daquele
que avalia, sujeita a incontaveis variacdes escolares e sociais (HADJI, 2001).

Para Luckesi (2008), as notas recebem atencao demasiada ao longo do ano
letivo, nao importando como as notas foram alcancadas, mas apenas se foi
possivel atingir o minimo necessario para ser aprovado. Nesse cenario, € comum
que o professor utilize a avaliacdo para ameacar os estudantes com questoes
dificeis e notas baixas a tal ponto que o educando passa a se dedicar aos estudos
nao mais pela vontade de estudar, mas para alcancar notas suficientes para ser
aprovado. Para o referido autor, € necessario que haja o rompimento desse modelo
de avaliacao escolar para que seu verdadeiro papel, de um instrumento dialético de
diagnéstico para o crescimento, possa ser cumprido.

E justamente com essa funcdo diagnéstica que a avaliacdo formativa se
volta, entao, para o processo de aquisicao do conhecimento pelo aluno. A avaliacao
formativa acontece por meio da constante observacdo dos desempenhos dos
educandos pelo professor. “A observacao é formativa quando permite orientar e
otimizar as aprendizagens em curso sem se preocupar de classificar, certificar,
selecionar” (PERRENOUD, 1999, p. 104). Para o autor, toda avaliacao que contribua
para otimizar o desenvolvimento das aprendizagens, por mais pouco que seja, €
formativa.

Zabala (1998) pondera que o professor deve ter a disposicao todos os dados
sobre o progresso do aluno para saber quais medidas educativas tomar, devendo
ter um bom registro da aprendizagem, dos resultados e das medidas. O professor
deve conhecer o desempenho individual do educando e como este se encontra
perante a turma e as finalidades do curso. Nessa concepcao, o diagnostico esta a
servico tanto do aluno quanto do professor a medida que este ajusta seu
planejamento para se adequar as necessidades de seus alunos.
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2. A AVALIAGAO NO ENSINO DE BIOLOGIA

Enquanto disciplina escolar, a Biologia tem por objetivo educacional geral o
desenvolvimento da curiosidade e da vontade de aprender por meio do
guestionamento e da investigacao. Nas avaliagoes, € necessario ter em vista a
dinamica dos ecossistemas, dos organismos, 0s processos naturais e como a vida
inicia e se desenvolve (BRASIL, 1999).

Nas aulas de Biologia, o professor dispoe de diversos momentos em que a
observacao pode ser usada para gerar diagnosticos com valiosas informacgoes
acerca do progresso dos estudantes. Tradicionalmente, as aulas de campo e as
com experimentos, por exemplo, sao0 momentos em que o docente pode promover
situacoes para verificar a interacao dos alunos com seus colegas, suas
explanacoes, o uso e a aplicacao de conceitos trabalhados em aulas anteriores,
posteriormente fazendo os ajustes do planejamento que julgar necessarios.

Em uma aula de Biologia, espera-se que o aluno seja capaz de lidar com
situacbes-problema, formular hipoteses, executar experimentos e discutir os
resultados obtidos (BIZZ0, 2012). Nesse cenario, portanto, € imprescindivel que o
professor faca uma avaliacao processual de seus alunos a medida que estes
aprendem e aplicam o que estudaram.

Tendo em vista a importancia da avaliagcdo para a pratica docente, esta
pesquisa objetivou analisar as concepcoes de professores de Biologia sobre
avaliacao, tendo como foco as definicoes e funcoes da avaliacao presentes em
seus discursos.

3. UM ESTUDO DE CASO SOBRE AVALIACAO

Este trabalho possui uma abordagem qualitativa, sendo caracterizado como
um estudo de caso. Nesse tipo de abordagem, a “obtencao de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situacado estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13). De acordo com os autores citados, um
estudo de caso é caracterizado pela relevancia que o contexto em que os dados
foram coletados detém para o entendimento do objeto estudado.

Os dados deste trabalho foram coletados em uma escola estadual de Ensino
Médio localizada em Sao Luis, MA. Em 2017, ano em que a coleta de dados foi
realizada, a escola possuia duas modalidades de ensino: integral e regular. A
modalidade integral estava sendo implantada pela primeira vez e apenas para o
primeiro ano. Ja a modalidade regular funcionava no segundo e terceiro ano, com
proposta de implementacdo do ensino integral de maneira seriada para todo o
Ensino Médio até 2019.

A escola contava com trés professores de Biologia em sua equipe docente,
sendo um exclusivo para a modalidade integral e dois para a modalidade regular,
com o0s quais foram realizadas reunidées para esclarecimentos sobre suas
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participacoes na pesquisa. Os trés professores aceitaram participar mediante a
assinatura do Termo de Compromisso Livre e Esclarecido, que previa participacao
andnima. Dessa maneira, as identidades dos professores foram omitidas neste
trabalho e seus nomes substituidos pelas siglas P1, P2 e P3. Os trés professores
informaram possuir Licenciatura em Ciéncias com habilitacao em Biologia, tendo
entre catorze e dezesseis anos de atuacao como docentes. P1 informou também
possuir pés-graduacao em Docéncia do Ensino Superior.

Os dados foram coletados em duas etapas distintas. Primeiramente, foram
observadas trés aulas de cinquenta minutos do ensino integral e sete aulas de
quarenta e cinco minutos do ensino regular em que 0 pesquisador permaneceu
sentado ao fundo das salas de aula fazendo anotacbes em um caderno de
observacoes para que pudesse ter um melhor entendimento do contexto em que
ocorre a avaliacao, caracteristica fundamental de um estudo de caso. Finalizadas
as observacbes, entrevistas semiestruturadas foram conduzidas com o0s
professores de Biologia, seguindo-se um roteiro previamente estruturado com
questoes que melhor atendiam aos objetivos da pesquisa. As entrevistas foram
realizadas individualmente em sala silenciosa, gravadas em audio e posteriormente
transcritas pelo proprio pesquisador.

4. A ANALISE DE CONTEUDO EM UM TRABALHO QUALITATIVO

Uma vez coletados, os dados da entrevista foram submetidos a analise de
contetudo conforme o referencial Bardin (2011). De acordo com a autora, a analise
de conteldo ocorre em trés grandes etapas: a pré-analise, a exploracao do material
e ainterpretacao dos dados, cada uma delas contendo diferentes fases.

Na pré-analise, etapa de organizacao e sistematizacao das ideias iniciais,
foram executadas cinco fases, para as quais Bardin (2011) afirma nao haver uma
ordem cronologica especifica a ser obedecida, mas que o pesquisador deve
estrutura-las de acordo com o material a ser analisado. Assim, a pré-analise foi
iniciada com a formulacao dos objetivos, seguida pela fase da preparacao do
material, em que as entrevistas foram transcritas a partir das gravacoes de audio.
Na fase seguinte, ocorreu a leitura flutuante dos materiais, importante para
verificar a pertinéncia dos mesmos aos objetivos da pesquisa. Em seguida, houve a
fase de escolha dos documentos, com a constituicdo de um corpus seguindo-se as
regras de exaustividade, homogeneidade e pertinéncia. Por fim, uma vez
delimitados os materiais que serao utilizados, ocorreram a referenciacao dos
indices e a elaboracao dos indicadores a partir de recortes das transcricoes das
entrevistas.

A etapa seguinte, a exploracdo do material, foi realizada em duas fases
distintas: codificacao e, em seguida, a categorizacao. Na codificacao, o tema
avaliacao foi utilizado para delimitar as unidades de registro e os paragrafos foram
utilizados como unidade de contexto. Finalizada essa fase, essas unidades foram
agrupadas de acordo com suas similaridades na fase de categorizacao.
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Com a conclusao da exploracao do material, partiu-se para a terceira e
Ultima etapa da analise de conteudo, a interpretacao dos resultados, em que foram
feitas inferéncias a partir dos dados das entrevistas. Os resultados, entao, foram
organizados em duas categorias. Para a categoria Definicao, foram elaborados trés
indicadores. O primeiro, “o0 que € avaliacao”, foi composto pelos registros em que 0s
entrevistados conceituaram a avaliagao escolar de acordo com seus entendimentos
a partir de suas formacoes e vivéncias profissionais. Para o segundo, “o que é
recuperacao”, foram utilizados os trechos das transcricoes em que os professores
explicitaram seus entendimentos acerca da recuperacao dos alunos, seja ela de
nota ou de desempenho. No terceiro, “participantes da avaliacdo”, foram
agrupados os sujeitos identificados em suas falas.

A segunda categoria, Funcao, foi composta de dois indicadores. No primeiro,
“para que serve a avaliacao”, foram reunidos os registros em que os professores
explicitaram sobre o papel que a avaliacdo desempenha no processo de ensino-
aprendizagem. O segundo, “para que serve a recuperacao”, reuniu os trechos em
que os docentes explanam sobre a utilidade da recuperacao.

5. DEFINICOES DE AVALIAGAO

A analise das entrevistas foi iniciada procurando-se entender como o0s
entrevistados conceituam o que é avaliacao. Para isso, a primeira pergunta do
roteiro da entrevista os questionava acerca de uma definicdo. Destacam-se as
respostas abaixo, as quais serviram para a construcao do indicador “o que €
avaliagao”:

Avaliacao, pra mim, € um processo no qual a gente avalia o aluno como
um todo, nao somente quantitativamente e, sim, qualitativamente (P1)
Avaliacao é uma maneira que a gente utiliza para verificar as
competéncias e habilidades dos alunos nos contelidos que a gente aplica
em sala de aula [...] (P3)

Nas falas acima, os professores demonstraram uma concepc¢ao de avaliacao
mais voltada aos alunos. P3, por exemplo, ao afirmar que avaliar € uma maneira de
identificar as competéncias e habilidades dos estudantes, evidenciou a avaliacao
como um instrumento para conhecer seu aluno. Nessas falas, entende-se que os
entendimentos apresentados, em que as qualidades do aluno sao conhecidas, se
adequam a concepcao formativa da avaliacao.

Em relacdo a fala de P2, destaca-se o seguinte trecho, em que o
entrevistado expoe sua dificuldade com a tematica estudada:

Avaliacdo é um processo continuo. Desde o primeiro momento na sala
até o final, nés estamos avaliando. E um processo continuo. E acho a
parte mais dificil do processo de ensino aprendizagem é avaliacao
porque avaliar... nés devemos conhecer quem nés estamos avaliando
(P2)
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Igualmente as falas dos professores citados acima, identificou-se no
discurso de P3 uma concepcao formativa de avaliacao no que diz respeito a
definicdo. No entanto, sobressaiu a dificuldade do entrevistado logo na primeira
pergunta da entrevista, a qual foi retomada quando lhe perguntado sobre a funcao
da avaliacao.

O roteiro da entrevista também previa questionamentos sobre a
recuperacao, sendo o0s registros utilizados para construir o indicador “o que €
recuperacao”. Abaixo, destacam-se o0s trechos em que P1 ora associou a
recuperacao ao aumento de nota, ora a aspectos qualitativos do desempenho do
aluno:

Assim, € uma nova oportunidade que aquele aluno que na verdade nao
atingiu a nota ideal ou a minima, ter como uma segunda chance de
estudar [...] (P1)

A recuperacao, pra mim, ela ndo ta sé numa nota fisica. Légico, o aluno
tem de ter a chance de recuperar, mas ele tem de fazer por onde
recuperar. Nao somente uma nota, o contexto todo [...] (P1)

Ainda que o contexto seja citado como importante para a recuperag¢ao do
aluno, percebeu-se que apenas o aluno é apontado como responsavel pelo mau
desempenho. O papel do professor nao ficou claro em seu discurso, cabendo
somente ao aluno, assim, esforcar-se para recuperar a nota. Em antemao, na fala
de P2 foi possivel encontrar um registro de mais um responsavel pela recuperagao
do aluno:

O colégio tem de procurar estratégia pra fazer com que ele [0 aluno]
entenda, né, e ndo simplesmente recuperar a nota. E recuperacao de
contelido. Ai vamos avaliar se ele realmente assimilou ou nao [...] (P2)

E interessante notar que o papel da escola, enquanto instituicao de ensino
que objetiva a aprendizagem de contelidos mais do que notas, é trazido & tona. E
importante que diferentes grupos da equipe escolar sejam informados dos
desempenhos dos estudantes. Nesse cenario, a equipe docente deve dispor de
todos os dados possiveis para garantir coeréncia na aprendizagem do estudante,
0s quais devem ser informados a administracao, gerida por educadores, 0 mais
detalhadamente possivel (ZABALA, 1998). Dessa maneira, quando o professor
afirmou que a escola deve procurar estratégias para que os estudantes possam
aprender, entende-se que seja fundamental a participacdo de demais membros da
equipe escolar para o desenvolvimento dessas estratégias.

Ainda para a categoria Definicao, procurou-se identificar os participantes da
avaliacao explicitados nas falas dos entrevistados, cujos registros formaram o
indicador “participantes da avaliacao”. Destaca-se a fala abaixo sobre a
participacao do aluno:

[...] o integral vai ser o qué? O aluno é protagonista. Por ele ser
protagonista, a gente tem que criar meios pra ele seguir o projeto de vida
que eles vao ter na saida da escola. [Ja o] regular, eles ja pensam o qué?
Seriado, né [...] (P1)
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No trecho acima, destacou-se a diferenciacao que o professor faz da posicao
do aluno em relacdo a modalidade de ensino, em que os alunos do ensino integral
sao apontados como protagonistas do processo de ensino-aprendizagem e, logo, da
avaliacao também, enquanto que os do ensino regular sao renegados a uma
posicao diferente. Pode-se inferir que quando P1 afirmou que os alunos do ensino
integral pensam “seriado”, esses tém, supostamente, uma menor capacidade de
associar conhecimentos de diferentes areas do conhecimento, o que lhes segrega a
um papel de coadjuvantes. Ainda que nos programas e textos legislativos seja
definido aquilo que deve ser ensinado, cada professor assume a autonomia de
quais critérios leva em consideracao ao avaliar, fazendo uso das normas de
exigéncia da instituicao de acordo com sua interpretacao e projetando sobre os
alunos sua proépria concepcao de exceléncia (PERRENOUD, 1999). Dessa maneira,
ainda que haja particularidades especificas dos programas de ensino regular e
integral, entende-se que nao é possivel, e menos ainda benéfico, diferenciar os
papéis do aluno de acordo com as modalidades de ensino.

Em relagcao a familia, destacam-se os seguintes registros:

Nos comunicamos a familia pra nos ajudar no entendimento em casa, as
atividades. Nés comunicamos sempre. Uma vez em cada bimestre, nos
nos reunimos pra identificar os alunos que nao tdao com um bom
rendimento (P2)

[...] nés... damos os resultados para os alunos, para os pais e para a
propria escola. Supervisao, direcao (P3)

Foi relevante perceber que a familia € entendida pelos professores como
participantes da avaliacao. E importante, aqui, fazer uma ressalva a respeito da
comunicacao com a familia. Ainda que, por vezes, os familiares exijam boas
posicoes em comparacao aos demais alunos, notas altas e aprovacoes, €
necessario que a familia entenda que esses parametros nao sao mais importantes
do que o progresso do educando. E compreensivel que os pais utilizem meios
semelhantes aqueles com os quais foram avaliados em seus tempos de escola, e,
em vez de estimular o aluno, o reprimam por seus resultados e impecam seu
desenvolvimento, dai a necessidade de uma boa comunicacao dos dados da
avaliacao para familia (ZABALA, 1998). Dessa maneira, entende-se que uma boa
comunicacao com a familia seja aquela que informa nao somente por meio de
notas, pois aspectos qualitativos nao sao facilmente quantificados, mas também
por meio de um dialogo, em que a fique claro a familia o programa da escola, os
objetivos educacionais, como o aluno esta progredindo, individual e coletivamente
e como a mesma pode ajuda-lo, fornecendo dados importantes observados no
ambiente externo ao da escola.

Em um determinado momento, percebeu-se uma insatisfacao na fala de um
dos professores, que traz a escola, enquanto instituicao, como um participante que
exige de sua equipe docente a aplicacao de provas:

[...] a escola pede. Porque se vocé nao fizer uma prova objetiva, uma
prova escrita, eles vao dizer, “essa professora nao faz”, né. Entdo, isso
me inquieta muito. A maneira de avaliar, as vezes, é criticada também,
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entendeu, de cada professor. E quem sabe avaliar os alunos e sabe da
sua turma é o professor que ta ali, entendeu (P3)

As provas, um dos instrumentos avaliativos mais adotados, sao encaradas
por professores e alunos como um fardo. Para os professores, tem-se de elabora-
las, seja partindo do zero ou ajustando uma avaliacdo anterior ao que foi
trabalhado, aplicar, corrigir, dar os resultados aos alunos, rever os resultados
contestados e, em alguns casos, fazer “arranjos”, como arredondar as notas, para
que os alunos sejam aprovados. Tudo isso consume muito o tempo do professor
(PERRENOUD, 1999). Dessa maneira, € tangivel a insatisfacao explicitada por P2
quando se queixou da exigéncia de um instrumento. Reiterando a afirmacao do
entrevistado de que o professor € quem sabe avaliar seus alunos, € relevante que o
professor possa escolher instrumentos avaliativos de acordo com os contelddos
trabalhados nas aulas, ora mais factuais e conceituais, ora mais procedimentais.
Igualmente, é importante que essa escolha também leve em consideracao as
caracteristicas individuais dos alunos observadas por meio do convivio em sala de
aula. A exigéncia de um determinado instrumento avaliativo pode acabar
provocando rendimentos que nao condizem ao real entendimento do conteldo
pelos educandos. A saida que os autores apontam é a diversificacao dos
instrumentos de avaliacao.

As aulas de Biologia sao permeadas de momentos em que a avaliacao pode
ser utilizada como um instrumento diagnéstico, devendo o professor estar atento as
diferencas entre os alunos, suas habilidades, estilos de aprendizagem e
interpretacdes dos fendmenos observados para poder ajuda-los. As aulas praticas,
por exemplo, sao uma importante oportunidade de se observar o aluno, seu
manuseio de equipamentos e materiais, de analisar e discutir os resultados obtidos
€ sua capacidade de cooperar com os demais estudantes (KRASILCHIK, 2004).

De acordo com Bizzo (2012), nas aulas de campo, outra tradicao das aulas
de Biologia, a avaliacao pode ocorrer desde os tradicionais registros em forma de
anotacoes até o uso de recursos tecnolégicos como maquinas fotograficas e
smartphones, aproximando a aula a realidade dos alunos. Ja as visitas a museus
também permitem um diagnostico mediante a observacao do professor de como 0s
alunos investigam e interagem com o que lhes é apresentado. Percebe-se, assim,
que as aulas de Biologia constituem situacdes para que o professor possa avaliar
seu aluno por meio de diferentes instrumentos de acordo com a modalidade
adotada.

6. FUNGOES DA AVALIACAO

Junto as definicdes, procurou-se conhecer quais as funcdes da avaliacao
que os professores apresentaram em seus discursos. Abaixo, segue uma fala de P3
utilizada para a elaboracao do indicador “para que serve a avaliacao”:

Eu vou ser redundante de novo. E justamente isso: ver a funcéo é a gente
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perceber o que eles aprenderam, como eles aprenderam, de que forma.
Essa € a funcao da avaliagao [...] (P3)

E relevante destacar a redundancia que P3 afirmou fazer quando
guestionado sobre a funcao da avaliacao. Anteriormente, quando perguntado sobre
0 que é avaliacao, o docente acabou por nao conseguir formular uma conceituacgao,
mas, em vez disso, explicitou a respeito da funcao. Logo, a redundancia nas
respostas sobre o que é avaliagao e para que serve. Acredita-se ser importante que
um professor consiga ter com clareza uma definicao do que é avaliagao para que o
mesmo possa, entdo, deliberar de que maneira avaliar, por meio de quais
instrumentos, com quais critérios e para quem ela esta a servigo.

P2, quando questionado sobre para que serve a avaliacao, respondeu:

A funcao da avaliacao é mensurar o entendimento dos nossos alunos a
respeito de determinado assunto, como é que ele absorveu, como ele
entendeu o nosso contetdo (P2)

Foi possivel perceber uma ligacao entre a resposta acima e dificuldade
anteriormente relatada pelo professor. A mensuracao dos rendimentos esta
associada a uma pratica mais tradicionalista, dentro da concepcao somativa da
avaliagcao, em que provas sao o principal instrumento adotado. A esse respeito,
Zabala (1998) afirma que a natureza de determinados conteddos nao permite que
um unico indicador, seja uma nota ou um conceito, consiga fornecer informacoes
suficientes para que o professor possa conhecer seu aluno e adotar as medidas
educativas necessarias. Dessa maneira, entende-se que € perigoso o entendimento
do professor em ter a mensuracao dos rendimentos dos alunos como a fungao da
avaliacao. Nem sempre sera possivel fazer os ajustes dos programas para atender
as necessidades dos alunos caso a nota seja o indicador de desempenho utilizado,
0 que impede 0 alcance da funcao diagnostica da avaliacao formativa.

No que tange a funcao da avaliagcao voltada ao trabalho do préprio
professor, destacou-se:

[...] eu acho que vai do professor se avaliar. “Qual é a forma que eu tenho
que atrair aquele menino a gostar da minha disciplina?”, “qual é o
recurso que eu to utilizando?”, “qual é o tipo de aula que eu tenho que
dar?” [...] (P1)

A avaliacao formativa, por meio de diagnosticos, tem uma funcao corretiva
voltada tanto ao aluno, que se situa perante os objetivos e a turma, e ao professor
sobre seu trabalho (HADJI, 2001). Dessa maneira, quando P1 questionou-se sobre
a satisfacao do aluno e quais recursos esta utilizando, induz-se que em algum
momento pode haver uma adequacado de sua aula para melhor atender as
necessidades do aluno, o0 que se enquadra em uma concepcao formativa da
avaliacao.

Em alguns momentos, os professores entrevistados mencionaram o ENEM,
uma avaliacao externa a da escola em suas falas, conforme segue:
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[...] as vezes, a gente utiliza nas nossas provas, a gente fala muito sobre
isso [0 ENEM] porque € importante também em se passar em um ENEM
pra entrar na faculdade, na universidade. Entao, a gente utiliza muito por
conta disso (P3)

[...] eu pego a minha disciplina e eu comeco a alinhar [...] visando isso, la
no ENEM ele nao ta desuniforme, ta totalmente uniforme o conteddo, o
tipo de questao [...] (P1)

A respeito da adaptacao da avaliacao escolar a modelos externos, Luckesi
(2008) disserta sobre a chamada Pedagogia do Exame, em que as instituicoes de
ensino, principalmente as de Ensino Médio, cada vez mais adotam os modelos dos
exames de admissdao em universidades para a avaliacao escolar.
Consequentemente, as escolas também passam a priorizar os contelidos cobrados
nos exames de admissao em detrimento daqueles que nao sao exigidos. Tendo em
vista essa tendéncia, considera-se um grande risco os professores alinharem suas
avaliacoes aos modelos das provas de admissao em universidades uma vez que
cada uma dessas avaliacoes possui objetivos diferentes. Essa tendéncia, no
entanto, é mitigada na fala de P2, ao afirmar que:

[...] a escola, como um todo, forma cidadao. A gente nao s6 prepara pro
Enem; nés preparamos para a vida, né. E preparar pra vida vai muito
além do ENEM, né. Questdo de ética, questao de respeito ao préoximo, de
cidadania, uma série de questao que vai muito além das questoes do
Enem [...] (P2)

Para o segundo indicador da categoria Funcao, “para que serve a
recuperacao”, foram reunidos os seguintes trechos:

[...] pra mim, eu levo a recuperacao como uma forma do aluno recuperar
aquela nota perdida [...] (P1)

[...] o papel da recuperacado é fazer com que ele [0 aluno] entenda
determinado assunto [...] (P2)

0 nome ja ta dizendo, né: recuperar algo que nao foi aprendido. Sé que a
recuperacao nao pode ser por si s6 uma prova, nao vejo assim. Entao,
vocé tem que realmente recuperar aquele contelido, aquela aula, aqueles
contelidos realmente que eles ndo aprenderam (P3)

Notou-se que as falas de P2 e P3 apresentam semelhancas no que diz
respeito ao papel da recuperacao escolar: em ambos 0s casos, 0s professores
remeteram a recuperacao de conteudos mais do que ao aumento de notas. Esse
foco na aprendizagem do aluno em vez da quantificacao do rendimento esta de
acordo com a concepcao formativa da avaliacao, em que o foco deixa de ser os
resultados para dar lugar ao processo de ensino-aprendizagem. P1, entretanto,
mostrou um posicionamento de embate em relacao aos de seus colegas docentes,
ao indicar que, para ele, a funcao da recuperacao esta diretamente relacionada ao
aumento de nota.
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7. MAS, AFINAL, POR QUE TRABALHAR CONCEPGOES DE AVALIAGAO?

A avaliacao, enquanto objeto de investigacao deste trabalho, possibilitou aos
pesquisadores entenderem os diferentes olhares dos entrevistados acerca dessa
tematica. Ao longo das entrevistas, foi possivel perceber que os professores
oscilaram entre caracteristicas das concepgdes somativa e formativa da avaliacao.
Ainda que tenham conseguido discorrer sobre os temas abordados com fluidez na
maioria das vezes, é clara a dificuldade que alguns dos profissionais tiveram em
conseguir fazer uma conceituacao do que é e qual é o papel da avaliacao,
independentemente da concepc¢ao evidenciada.

A respeito das definicoes de avaliacao, constatou-se que, por vezes, 0S
professores demonstram uma equivaléncia do ato de avaliar a atribuicao de notas.
Ainda assim, foi possivel perceber um incomodo dos professores com certas
praticas avaliativas, tal como a recuperagao somente de notas. Seria alentador que
tal incObmodo possa servir de prelidio para maiores inquietacdes e criticas dos
trabalhos dos docentes, de forma que praticas, nao somente sobre avaliacao,
possam ser revistas em prol de um processo de ensino-aprendizagem mais
dinamico e menos focado em resultados e notas.

Dessa maneira, € necessario trabalhar as concepcoes de professores sobre
avaliacao para a consecucao de praticas que tirem o aluno da posicao passiva em
que o tradicionalismo o detém para o favorecimento de um posicionamento mais
atuante. Ao professor, as possibilidades da avaliacao formativa lhe provém
oportunidades de refletir sobre seu trabalho e ajusta-lo de modo que favoreca e
estimule a aprendizagem de seus alunos.
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ABSTRACT: This work aimed to analyse Biology teachers’ conceptions of
assessment, focusing on definitions and functions of assessment present in their
discourses. As a case analysis, the present research took place at a Brazilian High
School located in Sao Luis, MA, with the participation of the institution three Biology
teachers. Data collection firstly occurred through classroom observation, followed by
semi-structured interviews. Interview data were submitted to content analysis in
three stages: pre-analysis, exploration of the material, and data interpretation. On
definitions of assessment, certain teachers presented difficulties to define
assessment; regarding assessment retakes, a common practice in Brazilian
schools, only students were pointed as responsible for it despite the teachers’
emphasis that such practice should not concern grade reposition only; regarding
participants of assessment, school employees, and outside subjects were pointed
as participants. On functions of assessment, two teachers stated to evaluate in
order to make diagnostics and know their students better, whilst one teacher
equated assessment to quantifying students’ outcomes; regarding functions of
assessment retake, all teachers stressed its role as to help students to better learn
subjects they should already understand. Thus, traits of mixed conceptions could be
identified, at times notably associated to more traditional forms of assessment.
Therefore, working on teachers’ conceptions of assessment is pivotal for adoption
of teaching practices more favourable to the students’ learning processes.
KEYWORDS: Assessment. Biology Education. Teaching practices. Content analysis.
Conceptions.
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