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RESUMO: No ambiente académico, longe de um padrao individual ou cultural, foram
identificados dois tipos de docentes, de maneira grosseira, mais significativos: um
docente rigido e outro flexivel. O docente rigido seria aquele que traria elementos de
uma docéncia conservadora, tradicional e que privilegiaria um conhecimento ja
pronto e um script de aula e curso pétreos. Ja o docente flexivel seria aquele disposto
a mudancas, a aceitar o novo, flexibilizando o curso e rigidez conteudistica para um
dialogo e aceitacao de aprendizagem advindas dos alunos. Os objetivos do presente
trabalho foram os seguintes: i) identificar se existe a classificacao entre docente
rigido e flexivel; ii) diferenciar pelas respostas dos alunos entre essas duas
classificacdes segundo a utilizacao dos saberes a pratica educativa; e iii) analisar a
influéncia da utilizacao dos saberes no ambito educacional. Foram trabalhadas as
disciplinas do primeiro semestre (disciplinas basicas) dos cursos do Centro de
Ciéncias Biologicas, através das respostas dos alunos a um questionario virtual e
estruturado. 108 alunos responderam a pesquisa na qual certificaram a
estereotipagem do docente e sua influéncia na aprendizagem. 98% dos alunos
concordaram que a aprendizagem é significativa com o docente flexivel, e 81%
discordaram desta aprendizagem com o docente rigido. Com isso, comprovou que o
aluno teve maior rendimento académico com o professor flexivel, porém em sua
percepcao e satisfacao ele preferira atuar, no caso de um dia lecionar, na figura do
docente rigido.

PALAVRAS-CHAVE: Paulo Freire; Sala de Aula; Relacao Professor-Aluno.

1. INTRODUGAO

Tera a maioria dos professores consciéncia de que representa o papel de
professor? Existe alguma semelhanca entre a representacao do ator e a do
professor? Havera realmente um jogo de seducao na relacao professor-aluno? Se
houver, sera que o professor se utiliza dele para conseguir a adesao de seus alunos?
Até que ponto este jogo utilizado pelo professor € percebido pelos alunos? De que
forma isto pode contribuir para o processo ensino-aprendizagem? Esta seducao cria
dependéncia do aluno em relagao ao professor? Ou seria uma forma de o professor
conquistar a simpatia, o afeto, a atencao e a confianca do aluno? Estas perguntas
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foram feitas por Nassar (1994) e as respostas ficaram no campo das hipoteses
através de suas percepcoes e de feedbacks de alguns alunos e professores.

Nesta pesquisa foram revisitadas estas perguntas com um modelo
experimental de aquisicao de dados quantitativos no ambito universitario, através de
um jogo cénico com diferentes estereotipos docentes (Rigido e Flexivel), e com a
percepcao real como todo. O Docente denominado de ‘Rigido’ seria aquele
disciplinador, sistematico, intolerante informalmente, que nao possui nenhum tipo
de intimidade com os alunos (contato ou assuntos extraclasse) e minucioso nas
correcoes das avaliagdes. O Docente ‘Flexivel’ seria aquele professor liberal, nao
sistematico, ndo cobra frequéncia nas aulas, € informal no trato com os alunos
(participa de redes sociais em comum), realiza avaliacoes na qual os alunos atingem
notas altas, permissivo nas correcoes das avaliagdes, porém cumpridor do horario e
da ementa na construcao do contelddo (ANTONIOU; KYRIAKIDES, 2013; KLUG et al.,
2013; MACFARLANE; WOOLFSON, 2013).

Esta necessidade de suplementar as pesquisas de enfoque puramente
comportamental, com técnicas antropolégicas que se apoiem em uma abordagem
etnografica (semidtica) e psicométrica sao descritas juntamente com uma
necessidade de idealizar os elementos da relacao professor-aluno, em uma tentativa
de se estruturar, em um plano simbdlico, uma relacao produtiva do rendimento
escolar com a satisfacdo na construcao do conhecimento (DANG, 2013; CABRAL,
2006; NASSAR, 1994). A caréncia de informacoes como esta, esta na perda da
possibilidade de equilibrio entre a dependéncia emocional do aluno versus a
inseguranca profissional do professor, e a dificuldade de lidar com as situacoes
cotidianas em sala de aula (MACFARLANE; WOOLFSON, 2013).

A relacao entre professor e aluno, nao esta apenas na transmissao do
conteldo. Havera um ponto de contato ou uma minima relacao entre eles, um jogo
de seducao, uma interacao social, na qual o sucesso dessa interacao resultara em
uma facilidade de comunicacao e consequentemente em um sucesso na construcao
do conhecimento (RAUFELDER et al., 2013). Para este jogo de seducgao e reducao da
passividade nas relacoes professor-aluno, o professor € como um diretor de uma
peca teatral, utilizando da cénica (cenario, figurino, expressoes corporais, e outros)
para cada situacao requisitada, seduzir o aluno para a interacdo com 0s objetos
educacionais, mediando assim a construcao do conhecimento (CABRAL, 2006). A
qguebra ou a construcao do esteredtipo do docente auxiliaria no equilibrio entre um
docente rigido e flexivel, aumentando assim o rendimento escolar, e o envolvimento
ativo do aluno no ambiente educacional (DANG, 2013).

Paulo Freire em seu livro ‘Pedagogia da Autonomia’ (FREIRE, 1997) descreveu
27 saberes necessarios a pratica educativa, saberes advindos de uma sensibilidade
vivencial e de uma catalogacao teorica, na qual destacou a importancia da discéncia
no trabalho docente, na distincao da informacao da formacao, e, da visao humanista
sobre o aprendizado (SANTANA, 2014). Desse modo, o docente, ao longo da
trajetdria, precisa tomar posse desses saberes a pratica educativa para aplica-lo no
ambiente educacional.

Os objetivos do presente trabalho foram os seguintes: i) identificar se existe a
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classificacao entre docente rigido e flexivel; ii) diferenciar pelas respostas dos alunos
entre essas duas classificacoes segundo a utilizacdo dos saberes a pratica
educativa; e iii) analisar a influéncia da utilizacao dos saberes no ambito
educacional.

2. METODOLOGIA

O estudo realizou-se com as disciplinas do primeiro semestre (disciplinas
basicas) dos cursos do Centro de Ciéncias Biologicas. Na primeira etapa, o contelddo
foi apresentado por um docente rigido, posteriormente, na segunda etapa, por um
docente flexivel, e na etapa final, houve a revisao do conteiddo com a dultima
avaliacao, com um estere6tipo nao contundente em relacao as duas primeiras
etapas. Os docentes utilizaram distintos recursos cénicos de atuacao durante as
aulas nas duas primeiras etapas, como o figurino (formal e informal), expressao
corporal, e intensidade vocal, trabalhando assim a semio6tica do docente (PINNOW,
2011). Os docentes também utilizaram de formas distintas de jogo de seducao na
relacao docente-aluno, o docente rigido, nao atencioso a isso, e o docente flexivel
mais atencioso a este ponto (NASSAR, 1994). A partir disso, a primeira questao
realizada aos alunos foi se eles conseguiam identificar em seu imaginario e
descrever de forma semiédtica os docentes segundos as duas classificacoes acima.
Um desenhista profissional rascunhou isso até chegar ao que representaram,
segundo o imaginario coletivo, a figura dos docentes.

Em sala de aula, os alunos classificaram, através de um questionario, em uma
escala Likert de 1 a 10 (SANTANA, 2014), o quanto na escala (1 nao se aplica e 10
se aplica totalmente) se o docente flexivel ou rigido aplicou em sua atividade os
saberes necessarios a praticas educativas (FREIRE, 1997): 1) Rigorosidade
metoddica; 2) Pesquisa; 3) Respeito aos saberes dos educandos; 4) Criticidade; 5)
Estética e ética; 6) Corporeificacao das palavras pelo exemplo; 7) Risco, aceitacao
do novo e rejeicao a discriminacao; 8) Reflexao critica sobre a pratica; 9)
Reconhecimento e a assuncao da identidade cultural; 10) Consciéncia do inacabado;
11) Reconhecimento de ser condicionado; 12) Respeito a autonomia do ser do
educando; 13) Bom senso; 14) Humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos
dos educadores; 15) Apreensao da realidade; 16) Alegria e esperanca; 17) Convicgao
de que a mudanca é possivel; 18) Curiosidade; 19) Seguranca, competéncia
profissional e generosidade; 20) Comprometimento; 21) Compreender que a
educacao € uma forma de intervencao no mundo; 22) Liberdade a autoridade; 23)
Tomada consciente de decisoes; 24) Saber escutar; 25) Reconhecer que a educacao
€ ideoldgica; 26) Disponibilidade para o dialogo; e 27) Querer bem aos educandos.
Outra questao foi aplicada aos alunos das turmas: O que o docente necessita ‘saber’
para lecionar? As respostas foram compiladas em ‘nuvens de palavras’, das palavras-
chave mais citadas nas respostas.

Aplicou-se também um questionario com uma pergunta fechada “Em qual dos
periodos docente, vocés mais construiram o conhecimento? (Possiveis respostas:

Politicas Publicas na Educacao Brasileira: Formacao de Professores e a Condigao do Trabalho Docente



rigido, flexivel, indiferente)”. Também se perguntou aos entrevistados o seguinte:
“Vocé concorda que o docente rigido e o docente flexivel facilitam na construcao do
conhecimento?”, e uma pergunta aberta, na qual o aluno péde escrever qualquer
topico relativo a relagcao professor-aluno na transmissao do conhecimento durante o
semestre letivo, e de outros semestres com outros docentes (SANTANA; PEIXOTO,
2010). Em relacao a pergunta aberta foi construida uma nuvem com as principais
démarches obtidas na pesquisa aplicada, com a ajuda do aplicativo WordleTM
(SANTANA, 2016a; 2016b).

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Considerando-se a representacao do imaginario coletivo (n = 108 alunos) se
pbde chegar a seguinte semiédtica (Figura 1). Nessa representacao, pode-se que o
estudante acredita identificar o professor ‘rigido’ (A) e o ‘flexivel’ (B) inicialmente pela
maneira com a qual ele se veste. Desse modo, o simples fato do docente se vestir de
uma maneira mais formal ja induz, no imaginario coletivo, a representacao semiética
de um professor ‘rigido’.

Segundo os resultados, o docente classificado como flexivel conseguiu, em
sala de aula, mobilizar mais saberes necessarios para a pratica educativa, visto pelos
pesos de sua utilizacao (> 8,7 em média), diferentemente da avaliacao do docente
classificado como rigido (< 6,5 em média) (Figura 2). Em sua maioria (98%
concordam da facilitacao) os alunos concordam que o docente flexivel facilita no
momento da construcao do conhecimento do que o docente rigido (81% discordam
da facilitacao) (Figura 3).

Um dos principais saberes que o docente flexivel utiliza é: "Saber escutar”,
pois as vezes por algum motivo, o docente nao escuta o discente por simplesmente
nao ter tempo, levando em consideracao que a demanda dos docentes é
consideravelmente alta. Essa pratica € importante porque uma vez que um aluno
precise de um tempo, por exemplo, para tirar ddvidas, o professor tendo um momento
com este aluno e com paciéncia ele vera quais dificuldades ele possui para que
possa trabalhar em cima disso. Nesse ponto convém destacar uma passagem da
Pedagogia da autonomia de Freire (1997), na qual ele afirma que

escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de
cada um [...] significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito
que escuta para a abertura a fala do outro, ao gosto do outro, as diferencas
do outro. Isto nao quer dizer, evidentemente, que escutar exija de quem
realmente escuta sua reducao ao outro que fala. Isto nao seria escutar,
mas auto-anulacao (FREIRE 1997, p. 135).
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Figura 1- Semiética da identificacdo do Docente ‘Rigido’ (A) e ‘Flexivel’ (B) dado pelos alunos.
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Fonte: (Desenho: Jean Victor Carvalho Liberato).

Nas relacoes entre o professor e o aluno é necessario além do “Saber
escutar”, a “Disponibilidade para o dialogo”, entendida de uma forma bem mais
complexa. Para ilustrar isso, pode-se recorrer novamente a Paulo Freire. Ele conta
que

Certa vez, numa escola da rede municipal de Sao Paulo que realizava uma
reunido de quatro dias com professores e professoras de dez escolas da area
para planejar em comum suas atividades pedagogicas, visitei uma sala em
que se expunham fotografias das redondezas da escola. Fotografias de ruas
enlameadas, de ruas bem postas também. Fotografias de recantos feios que
sugeriam tristeza e dificuldades. Fotografias de corpos andando com
dificuldade, lentamente, alquebrados, de caras desfeitas, de olhar vago. Um
pouco atras de mim dois professores faziam comentarios em torno do que
Ihes tocava mais perto. De repente, um deles afirmou: "Ha dez anos ensino
nesta escola. Jamais conheci nada de sua redondeza além das ruas que lhe
dao acesso. Agora, ao ver esta exposicao de fotografias que nos revelam um
pouco de seu contexto, me convenco de quao precaria deve ter sido a minha
tarefa formadora durante todos estes anos”. Como ensinar, como formar
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sem estar aberto ao contorno geografico, social, dos educandos? (FREIRE
1997, p. 154).

Figura 2 - Avaliacao do Docente ‘Rigido’ e do Docente ‘Flexivel’ pelos alunos, quando ao
cumprimento de mobilizacado do saber na pratica educativa.
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Figura 3 - No questionamento aos alunos: Vocé concorda que o docente rigido e o docente flexivel
facilitam na construcao do conhecimento?
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Politicas Publicas na Educacao Brasileira: Formacao de Professores e a Condigao do Trabalho Docente



Pode-se, por exemplo, questionar: mas, o professor ja foi (ou ainda €) aluno!
No entanto, ndo no mesmo contexto. A realidade concreta em que ele trabalha é
diferente, mesmo tendo estudado na mesma instituicao em que ensina (contorno
ecoldgico), pois as condigcdoes podem ser diferentes (contorno econémico e social).
Além do mais, muitos professores sao audaciosos no seu conhecimento e esquecem
que existem varios tipos de capacidade/tempo de aprendizagem. Cada aluno € unico
e diferente. E, por vezes, mesmo sem querer, o professor afasta a possibilidade do
aluno se sentir a vontade para tirar davidas (sem medo do julgamento, por exemplo).

Na primeira nuvem de palavras construida (Figura 4), formada a partir das
respostas dadas pelos estudantes em relacao a pergunta da pesquisa, a saber, “O
que o docente necessita ‘saber’ para lecionar? As palavras que mais suscitaram
foram: saber, assunto, conteldo, didatica, professor e paciéncia. Evidenciou-se que,
na percepcao dos discentes, ainda ha uma preocupacao conteudista. Seja qual for a
visdo que eles possuem da postura docente, a preocupacao dos discentes esta
centrada no cumprimento do programa da disciplina. Na concepcao dos docentes, a
prioridade precisa ser o contelido e o conhecimento destes, também abordado nas
respostas dos estudantes. Ou seja, de acordo com as respostas dos alunos denotam
que ‘saber’ é igual a ‘conteddo’. Esta pratica foi denominada por Freire, de educacao
bancaria, ensino por transmissao de conhecimento (FREIRE, 1983).

Mas, segundo alguns docentes, além de dominar o conteldo, € preciso buscar
e conhecer métodos e técnicas para o aprimoramento do ensino e conhecer um
pouco da psicologia também. Sempre que possivel levantar os conhecimentos
prévios dos alunos para identificar até onde podem ir naquele determinado
conteudo. Cumpre, entretanto, destacar que ‘Didatica’ adquiriu a mesma dimensao
de ‘Contelido’, o que evidentemente quer dizer que a expectativa do discente nao é
simplesmente a de que o ‘Assunto’ seja simplesmente jogado, mas que, em sua
praxis, o docente tenha uma preocupacao quanto ao dominio didatico de sua
abordagem e pensar em algo mais dinamico para que o conteudo seja ensinado de
uma forma mais facil e isso faz com que atraia mais atencao dos discentes
(SANTANA, 2014). O ‘Contelido’ nao apenas pelo ‘Contetdo’, mas aplicado de forma
adequada, didaticamente falando. Isso pode levar a ilacao de que ainda esta muito
arraigada no consciente coletivo dos atores da Educacao a necessidade tecnicista, a
rigidez de metas e prazos (SANTANA, 2014).
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Figura 4- Nuvem de palavras formada a partir das respostas dadas pelos estudantes a pergunta da
pesquisa: “O que o docente precisa ‘saber’ para lecionar?
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Outro destaque é como esse ‘contelido’ € um conhecimento acabado, pois se
o docente tem que ‘saber completamente um conteldo’ implica que a um fim ou um
limite neste contelido, contrarios a dindmica da construgcdo do conhecimento
(FREIRE, 1997; PIAGET, 2002). Isso € uma distorcao de que o docente tem que ser
um animador (entertainer), e que essa seria de forma errénea da funcao principal na
relacao docente-aluno em sala de aula (CABRAL, 2012). A simplificacao do contetdo
ao nivel midiatico (novelas, programas de entretenimento, etc.) causa uma
infantilizacao dos alunos, independente de sua idade, ou uma eterna dependéncia
de um docente que interprete o que estao nos livros ou nos objetos educacionais.
Minando com isso a capacidade critica do aluno (SANTANA, 2014).

Na segunda nuvem de palavras construida (Figura 5), formada a partir das
respostas dadas pelos estudantes em relacdo a uma pergunta aberta, na qual o
aluno podde escrever qualquer topico relativo a relacdao professor-aluno na
transmissao do conhecimento durante o semestre letivo, e de outros semestres com
outros docentes (SANTANA; PEIXOTO, 2010), As palavras que mais suscitaram foram:
professor, aluno, aula, vida e relacao.

Para alguns docentes, ao adicionar algum aluno € preciso ter certo cuidado,
por questao de seguranca e privacidade. Concorda-se que é necessario ter uma
relacao extraclasse entre professor-aluno, portanto, deve existir certo limite e
respeito entre ambos. Outra docente, ja nao concorda em adicionar aluno nas redes
sociais, pois nao acha certo ter certa proximidade para que a relacao passe dos
limites.
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Figura 5- Nuvem de palavras formada a partir das respostas dadas pelos estudantes a pergunta
aberta da pesquisa, na qual o aluno pdde escrever qualquer tépico relativo a relagao professor-
aluno na transmissao do conhecimento durante o semestre letivo, e de outros semestres com
outros docentes.
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Fonte: Elaborado pelos autores.

A relacao extraclasse advém de que os principios humanistas dos docentes
tém que acontecer antes em sua identidade cultural, e depois na sua identidade
profissional (CRUZ; AGUIAR, 2011). Cunha (1999) descreveu a qualificacao do bom
professor e sua pratica, e nesta discussao a influéncia da sensibilidade docente ao
individuo aluno, sua contextualizacao social, e como a relacao professor-aluno de
forma parcimoniosa, interferiu no sucesso do aprendizado, ou no fracasso escolar
(CHARLOT, 2000).

Em relacao ao questionario feito com a pergunta fechada “Em qual dos
periodos docente, vocés mais construiram o conhecimento (Possiveis respostas:
rigido, flexivel, indiferente)”, de acordo com as 100 respostas, 9% disseram que
construiram mais conhecimento com o docente rigido, pelo simples fato deles
colocarem ordem e incentivar os alunos a procurarem o melhor de seu potencial para
que possam ter firmeza e dureza na vida profissional. Todavia, &€ importante destacar
que é preciso ter um limite na rigidez para que conquiste o aluno ao longo da sua
jornada. 70% disseram que foi com o docente flexivel que construiram mais
conhecimento. Uma vez que, 0s alunos aprendem mais facilmente e sentem
confortavel para tirar didvidas. Com a flexibilidade, acredita-se que o professor tem
mais paciéncia, sabem escutar e arruma um tempo para dialogar. Uma relacao entre
professor-aluno gera uma relacao harmoniosa, humanistica e respeitosa em ambos
e com o professor mais compreensivel e menos rigoroso deixa o aluno mais livre para
pensar e enfrentar os obstaculos do futuro. Com isso, o docente flexivel acaba sendo
o facilitador no processo de ensino-aprendizagem dos discentes. 21% disseram que
nao construiram o conhecimento com nenhum dos dois, pois nao ha diferenca entre
a semiodtica do docente, uma vez que para eles, o docente precisa ser tanto rigido
quanto flexivel, pelo simples fato de nao ficar dependente do professor.
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4. CONCLUSAO

Os docentes quando estdao em sala de aula atuam e representam
intuitivamente em uma figura simbdlica cénica do papel do ‘professor’. E com o
aprimoramento desta atuacao o docente pode utilizar ferramentas cénicas para a
adesao e seducao dos alunos direcionados ao conteudo da disciplina, ajudando
assim na construcao do processo de ensino e aprendizagem. Com isso, comprovou
que o aluno teve maior rendimento académico com o professor flexivel, porém em
sua percepcao e satisfacao ele preferira atuar, no caso de um dia lecionar, na figura
do docente rigido.
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ABSTRACT: In the academic environment (far from an individual or cultural standard)
two types of docent were identified, roughly, most significant: a rigid docent and a
flexible docent. The rigid teacher practices a traditional teaching that would privilege
a ready-made knowledge and a perpetual class and courses. The flexible teacher
would be, an acceptance or novelty, making the course and content rigidity flexible
for a dialogue and acceptance of learning from the students. The objectives of this
study were: i) to identify if there is a classification between rigid and flexible teachers;
ii) to differentiate the students' responses between these two classes according to
the use of the knowledge to the educational practice; and iii) to analyze an influence
of the use of knowledge to the educational instruction. They were analyzed the
subjects of the first semester (basic disciplines) of courses of the Center of Biological
Sciences, through the students' answers to a virtual and structured questionnaire.
108 students answered the survey in which they certified the teacher's stereotyping
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and their influence on learning. 98% of the students agreed with the learning and
work with the flexible teacher, and 81% disagreed with the rigid teacher. With this, it
was verified that the student had greater academic achievement with the flexible
teacher. However, in spite of their perception and satisfaction with the flexible docent
they prefer to act in their future career as rigid teachers.

KEYWORDS: Paulo Freire; Classroom; Teacher-Student Relationship.
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Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN/CAMEAM). Participa Grupo
de pesquisa: GECA - Grupo de Estudo da Crianga e do Adolescente. E-mail para
contato: jclovispereira@yahoo.com.br

JULIANA DA SILVA GALVAO: Professora de Espanhol no Instituto Federal do Piauf
Campus Paulistana; graduacao em Licenciatura Letras Espanhol; Espacializacao em
Lingua Espanhola

KADMA LANUBIA DA SILVA MAIA: Servidora técnica da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte; Graduada em Secretariado Executivo pela Faculdade de Ciéncias,
Cultura e Extensao do RN (1998); Graduada em Administracao com Habilitacao em
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Comércio Exterior pela Faculdade de Ciéncias, Cultura e Extensao do RN (2003);
Especialista em Gestdao de Pessoas pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (2005); Especialista em Gestao de Projetos pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (2016); Mestre em Administracao pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (2012); Doutoranda em Educacao pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (2017-2020); E-mail para contato: kardmamaia@gmail.com

LAYANNA DE ALMEIDA GOMES BASTOS: Graduagao em Ciéncias Biologicas
(Bacharelado e Licenciatura) pela Universidade Federal da Paraiba - UFPB e
Mestranda pelo Programa de Pds-Graduacao em Desenvolvimento e Meio Ambiente
- PRODEMA da Universidade Federal da Paraiba - UFPB

LIDIANE MACHADO DIONIiZIO: Académica do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologia Goiano -
Campus Urutai; Integrante do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia subprojeto Interdisciplinar (Pibid/Capes), do Programa de Consolidacao
das Licenciaturas (Prodocéncia/Capes) e de projetos de pesquisa e extensao
voltados bullying nas escolas.

LUANA VANESSA SOARES FERNANDES: Graduacao em Psicopedagogia pela
Universidade Federal da Paraiba; Grupo de pesquisa: Nicleo de Estudos em
Desenvolvimento Humano, Educacional e Social (Nedhes/UFPB). E-mail para
contato: psicopedagogalua@hotmail.com

LUCIANA APARECIDA SIQUEIRA SILVA: Membro do corpo docente do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Goiano - Campus Urutai, vinculada ao
Departamento de Ciéncias Biol6gicas; Graduada em Licenciatura em Ciéncias
Biologicas pela Universidade Estadual de Goias; Especializacdo em Tecnologias
Aplicadas ao Ensino de Biologia pela Universidade Federal de Goias; Mestrado em
Biologia pela Universidade Federal de Goias; Doutoranda em Educacao pela
Universidade Federal de Uberlandia; Integrante do grupo de pesquisa EduCAME
(Educacao Cientifica, Avaliacao e Materiais de Ensino - IF Goiano), GEPECH (Grupo
de Estudos e Pesquisa em Educacao e Ciéncias Humanas - IF Goiano) e LIPEEC
(Laboratorio Interdisciplinar de Pesquisa e Estratégias no Ensino de Ciéncias - IF
Goiano); Coordenadora de area do subprojeto Interdisciplinar do Pibid/Capes e de
projetos de pesquisa e extensao voltados ao ensino de Ciéncias e formacao de
professores; Integrante do Programa de Consolidacao das Licenciaturas
(Prodocéncia/Capes) do IF Goiano e de projetos de pesquisa vinculados a Fapeg e
ao CNPq.

LUDYMILLA NUNES COELHO DE ARAUJO: Académica do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Goiano
- Campus Urutai; Integrante do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a
Docéncia subprojeto Interdisciplinar (Pibid/Capes), do Programa de Consolidacao
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das Licenciaturas (Prodocéncia/Capes) e de projetos de pesquisa e extensao
voltados ao ensino de Ciéncias e formacao de professores.

MARCIO FERNANDO DA SILVA: Analista Educacional Pela Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais SEE/MG; Graduacao em Historia pela Universidade
Federal de Minas Gerais - UFMG; Pés-Graduacao Lato Sensu em Planejamento,
Implementacao e Gestao da Educacao a Distancia pela Universidade Federal
Fluminense - UFF; Mestre em Educacao pela Universidade do Estado de Minas
Gerais - UEMG

MARIA DAS GRACAS MIRANDA FERREIRA DA SILVA: Prof.2. Adjunta do Departamento
de Servico Social da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e Doutora em Educacao
pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB); E-mail para contato:
gracamirandafs@gmail.com

MARIA NAZARE DOS SANTOS GALDINO: Discente colaboradora do Projeto de
Extensdo: “O PROGRAMA BOLSA FAMILIA (PBF) E SUAS CONDICIONALIDADES NA
EDUCACAO: o acompanhamento e monitoramento dos (as) alunos (as) em
descumprimento na Escola Municipal Nazinha Barbosa da Franca”, do curso de
graduacao em Servico Social da Universidade Federal da Paraiba (UFPB); E-mail para
contato: zaremorenal2@gmail.com.

MARIA RESILANE DOS SANTOS MATEUS: Graduacao em Geografia pela Universidade
Estadual do Rio Grande do Norte; E-mail para contato: Resilane.mat@hotmail.

MARIANA CAMILA PEREIRA DA PAZ: Graduanda em Psicopedagogia pela
Universidade Federal da Paraiba; Grupo de pesquisa: Nucleo de Estudos em
Desenvolvimento Humano, Educacional e Social (Nedhes/UFPB). E-mail para
contato: maaricamila8@gmail.com

MAYARA LOPES DE FREITAS LIMA: Graduanda em Ciéncias Biolégicas (Licenciatura)
pela Universidade Federal de Pernambuco; Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao Cientifica (PIBIC) /CNPq; Grupo de Pesquisa: Educometria; E-mail para
contato: mayfreitas18@gmail.com.

NORMANDIA DE FARIAS MESQUITA MEDEIROS: Graduacao em Pedagogia pela
Universidade Federal do Ceara; Mestrado em Educacao pela Universidade Federal
do Rio Grande do Norte; Doutorado em Educacao pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte; Grupo de pesquisa em formacdo de professores; E-mail para
contato: fariasnormal@hotmail.com.

OTACILIO ANTUNES SANTANA: Professor Adjunto IV da Universidade Federal de
Pernambuco; Membro do corpo docente do Programa de Pés-Graduacao em
Mestrado Profissional em Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias Ambientais
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(ProfCiAmb) da Universidade Federal de Pernambuco; Graduado em Ciéncias
Biol6gicas (Licenciatura e Bacharelado) pela Pontificia Universidade Catodlica de
Goias (2000); Mestre em Ciéncias Florestais pela Universidade de Brasilia (2003);
Doutor em Ciéncias Florestais pela Universidade de Brasilia (2007); Estagio de
doutorado na Georg-August Universitat Gottingen / Alemanha (periodo sanduiche)
(2006); Pos-doutorado na Universidade de Brasilia (2009), Universidade Federal de
Minas Gerais (2010) e Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2010); Grupo de
Pesquisa: Educometria; E-mail para contato: otaciliosantana@gmail.com.

PEDRO HENRIQUE VANDERLEY DA SILVA CARNEIRO: Estudante do Colégio Militar do
Recife; Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica para o Ensino Médio
(PIBIC-EM) /CNPq; Grupo de Pesquisa: Educometria.

POLLYANA VERISSIMO DE ARAUJO: Graduacdo em Psicopedagogia pela Universidade
Federal da Paraiba; Grupo de pesquisa: Nucleo de Estudos em Desenvolvimento
Humano, Educacional e Social (Nedhes/UFPB); E-mail para contato: polly-
14@hotmail.com

RAQUELINE CASTRO DE SOUSA SAMPAIO: Pedagoga no Instituto Federal do Piaui -
Campus Paulistana. Possui graduacao em Pedagogia pela Universidade Estadual do
Piaui (2003). Especializacao em Lingua Portuguesa e Arte - Educacao pela
Universidade Regional do Cariri - URCA (2007); Especializacao em Gestao Publica
pela Universidade Estadual do Piaui (2012) e Mestrado em Tecnologia e Gestao em
Educacao a Distancia pela Universidade Federal Rural do Pernambuco - UFRPE
(2016). Email para contato: raquelinecastro@hotmail.com

REGINA LUCIA COSTA AUGUSTO: Graduacao em Ciéncias Biolgicas em Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte; Mestrado em Educacao pela Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte; Grupo de pesquisa em formacao de professores; E-
mail para contato: reginabutterfly.lu@hotmail.com.

RENAN BERNARD GLERIA CAETANO: Académico do curso de Licenciatura em Quimica
pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Goiano - Campus Urutai;
Membro do grupo de pesquisa GEPEQ (Grupo de Estudo e Pesquisa em Quimica - IF
Goiano); Integrante do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
subprojeto Quimica (Pibid/Capes), do Programa de Consolidacao das Licenciaturas
(Prodocéncia/Capes), do Programa Institucional Voluntario de Iniciacao Cientifica
(PIVIC/IF Goiano) e de projetos de pesquisa e extensao voltados ao ensino de
Ciéncias e formacao de professores.

RODRIGO CAITANO BARBOSA DA SILVA: Graduacao em Licenciatura em Fisica pela
Universidade de Coimbra e pela Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE); Mestrando em Fisica Aplicada pela Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE); E-mail: rodrigocaett@hotmail.com

Politicas Publicas na Educacao Brasileira: Formacao de Professores e a Condigao do Trabalho Docente

239



RONALDO DOS SANTOS: Professor da Educacao Basica; Graduacao: Licenciatura
Plena em Historia pela Universidade Estadual da Paraiba- UEPB; Mestrado em
Ciéncias da Educacao pela Universidade Autonoma del Sur UNASUR-PY; Doutorando
em Ciéncias da Educacao pela Universidade Unigrendal - Grendal do Brasil, Peru; E-
mail para contato: ronaldosantos1101@bol.com.br

ROSALIA DE FATIMA E SILVA: Professora da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte; Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(1978); Mestre em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(1992); Doutora em Ciéncias da Educacao pela Université de Caen (2000). E-mail
para contato: roslia64@gmail.com

ROSS ALVES DO NASCIMENTO: Professor da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE) - Departamento de Educacao; Graduacao em Licenciatura em
Matematica pela Universidade Catélica de Pernambuco (UNICAP) e Bacharelado em
Filosofia pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE); Especializacdo em
Informatica na Educacao pela Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE);
Mestre em Educacao Matematica pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE);
Doutor em Educacéao pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE); Grupo de
Pesquisa: Laboratério de Ensino da Matematica e Tecnologia - LEMATEC; E-mail:
ross.n58@gmail.com

SANTUZA AMORIM DA SILVA: Professora da Universidade do Estado de Minas Gerais
- UEMG; Membro do Programa de Pés-Graduacao em Educacao e Formagao Humana
Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG; Graduagcao em Histéria pela
PUC/MG; Mestrado em Educacao pela Universidade Federal de Minas Gerais -
UFMG; Doutora em Educacao pela Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG;
Pos-Doutorado pela Université Paris 8 Vincennes - Saint-Denis Paris.

SORAYA MARIA BARROS DE ALMEIDA BRANDAQ: Graduada em Licenciatura Plena em
Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba (1992). Especializacao em
Educacao Basica pela Universidade Federal da Paraiba (1999); Mestrado
Interdisciplinar em Ciéncias da Sociedade pela Universidade Estadual da Paraiba
(2007); Doutora em Linguistica pelo PROLING - Programa de Pés-Graduacao em
Linguistica da UFPB; Professora da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB);
Coordena projetos de Extensao e Pesquisa voltados para a area da Educacao Infantil,
abordando a infancia, curriculo, praticas pedagoégicas, formacao docente e politicas
publicas.

SUENIA APARECIDA DA SILVA SANTOS: Discente colaboradora do Projeto de Extens&o:
“O PROGRAMA BOLSA FAMILIA (PBF) E SUAS CONDICIONALIDADES NA EDUCACAO: o
acompanhamento e monitoramento dos (as) alunos (as) em descumprimento na
Escola Municipal Nazinha Barbosa da Franca”, do curso de graduacao em Servico
Social da Universidade Federal da Paraiba (UFPB); e-mail:
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sueniaaparecida@hotmail.com.

TACYANA KARLA GOMES RAMOS: Professora da Universidade Federal de Sergipe,
docente do curso de Pedagogia do Departamento de Educacao. Membro permanente
do Programa de Po6s-Graduacao da Universidade Federal de Sergipe (Linha 3 -
Formacao de Professores) e do Comité de Etica em Pesquisas da referida instituicao.
Possui graduacao em Fonoaudiologia pela Universidade Catoélica de Pernambuco,
Mestrado e Doutorado em Educacao pela Universidade Federal de Pernambuco.
Realiza pesquisas vinculadas a organizacao de praticas educativas com bebés e
criangas pequenas, formacao docente e desenvolvimento da linguagem da crianca.

VIVIANY SILVA ARAUJO PESSOA: Professora Adjunta do curso de Psicopedagogia da
Universidade Federal da Paraiba;
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