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APRESENTACAO

A obra “A educacéo no Brasil e no mundo Avancos, Limites e Contradicbes” traz
diversos estudos que se completam na tarefa de contribuir, de forma proficua, para o
leque de temas que envolvem o campo das ciéncia humanas.

De acordo com Feldmann e D’Agua (2009, p. 196), “mudar o tempo e o
espaco da escola é inserir-se numa perspectiva de mudancga das estruturas sociais,
tendo como horizonte de possibilidades a transformacéo de uma sociedade injusta e
excludente, em uma sociedade mais igualitaria e includente”. Mudar nesse sentido,
talvez signifique reconhecer que nos espacos escolares é a diferenca que faz os seres
humanos iguais, ou que pela equidade temos o direito de ser diferentes.

Assim, na atualidade, a escola enquanto instituicdo social responsavel pela
aquisicao do saber, principalmente, o sistematizado, deve repensar suas praticas, na
tentativa de embasar-se numa perspectiva cientifica para desenvolver uma gama de
projetos, mesmo com as dificuldades de materiais e dos profissionais.

As responsabilidades da escola vao além de simples transmissora de
conhecimento cientifico. Sua fungao é muito mais ampla e profunda. Tem como tarefa
ardua, educar a crianca para que ela tenha uma vida plena e realizada, além de formar
o profissional, contribuindo assim para melhoria da sociedade em questdao. Como
afirma Torres (2008, p. 29): uma das fungdes sociais da escola € preparar o cidadao
para o exercicio da cidadania vivendo como profissional e cidadao. O que quer dizer
que, a escola tem como funcéo social democratizar conhecimentos e formar cidadéos
participativos e atuantes.

O Estado deve garantir o acesso a educacdo a todas as pessoas, sem
discriminagéo, respeitar e valorizar a docéncia, assegurar formagdo continuada e
condicbes de trabalho satisfatérias. E mais: as liberdades de expresséo de ensinar
e de aprender, o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagodgicas que devem se
conjugar com as necessidades especificas dos diferentes publicos da educacgéao,
contempladas segundo a perspectiva inclusiva e laica, permitindo que a escola se
adeque as necessidades e corresponda as realidades de seus estudantes. A qualidade
da educacado envolve cada um desses critérios e, implica um empenho a favor da
promocéao da equidade e da diversidade, bem como, o enfrentamento a toda forma de
preconceito e discriminagao.

Gabriella Rossetti Ferreira
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CAPITULO 16
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RESUMO: Em 2015, a partir da analise do
contexto escolar, o Cemefeja Paulo Freire
implementou na unidade o “Projeto piloto para a
escola de educacao integral: uma proposta em
construcao no cemefeja/emef Paulo Freire”. O
novo projeto, desenvolvido pela equipe escolar
trouxe mudancas importantes na organizacao
do trabalho pedagdgico, entre elas a realizagao
de anamnese e avaliagdo diagndstica no
momento da matricula e a reorganizagao das
turmas em grupos de trabalho por necessidade
de aprendizagem. Foi observado que os alunos
de EJA ao procurar a escola apés um periodo
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de afastamento das instituicdes escolares vém com experiéncias e conhecimentos
muito diferentes do que o que tinha quando interrompeu os estudos e, portanto,
distantes das expectativas de aprendizagem correspondentes a série/ano em que se
matricula. Assim 0s grupos organizados tradicionalmente em termos/anos se tornam
extremamente heterogéneos compreendendo individuos com necessidades muito
diferentes de aprendizagem. Considerando essa realidade a equipe pedagdgica
propds a organizagdo de enturmacdes na escola a partir das necessidades reais de
aprendizagem dos individuos, com o objetivo de agrupar alunos com conhecimentos
proximos e necessidades comuns facilitando os trabalhos coletivos, a ajuda entre
os pares e o desenvolvimento significativo dos alunos. Para tanto foi elaborada
uma entrevista de matricula composta de um roteiro de anamnese e uma avaliacao
diagnostica das habilidades de célculo, solugao de problemas I6gicos, escrita, leitura
e compreensdo de texto. A partir da andlise dos dados colhidos na entrevista os
alunos sao divididos nos grupos de Introdugéo, Desenvolvimento, Aprofundamento ou
Consolidagao. A partir de 2016 foi proposta também uma turma de acolhimento, por
onde alunos matriculados no meio do ano letivo passam por um processo temporario
de adaptacéo a escola.

PALAVRAS-CHAVE: educacéo de jovens e adultos; avaliacao diagnéstica; grupos de
trabalho

INTRODUCAO

“— Eu desejava ver um por-do— sol ... Fazei-me esse favor. Ordenai ao sol que se
ponha. . .

— Se eu ordenasse a meu general voar de uma flor a outra como borboleta, ou
escrever uma tragédia, ou transformar-se em gaivota, € 0 general ndo executasse
a ordem recebida, quem — ele ou eu — estaria errado?

— Vos, respondeu com firmeza o principezinho.

— Exato. E preciso exigir de cada um o que cada um pode dar, replicou o rei. A
autoridade repousa sobre a razdo. Se ordenares a teu povo que ele se lance ao
mar, farao todos revolugéo. Eu tenho o direito de exigir obediéncia porque minhas
ordens séo razoaveis.

— E meu por-do-sol? lembrou o principezinho, que nunca esquecia a pergunta que
houvesse formulado.

— Teu por-do-sol, tu o teras. Eu o exigirei. Mas eu esperarei, na minha ciéncia de
governo, que as condicdes sejam favoraveis.” (ANTOINE DE SANT-EXUPERY)

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA REDE MUNICIPAL DE CAMPINAS E O
CEMEFEJA PAULO FREIRE

A Educacédo de Jovens e Adultos, modalidade da Educagdo Basica, € direito
previsto no Art. 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo nacional (LDB) que
define que

“Art. 37. A educacéo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram
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acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicOes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acdes integradas e complementares entre si.”

E necesséario compreender a Educacéo de Jovens e Adultos em suas funcées
reparadora, equalizadorae qualificadora. Reparadoraporque restauraumdireito negado
anteriormente ao sujeito; equalizadora porque proporciona novas possibilidades de
vida e trabalho; qualificadora porque tem carater de educacédo em dialogo com a vida.

Nesse sentido, em concordancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, o PRIMEIRO RELATORIO COMISSAO DE ESTUDOS SOBRE A POLITICA
DE EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS — ANOS FINAIS da cidade de Campinas,
de janeiro de 2015, contribui para a compreenséo do perfil da Educacéo de jovens e
Adultos no municipio e traz principios indicativos do caminho a ser seguido por essa
modalidade de ensino.

Em primeiro lugar compreende se que a oferta ndo se limita exclusivamente a
vaga, mas deve incluir chamamento publico adequado e garantia de condi¢cbes de
frequéncia como acolhimento na unidade, transporte, alimentagcdo e tempo para
dedicacao ao estudo dentro da jornada de trabalho, quando necessario.

Depois, entende se como demanda ndo apenas 0s alunos que ja encontram
incluidos no sistema, mas também a demanda potencial composta pela populacéo
com baixa escolarizacao, de perfis variados, sobre os quais discorreremos abaixo.

Além disso considera se que ainda que existam principios comuns referentes a
estrutura dos cursos e a organizacgéo curricular da modalidade, é importante que as
unidades tenham autonomia para a organizag¢ao de seus projetos pedagogicos, sendo
dessa forma possivel garantir que a oferta de cursos de EJA seja diversificada de
modo a atender mais adequadamente as demandas e as condi¢des de frequéncia do
seu publico.

Finalmente volta se aos sujeitos da EJA como referéncia central na qual o curso
é fundamentado. Nesse sentido é indispensavel a atencéo ao perfil dos alunos, suas
demandas formativas, condi¢cdes de frequéncia a escola, tempos de aprendizagem
e valorizacdo de seus saberes e experiéncias. Assim nao ha razdo na reproducao
da logica escolar tradicional - fragmentada, estruturada exclusivamente em saberes
escolares desvinculados da vida, que padroniza abordagens e expectativas de
aprendizagens e é organizada em tempos rigidos o que contribui para a excluséo de
adolescentes, jovens, adultos e idosos do direito a educacao.

Nessa perspectiva o perfil e as demandas do publico da EJA, que se expressam
em sua diversidade etéria, de género, de insercdo no mundo do trabalho, e percursos
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da vida demandam flexibilizagdes do curriculo, tempos escolares, processos avaliativos
e percursos formativos.

Segundo o Tribunal Superior Eleitoral (TSE) - dados de 2014 - e do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) - dados de 2010 - estima-se que hoje
aproximadamente 24% da populagé&o do municipio de Campinas com mais de 15 anos
possui 0 ensino fundamental incompleto.

Nesse contexto, em 2003, a Secretaria Municipal de Educacédo, em parceria
com a Obra Social S&o Joao Bosco (OSSJB), criou o CEMEFEJA Paulo Freire, tendo
sob responsabilidade da equipe gestora da u.e. 4 (quatro) turmas de Educacéo de
Jovens e Adultos/Anos Finais do Ensino Fundamental e a 1 (uma) turma multiseriada
do Ensino Fundamental Il, denominada “Multiciclos Transdisciplinares”.

Neste mesmo local, também eram oferecidos a EJA/Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, sob a responsabilidade da FUMEC, e cursos de Qualificagdo Profissional
sob responsabilidade do Centro de Educacgao Profissional de Campinas “Anténio da
Costa Santos” (CEPROCAMP).

Em 2015 foi implementado na unidade o PROJETO PILOTO PARA A ESCOLA
DE EDUCACAO INTEGRAL: UMA PROPOSTA EM CONSTRUGCAO NO CEMEFEJA/
EMEF PAULO FREIRE, que passou a oferecer o curso de EJA Il em tempo integral
em concordancia com as orientagdes da Secretaria Municipal de Educagéo, como
detalhado e especificado no documento do projeto em questéo, a partir da analise do
perfil e da demanda da escola.

O processo de implantagdo do projeto de Educacédo Integral no CEMEFEJA/
EMEF Paulo Freire significou a concretizacdo de uma reivindicagao historica da
equipe escolar por um nova organizacao curricular, dos tempos e espacos escolares,
bem como da formacéo e trabalho docente coletivo para atender as necessidades
educacionais dos adolescentes, jovens e adultos desta escola, em sua maioria com
grande vulnerabilidade a violéncia e que em alguns momentos de suas vidas ja foram
excluidos da escola.

Essa nova organizacdo na perspectiva da educacéo integral ampliou a jornada
escolar dos alunos criando oportunidades e situagbes que promovem aprendizagens
significativas e que contemplam a condi¢gdo multidimensional da comunidade escolar,
elevando os indices de aprendizagem, valorizagdo da escola e proporcionando
protecéo a adolescéncia na producao e apropriacao de culturas.

Desde 2016, com o fim da parceria entre a Secretaria Municipal de Educacéao e
a Obra Social Sao Joao Bosco (OSSJB), o CEMEFEJA Paulo Freire esta instalado no
centro da cidade de Campinas.

AS PARTICULARIDADES DO CEMEFEJA PAULO FREIRE

A sociedade em que vivemos hoje nao tem lugar para todos e a escola n&do mais
garante uma colocacgao social e a participacdo na vida produtiva. Assim um namero de

A Educagéo no Brasil e no Mundo: Avancgos, Limites e Contradicoes Capitulo 16




pessoas acaba pertencendo a um néo lugar e se tornando nao sujeitos. Muitas vezes
o sistema escolar ndo consegue garantir educacao de qualidade a todas as pessoas
e acaba reproduzindo os mecanismos e as ldgicas de exclusdo da sociedade em que
esta inserida, mesmo quando os discursos educacionais enfatizam cada vez mais
uma retorica sobre a inclusao.
“E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o
sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da ‘escola
libertadora’, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele é um dos fatores
mais eficazes de conservacgao social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualadades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social tratado como
dom natural.” (BOURDIEU, 1966)

Nesse contexto de contradicao existe o CEMEFEJA Paulo Freire, uma escola
criada para o atendimento prioritario a menores infratores em situacdo de liberdade
assistida, menores abrigados, pessoas em situagdo de rua e, ao grupo de excluidos
com historico de fracasso escolar, vulnerabilidade social e violéncia extrema.

A principio qualquer escola da rede se propde a incluir todas as pessoas a atendé-
las em suas necessidades especiais e especificas, sem exclusdes pela raga, género,
condigao social, deficiéncia ou histéria de vida. Porém o sistema ndo consegue suprir
todas as demandas e exce¢cbes sdo geradas. Quando essas excegbes se tornam
muitas e sistémicas o proprio sistema se vé obrigado a re-absorvé-las. E esse lugar
que o CEMEFEJA Paulo Freire vem ocupar. Ainda que nossos alunos ndo tenham
lugar nessa sociedade eles, de certa forma, se recusam a ficar invisiveis e alheios a
ela.

Um levantamento da populacdo atendida em 2015 mostrava que as foram
matriculadas pessoas entre 15 a 90 anos, contudo mais da metade eram menores
de 18 anos. Adolescentes a quem havia sido negado o acesso a escola ou que foram
excluidos do ensino regular devido o fracasso escolar. Muitos viviam em situacdo de
abandono, nas ruas, ou assistidos pela vara da infancia e da juventude por cometerem
infracdes e delitos em consequéncia de uso frequente e abusivo de substancias
psicotrdpicas. Moravam em diversos bairros de Campinas e regido como, por exemplo:
DICs, Campo Belo, Sao José, Pq Imperador, Padre Anchieta, Bassoli, Satélite Iris
[, Cambui, Swyft, Princesa do Oeste, Centro, CDHU, Sao Martins, Cidade Singer,
Jardim Fernanda, Jd Santo Anténio, Jardim Itatinga, Pros de Souza, Flamboyant, Jd
Botafogo, Vila Palmeiras, Vila Nogueira, Jd Yeda, Residencial Vila Olimpia, Gleba B,
Jardim Campos Elisios, Sado Clemente - Monte Mor, Vila Padre Manoel da Nobrega, Jd
Miriam, Parapanema, Parque Oziel. O auxilio social mais recebido era a Bolsa Familia,
mas também ha os que recebiam Bolsa PET, Jovem.com, BPC e alguns adultos o
auxilio doenca pelo INSS. Um numero consideravel era assistido por um ou mais dos
seguintes servicos: Vara da Infancia e Juventude, Defensoria Publica, CAPS, CRAS,
COMEC, CEDAP, ConCiliar, SOS Mulher, AFASCOM, Conviver, SETA, PAEF, Obra
Social S&o Joao Bosco e Casas de acolhimento. Quase 20% nédo possuiam qualquer
renda, e quase trés quartos deles sobreviviam com menos de R$1.000,00 por més.
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Mais de dois tercos dos alunos matriculados n&o trabalhavam e dos que trabalham
menos de um quarto utilizavam a escrita, leitura e/ou a matematica em suas fungoes.
Aproximadamente 10% nao possuiam luz elétrica e 4gua encanada em suas casas
e a mesma porcentagem viviam em casas de acolhimento. O saneamento basico e
asfalto nao existiam em aproximadamente dois tercos das moradias. As familias eram
numerosas sendo que quase a metade morava com mais Cinco pessoas € hem sempre
o tamanho da casa era o mais apropriado.

Uma das caracteristica mais frequente no grupo era a violéncia permeando suas
vidas e suas relac¢des,a alta vulnerabilidade e situa¢do de risco, além das dificuldades
socioeconbémicas e os conflitos familiares. A maioria dos matriculados apresentavam
historico de fracasso escolar e expulsdes de outras UEs.

Assim observamos que heterogeneidade e a complexidade sdo as marcas
preponderantes desse grupo de alunos e por isso o CEMEFEJA Paulo Freire tem
perseguido o objetivo de atender aos alunos, de maneira a garantir a reinsercao
destes no itinerario formativo escolar, além de proporcionar condicdes melhores
de sociabilidade. Enfrentar o desafio de oferecer uma educagao capaz de reverter
a tendéncia ao fracasso escolar exige a construcdo de uma proposta de trabalho
pedagogico e uma estrutura de atendimento diferenciado que integre, de fato, os
varios servigos existentes no local e atenda a especificidade aqui descrita.

A ENTURMACAO DIFERENCIADA COMO ALTERNATIVA DE ATENDIMENTO

O novo projeto, desenvolvido pela equipe escolar a partir do estudo sobre
educacao integral, diferentes modelos de EJA e projetos de escolas democréticas,
trouxe mudancas importantes na organizacdo do trabalho pedagdgico como a
distribuicdo de aulas em tempos de 60 minutos, trabalho em eixos com docéncia
compartilhada, prioridade ao trabalho interdisciplinar, e reorganizacao das turmas em
grupos de trabalho por necessidade de aprendizagem.

Observamos que era comum na EJA alunos chegarem a escola matriculados em
quaisquer dos anos do ensino fundamental Il, porém ainda com grandes problemas
de alfabetizac¢&o, alguns ainda analfabetos, enquanto outros tinham grande bagagem
de experiéncia que garantia boas condicdes de leitura, escrita, compreensao e célculo
independente do ano em que estavam matriculados. Com isso 0s grupos organizados
tradicionalmente em termos/anos se tornavam extremamente heterogéneos por
compreender individuos em momentos muito diferentes do aprendizado.

Se por um lado a experiéncia com o diferente é muito rica, por outro a grande
distancia entre os conhecimentos prévios dos alunos e os conhecimentos a serem
trabalhados dificulta uma proposta que permita o desenvolvimentos de todos.

Segundo Vygostsky, apud Fino, “Se a crianca tem dificuldade com um problema
de aritmética e o professor o resolve no quadro a criangca pode compreender a
solugdo num instante. Mas se o professor estiver a resolver o problema usando altas

A Educagéo no Brasil e no Mundo: Avancgos, Limites e Contradicoes Capitulo 16



matematicas, a crianca ndo sera capaz de compreender a solu¢do independente do
namero de vezes que imite o professor.”

Quando alunos ndo alfabetizados s&o colocados em uma turma de nono ano
e lhe é pedido que acompanhe a aula é como se um rei ordenasse seus generais a
transformarem-se em passaros: falta razoabilidade nesse pedido.

Diante dessa realidade, e a partir das observacdes de escolas com experiéncias
diferenciadas de grupos de trabalho, como a EMEF Amorim Lima e do CIEJA Campo
Limpo ambos na cidade de Sao Paulo a equipe do CEMEFEJA Paulo Freire decidiu
reorganizar as turmas de forma a melhor atender as demandas da populagdo que
ensina.

As matriculas sdo agendadas com antecedéncia pela secretaria da escola. No
caso de menores de 18 anos e, em alguns casos de maiores atendidos por servicos
de apoio, é necessaria a presenca do responsavel ou profissional de referéncia e do
aluno que sera matriculado. No dia agendado aluno e responsavel ou profissional
de referéncia sao recebidos por dois professores que realizam uma entrevista. Esse
momento tem como objetivo possibilitar & escola conhecer o aluno e ao aluno conhecer
a escola. O questionario contém perguntas sobre a histéria escolar e de vida do
aluno, suas facilidades, dificuldades, seus gostos, habitos e sonhos. Os professores
também esclarecem o funcionamento da escola, os projetos pedagogicos trabalhados,
as normas, direitos e deveres que os alunos terdao. Nesse momento também é feita
uma avaliacdo diagnostica do aluno. Essa avaliacdo contém questdes de leitura e
compreensao de texto, resolug¢ao de problemas l6gicos e uma redagdo em que o aluno
deve se apresentar a escola. Caso a pessoa declare que ndo sabe ler ou escrever, é
feita uma avaliagdo diagnoéstica de alfabetizacao.

A partir das informacdes recolhidas na entrevista e na avaliagdo diagnostica os
alunos sao agrupados em uma das quatro turmas sendo a “Introducédo” formada pelos
alunos néao alfabetizados, “Desenvolvimento” composta dos alunos que Iéem, escrevem
e fazem contas simples com dificuldade, precisando de auxilio para realizar essas
atividades, “Aprofundamento” formada por alunos alfabetizados e que fazem contas
e “Consolidacao” composta por alunos alfabetizados, com leitura e compreenséao de
textos fluente e que resolvem problemas légicos.

Aescolha por agrupar os alunos de acordo com suas habilidades de leitura, escrita
e resolucao de problemas nao esta relacionada a limitagdo do contetdo ensinado mas
a forma como o conteldo € abordado em cada grupo, respeitando os objetivos de cada
disciplina para o ciclo na educacéo de jovens e adultos conforme as diretrizes da rede
municipal de Campinas. O objetivo é que se possa proporcionar uma aprendizagem
significativa a todos os alunos, mesmo aqueles que, por quaisquer razdes, nao
conseguiram atingir a expectativa de aprendizagem do ano ou termo em que estao
matriculados, respeitando assim os conhecimentos, ritmos e desenvolvimento de cada
um.

Para a turma de “Introducédo” que compreende os alunos nao alfabetizados,
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a equipe pedagogica, entendendo que é fungdo da escola garantir o minimo de
conhecimentos das habilidades de leitura, escrita e raciocinio l6gico matematico,
optou por propor um trabalho articulado entre os professores de todas as disciplinas
a fim de propiciar o desenvolvimento de tais conhecimentos. E importante ressaltar
que esses alunos que chegam ao EJA Il analfabetos, passaram pelo sistema escolar,
estiveram matriculados em turmas do ciclo de alfabetizacdo com professores
pedagogos, especialistas em alfabetizacdo e, por motivos diversos, falharam no
aprendizado das habilidades de leitura e escrita. Assim esse grupo de alunos apresenta
grandes dificuldades de aprendizagem, baixa autoestima e pouca motivacéo para
o aprendizado, o que torna essa tarefa ainda mais desafiadora para o grupo de
professores do CEMEFEJA Paulo Freire formado por profissionais especialistas e
nao por pedagogos. Outro ponto dificultador desse processo € o fato de que a turma
tem aulas com oito professores diferentes e ndo com um unico professor polivalente,
como acontece no ciclo de alfabetizagcéo, fazendo com que propor uma sequéncia de
atividades coerentes e que possam ajudar os alunos no desenvolvimento da leitura e
escrita seja um grande desafio. Desde a implantacdo desse modelo de enturmacao
na escola, a equipe pedagogica vem buscando formacgdes e agdes conjuntas com a
finalidade de superar as dificuldades enfrentadas no trabalho com esse grupo. Uma
das acOes usadas para que se possa realizar esse trabalho é a ado¢ao de um material
didatico unico para alfabetizacdo. Cada aluno possui seu material, que fica na escola e
€ usado nas aulas de todas as disciplinas. Os alunos seguem seu ritmo individualmente
mantendo a sequéncia dos conteudos em todas as aulas. Os professores, ainda que
tenham uma linha comum de trabalho e contetdos de alfabetizacao, tem a liberdade
de propor outras atividades que integrem os conteudos especificos de suas disciplinas
as atividades de leitura, escrita e logica.

Para as turmas de “Desenvolvimento”, “Aprofundamento” e “Consolidacdo” que
compreendem os alunos alfabetizados em seus diferentes niveis de fluéncia das
habilidades de leitura, escrita e raciocinio l6gico os professores fazem a curadoria dos
conteudos e a adaptacao das atividades de acordo com a turma e suas potencialidades.

Sobre os potenciais de desenvolvimento vale retomar o conceito de zona de
desenvolvimento potencial (ZDP) trazido por Vygotsky, apud Fino, que parte da ideia
de que existe uma area de potencial de desenvolvimento cognitivo que corresponde
a distancia entre o nivel atual de desenvolvimento, que pode ser compreendido
pela capacidade atual do individuo de resolver problemas sozinho e o nivel de
desenvolvimento potencial do sujeito que pode ser determinado pela resolugdo de
problemas comauxilio. Nesse sentido pode-se entender que sdo ineficazes as atividades
orientadas para os niveis de conhecimento ja adquiridos pois estas ndo apontam para
um novo estagio no processo de desenvolvimento. Assim os agrupamentos propostos
auxiliam a proposicao de aprendizagens que orientem 0s sujeitos no sentido do seu
desenvolvimento real e significativo.

Uma das caracteristicas mais importantes do CEMEFEJA Paulo Freire é o foco
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no trabalho inter e transdisciplinar. Desde a implantacdo do projeto de educacéo
integral na escola a equipe pedagdgica se propde a oferecer atividades diferenciadas
no curriculo da escola. Para algumas dessas aulas o agrupamento é diferenciado,
mesclando alunos de todas as turmas. Um exemplo é a aula de “convivéncia ética na
escola” que ocorre uma vez por semana e atualmente € conduzida pelas professoras
de Educacao Fisica e Artes. Nessas aulas os alunos da escola sdo agrupados em duas
grandes turmas que eles mesmos escolhem. Sdo trabalhados conteudos relacionados
a autoconhecimento, comunicagdo assertiva, escuta ativa, valores éticos e morais,
acOes e comportamentos éticos e morais, indisciplina, violéncia e agressividade. Outro
exemploséo asaulasde Pesquisaligadas ao projeto PESCO - Pesquisa e Conhecimento
na Escola, da SME de Campinas, que também acontecem semanalmente. Todas as
turmas participam dessas aulas e os grupos de trabalho sdo montados de acordo com
a atividade planejada. Existem momentos em que todos os alunos participam juntos de
uma atividade, em outros as turmas séo divididas em dois ou em até quatro grupos. O
projeto de pesquisa é unico e envolve todas as disciplinas e alunos e as atividades sao
planejadas pelo grupo de professores em suas reunides de planejamento. Também
fazem parte do projeto da escola as aulas de tutoria. Cada um dos oito professores é
responsavel por um pequeno grupo de alunos pupilos e semanalmente acompanham
seu desenvolvimento escolar, ajudam a organizar os cadernos, entregam atividades
perdidas, conversam sobre dificuldades e necessidades. Além disso sao organizadas
saidas pedagdgicas com roteiros de atividades e algumas oficinas durante o ano letivo
momentos em que 0s agrupamentos sdo flexibilizados possibilitando a convivéncia
entre todos os alunos da escola.

Como na modalidade EJA as matriculas sao abertas durante todo o periodo
letivo e considerando que o CEMEFEJA Paulo Freire recebe constantemente alunos
de demanda espontanea, encaminhamentos dos servicos de atendimento social
e da saude e mandatos judiciais, a partir do segundo semestre de 2016 a equipe
escolar decidiu organizar uma turma de “Acolhimento”. Essa turma foi concebida como
uma forma de receber os alunos que sdo matriculados no meio do ano letivo, que ja
perderam conteudos e que ainda ndo conhecem o funcionamento da escola além de
acolher alunos que precisam de ajuda para retomar ou manter o ritmo de estudos e
para se adaptar a rotina escolar. Essa turma tem um carater de frequéncia temporaria,
e 0s alunos séo encaminhados a sua turma definitiva de acordo com os resultados
da entrevista, avaliacdo diagnéstica e rendimento na turma de “Acolhimento” ap6s
avaliacao do(a) professor(a) responsavel em reunido com o toda a equipe pedagogica.
A principio as atividades dessa turma eram conduzidas pelo(a) professor(a) adjunto(a)
em trabalho integrado entre os professores. A partir da metade do primeiro semestre
de 2017 a escola ficou sem professor(a) adjunto(a) e as atividades da sala passaram
a ser conduzidas por professor em hora-projeto. Como a escola adota como formas
prioritarias para solucéo de conflitos a mediacao, a cultura restaurativa e o protocolo
de preocupacdo compartilhada adaptado, sendo medidas de sancao expiatoria como

A Educagéo no Brasil e no Mundo: Avancgos, Limites e Contradicoes Capitulo 16



adverténcias, suspensoes e transferéncia compulsoria fortemente evitadas. Porém em
alguns casos se faz necessario o afastamento temporario de um aluno da convivéncia
com o0s colegas por questdes de seguranca, durante o processo de resolugao dos
conflitos. Nesses casos a turma de “Acolhimento” pode ser usada para atender
temporariamente a aluno em processo de mediacao de medidas disciplinares ou
gue ofereca algum risco a si mesmo ou aos colegas quando frequentando as turmas
regulares. Nesse sentido esse grupo se apresenta como uma forma de garantir a
frequéncia do aluno a escola e seu direito a educacgéo, configurando-se como medida
inclusiva ja que nao nega ao sujeito seus direitos e possibilita uma maior aten¢do ao
individuo em suas necessidade para o desenvolvimento de habilidades sociais, éticas
€ morais.

CONSIDERACOES FINAIS

O CEMEFEJA Paulo Freire é uma escola de educacéo de jovens e adultos
em nivel de ensino fundamental Il que atende uma populacdo majoritariamente de
jovens e adolescentes caracterizada pela alta vulnerabilidade, histérico de fracasso
escolar, abuso de substancias psicotrdpicas, negligéncia familiar, necessidade de
acompanhamento de servicos sociais e de saude mental, violéncia, envolvimento
com crimes e atividades ilegais. A partir da analise do perfil da escola e do estudo
de diferentes praticas pedagdgicas a equipe escolar implantou em 2015 o PROJETO
PILOTO PARA A ESCOLA DE EDUCACAO INTEGRAL: UMA PROPOSTA EM
CONSTRUGAO NO CEMEFEJA/EMEF PAULO FREIRE. Entre as varias mudancas
gue o projeto trouxe a pratica educativa na escola esta o processo diferenciado de
enturmacao por niveis de conhecimento das habilidades de leitura, escrita e raciocinio
l6gico matematico. No momento da matricula é feita uma entrevista e uma avaliacdo
diagnostica do aluno que permite a organizacdo das turmas em “Introducao” formada
pelos alunos nao alfabetizados, “Desenvolvimento” composta dos alunos que Iéem,
escrevem e fazem contas simples com dificuldade, precisando de auxilio para realizar
essas atividades, “Aprofundamento” formada por alunos alfabetizados e que fazem
contas e “Consolidacao” composta por alunos alfabetizados, com leitura e compreensao
de textos fluente e que resolvem problemas logicos.

A escolha por agrupar os alunos de acordo com suas habilidades de leitura,
escrita e resolucao de problemas nao limita os conteudos ensinado mas serve como
base para escolha de como abordar os assuntos em cada grupo, respeitando os
objetivos de cada disciplina para o ciclo na educacao de jovens e adultos conforme as
diretrizes da rede municipal de Campinas.

O objetivo dessa nova forma de enturmacgéo € que se possa proporcionar uma
aprendizagem significativa a todos os alunos, mesmo aqueles que ndo conseguiram
atingir a expectativa de aprendizagem do ano ou termo em que estao matriculados, e
que se possa respeitar assim os conhecimentos, ritmos e desenvolvimento de cada
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um.

Existe ainda uma turma chamada de “Acolhimento” de frequéncia temporaria
que objetiva receber os alunos que sdo matriculados no meio do ano letivo, que ja
perderam conteudos e que ainda nao conhecem o funcionamento da escola além de
acolher alunos que precisam de ajuda para retomar ou manter o ritmo de estudos e
para se adaptar a rotina escolar.

Os agrupamentos propostos podem ser flexibilizados de acordo com o projeto
pedagdgico para o desenvolvimento das atividades inter e transdisciplinares a partir
do planejamento do grupo de professores.

Essa proposta de enturmacao € praticada desde o segundo semestre de 2015 no
CEMEFEJA Paulo Freire com sucesso. Professores consideram que os agrupamentos
facilitam o planejamento de atividades significativas, melhoram a ades&o do grupo as
propostas e o rendimento dos alunos. Ja os alunos relatam que se sentem respeitados,
capazes, atendidos em suas expectativas de aprendizagem e com autoestima mais
alta.

A equipe escolar entende que o projeto pedagobgico esta em constante construcao
e aprimoramento. Portanto considera que ainda se faz necessario continuar os estudos
principalmente referentes as questdes de educacaointegral, inter e transdisciplinaridade
e alfabetizacdo para que se possa aprimorar as praticas pedagoégicas e superar 0s
obstaculos encontrados no percurso.
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