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APRESENTACAO

O estudo da Histéria da Educacao sempre sera muito importante para ajudar a
compreender o0 modelo educacional que possuimos hoje, entender os possiveis erros
que ocorreram de forma que possamos preveni-los e evita-los.

Para se compreender o presente e planejar o futuro € necessario entender o
passado, que neste caso é a Histéria da Educacgao.

Tudo é historia e tudo tem histéria. No processo educacional isso é ainda mais
presente.

Os pesquisadores tem se interessado em compreender as acdes de educacao
contidas na sociedade com suas diversas formas e esferas de intervencéo.

Outros estudos vao de encontro com o sentido de captar as especificidades da
formacao e do desenvolvimento institucional observando como este modelo se articula
se ao processo da construcao da identidade brasileira.

Deste modo, a Editora Atena, realiza uma edicao, dirigida especialmente a quem
deseja compreender os diversos Campos dos Saberes da Historia da Educagéao no
Brasil, acolhe neste e-book a proposta de responder no meio de tantas questées que
surgem do debate de compreender a educagao no Brasil.

Aqui, os diversos autores investigam as questdes diversas destes campos
dos saberes, tais como: a arte, a cultura, a histéria, novas metodologias, identidade
brasileira, politicas educacionais, entre outras.

Espero que essas leituras possam ampliar seus conhecimentos e instigar novas
pesquisas.

Boa leitura!

Denise Pereira
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CAPITULO 5

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E TEORIA
CRITICA: CONTRIBUIGOES E LIMITES DE UMA
APROXIMAGAO TEORICA PARA A DISCUSSAO DA

Thiago Xavier de Abreu
UNESP - Universidade Estadual Paulista — FCLAr

Araraquara — Sao Paulo
UEPG - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Ponta Grossa — Parana

RESUMO: O objetivo deste trabalho é analisar
contribuicbes e limites de uma aproximacao
entre a Pedagogia Histoérico-Critica e a Teoria
Critica para o campo das ideias pedagogicas.
Para tanto, partiremos da problematizacédo da
cultura promovida pela Teoria Critica, bem como
de sua manifestacdo nos produtos culturais,
culminando no problema da formacé&o. Feito
isso, aproximaremos estes pressupostos a
algumas teses centrais da Pedagogia Historico-
Critica. Concluimos demonstrando pontos em
comum entre essas duas correntes teoricas,
0S quais, acreditamos, devem balizar qualquer
tentativa de aproximacao. Contudo, também fica
clara a necessidade do aprofundamento nestes
temas, os quais tendem a ser problematicos
e expdem limites. Deste modo, formulamos
também trés hipbteses que sintetizam esses
limites e encerram contradicbes essenciais da
relacdo entre as teorias. Esperamos que este
trabalho auxilie, tanto no desenvolvimento dos
fundamentos teéricos da Pedagogia Histoérico-
Critica — principalmente no que responde ao
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FORMACAO HUMANA

campo das relagdes entre a arte e a formacgéao
humana — quanto para os pesquisadores que se
fundamentam na Teoria Critica para a discusséo
da educacéo, visto que abre-se aqui um campo
de didlogo com novos pressupostos.
PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia Historico-
Critica; Teoria Critica; Fetichismo; Formacao
Humana.

HISTORICAL CRITICAL PEDAGOGY AND
CRITICAL THEORY: CONTRIBUTIONS AND
LIMITS OF ATHEORETICAL APPROACH
FOR THE DISCUSSION OF HUMAN
FORMATION

ABSTRACT: The purpose of this article is
to analyze the contributions and limits of an
approximation between Historical-Critical
Pedagogy and Ciritical Theory for the field of
studies of pedagogical ideas. To do so, we
will start from the problematization of culture
promoted by the Critical Theory, as well as its
manifestation in cultural products, culminating
in the problem of formation. Having done this,
we will approach these assumptions to some
central theses of Historical-Critical Pedagogy.
We conclude by showing points in common
between these two theoretical currents, which,
we believe, should regulate any attempt to
approximate. However, it is also clear that there
is a need to deepen these themes, which tend
to be problematic and set limits. In this way,
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we also formulate three hypotheses that synthesize these limits and contain essential
contradictions in the relationship between these theories. We hope that this work
will help both in the development of the theoretical foundations of Historical-Critical
Pedagogy — especially in the field of relations between art and human formation — and
for researchers based on Critical Theory for the discussion of education, seen which
opens a field of dialogue with new assumptions.

KEYWORDS: Historical Critical Pedagogy; Critical Theory; Fetishism; Human
Formation.

11 DA CRITICA A CULTURA AO PROBLEMA DA FORMAGCAO

O presente trabalho tem por objetivo analisar possiveis contribuicées para
o campo de estudo das ideias pedagbdgicas, principalmente no que se refere ao
desenvolvimento dos fundamentos tedricos da Pedagogia Histérico-Critica, resultantes
da aproximac&o entre algumas teses essenciais desta corrente pedagodgica e a critica
a cultura desenvolvida pela chamada Teoria Critica, conhecida também como Escola
de Frankfurt (principalmente quando nos remetemos a “primeira geracao” destes
estudiosos, caso do presente trabalho). Portanto, pretendemos neste artigo responder
a seguinte pergunta: é possivel extrair contribuicbes para a Pedagogia Histérico-
Critica a partir das reflexdes realizadas pela Escola de Frankfurt sobre a cultura na
modernidade?

Destarte, cabe apontar uma limitagcao deste trabalho: a referida aproximacao que
se caracteriza como nosso objetivo de maneira nenhuma anseia abranger a totalidade
dos desenvolvimentos proporcionados pela Teoria Critica, uma vez esta corrente
tedrica engloba diferentes autores com uma extensa a producédo, a qual esta longe
de ser homogénea. Prova dessa multiplicidade é a tradicéo da critica mutua entre os
integrantes dessa escola. Na verdade, o presente estudo pode ser caracterizado como
introdutério, explorando, por meio de trés textos — o que, se nao se caracteriza como
um volume quantitativo representativo, pode ser tomado como valido qualitativamente,
uma vez que sao textos seminais da Teoria Critica — as possibilidades de resolucéo
de nosso objetivo.

De maneira geral, a Escola de Frankfurt tem como preocupagdo o problema
da cultura na modernidade. Dada sua heranga marxista, seus fundamentos se
alicercam na dialética e na concepcéao histérico-econémica de desenvolvimento da
sociedade; consequentemente, ambos os pilares de seu problema central, “cultura”
e “modernidade”, devem ser tratados dessa forma. A modernidade é caracterizada
essencialmente pelo surgimento e desenvolvimento do sistema produtivo capitalista
e, junto com ele, a ascensdao de uma nova classe social com novos determinantes
culturais: a burguesia.

Herbert Marcuse, em seu ensaio Sobre o Carater Afirmativo da Cultura (1997),
busca na sociedade grega as raizes da contradicdo essencial do periodo moderno,
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precisamente, a relacdo problematica entre uma cultura que se isola no campo ideal
e uma vida que se limita a reproducéo de seus aspectos materiais. De acordo com
o autor, Aristételes ja colocava uma hierarquia entre os conhecimentos: os menos
elevados, aqueles que se ligavam a existéncia cotidiana, as atividades de reproducao
material; os mais elevados, aqueles sem uma finalidade extrinseca, como a arte
e a filosofia. Para Marcuse, surge ai a nogdo de cultura como algo elevado e sem
pretenséo de orientacéo da pratica cotidiana.

Essa diferenciagcao entre cultura e pratica pode ser entendida também como uma
constante negacgéo das contradi¢cdes das rela¢cdes materiais. Sob uma andlise dialética
devemos considerar esse problema por dupla apreenséo: de um lado, tal separacao
somente ocorria porque a organizac¢ao do sistema produtivo grego (escravismo) era
suficiente para sustentar a reproducao da vida material; por outro lado, é justamente
essa cultura um elemento essencial da manutencdo do sistema produtivo. Com o
advento da cultura as contradi¢cdes sociais sdo entendidas como estados ontologicos
ou, para Marcuse, “o alivio de uma ma forma histérica da existéncia” (idem, p. 93).
Em outras palavras, desligando-se da cultura a capacidade de orientar a pratica social
cotidiana de reproducéo da vida material, retira-se dela também a responsabilidade de
influenciar na resolugao dos problemas dessa pratica. Isso exige um constante esforco
de afirmacdo dessa cisdo — dai nomear-se “cultura afirmativa” — e, simultaneamente,
da negacao dessa responsabilidade; “a histéria do idealismo também é a historia da
resignacéo em face do existente” (idem, ibidem).

Marcuse aponta a continuidade destes aspectos por novas formas de relacéo,
caracteristicas da época burguesa. Para o autor, o desenvolvimento do capitalismo, que
generalizou os individuos como compradores e vendedores de sua forca de trabalho,
deslegitimou a tese da destinagdo ao trabalho material. No entanto, a liberdade,
fundamentada pelo principio da igualdade, ndo poderia realizar-se materialmente de
maneira universal no interior deste sistema produtivo. Deste modo, a tradi¢ao da cultura
teve de sofrer uma alteragdo: se antes ela ndo se constrangia com as contradicoes
sociais e simplesmente propunha a existéncia de um mundo desinteressado e superior,
na modernidade ela deve negar tais contradi¢coes, propondo uma felicidade superior
potencialmente acessivel a qualquer individuo, pretensamente independente das
relacdes de trabalho.

Tratar a cultura afirmativa como ideologia é, antes de tudo, perceber que ela
deve se afirmar em cada relagdo material para cumprir seu papel ideoldgico. As
necessidades humanas — reais, concretas, materiais — sao idealizadas como cultura,
a qual, por sua vez, deve manter o ndo atendimento destas necessidades. Sob esta
perspectiva de analise, se a cultura é algo universal e potencialmente presente na
vida de cada individuo, caberia somente a ele alcancar o patamar da cultura. E o que
afirma a ideologia burguesa. Sendo a cultura uma esfera deslocada das determinacoes
materiais nada justificaria o impedimento para alcanca-la a ndo ser a propria limitacéo

individual, subjetiva.
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Por outro lado, a busca pela felicidade nao poderia ser outra coisa senao a propria
busca real, concreta, cotidiana, de cada individuo. Sendo assim, um elemento critico
esta presente na afirmacgao da cultura como algo que se eleva acima das contradicées
sociais: ela se opbe, mesmo que idealmente, ao processo de alienacdo da vida.
Eis a contradicdo essencial da cultura afirmativa: entre seu aspecto afirmativo (o de
ser ideologia que colabora na sustentacdo das relagcbes capitalistas de producéo) e
negativo (0 de ser esta ideologia a uma manifestagdo critica contra os problemas
gerados por este sistema produtivo).

O problema da reificagdo, tema central dos estudos da Teoria Critica e que
sintetiza a discussdo que levamos a cabo até o momento, isto é, da dialética entre
a subjetividade dominada pelas relacbes capitalistas de producédo e a objetividade
dominadora dos aspectos caracteristicos do espirito, foi analisado por Theodor W.
Adorno no contexto do capitalismo avancado, em especial, nos modos de produgao
da arte massificada. Em O Fetichismo na Musica e a Regressdo da Audicéo (1999),
Adorno concretiza o problema estudando as formas como a estrutura da musica o
reproduz e seu efeito na formacgao subjetiva do individuo, no caso, o ouvinte.

A tese de Adorno parte da constatacdo da intensificacdo do problema imposto
pela ascensao da burguesia. Se Marcuse analisa o surgimento da cultura afirmativa
em relacao dialética com o potencial critico da individualidade, Adorno propde que
o desenvolvimento do capital dilacerou o individuo. Essa dilaceragcdo n&o ocorre
pela negacao da individualidade, mas justamente pela intensificacdo dos aspectos
afirmativos da cultura: o individuo deve se satisfazer imediatamente em cada momento
de contato com os produtos da cultura. Tais produtos, por sua vez, precisam ser
desenhados para exercer uma funcao que se limite nessa identificacéo facil e imediata.

Partindo analise de Marx da dupla natureza da forma mercadoria, isto é, da
relacéo dialética entre o valor de uso e o valor de troca, bem como da formulagéo do
fetichismo a ela correspondente no capitalismo (MARX, 2013, pp. 55-106), Adorno
(1999) atesta que a arte deve conservar a aparéncia de mero valor de uso, o que
esconde a sua verdadeira face (inversa), de ser ela mero valor de troca. Ou seja, 0
objeto artistico deve ser moldado para uma completa identificacéo entre o individuo e
a obra (valor de uso), mas essa identificacdo néo significa a elevacao da experiéncia
cotidiana, mas sim seu éxito como produto cultural (valor de troca). A afirmacéao do
carater fetichista do produto artistico funda-se na pretensao de que a arte esteja fora
do mundo dos valores de troca.

O principal meio do valor de troca assumir o lugar do uso do produto artistico &
pelo processo de padronizagdo dos objetos artisticos. O objetivo desse procedimento
€ tornar o mais facilmente assimilavel o produto artistico; uma identificacao direta e
nao critica a obra de arte que retira as contradi¢cdes do uso e eleva a troca ao comando
de sua forma. A relacdo contraditéria do uso do objeto artistico rico, na perspectiva
adorniana, fundamenta-se na tenséo existente entre a apropriacao individual deste
objeto e a impossibilidade dessa apropriacdo. Nas palavras de Adorno, “uma sinfonia
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de Beethoven, executada e ouvida, enquanto totalidade, espontaneamente, jamais
poderia tonar-se propriedade de alguém” (idem, p. 81). Deste modo, o processo de
padronizacéo, ao cindir a forma totalizada do rico objeto artistico proporcionando a
completa identificacdo entre ele e o sujeito, reduz a riqueza do uso da obra a sua
capacidade de “propriedade”, isto é, ao seu valor de troca.

Entretanto, ndo estariamos tratando do problema da reificacédo se a analise
ndo avancasse para a discussdo da relacéo entre a fetichizagdo na musica e a
consciéncia. Para Adorno, a reducéo da obra a seu aspecto de valor de troca ndo seria
possivel se houvesse resisténcia. O processo de fetichizacdo da musica depende
que a propria subjetividade fetichize o mundo, isto é, que a apreciacdo consciente
da obra seja guiada por critérios fetichistas. Em outras palavras, o individuo passa a
negar conscientemente a possibilidade presente da experiéncia estética tamanha sua
alienacao a cultura. Ao tratar da reificacdo na experiéncia estética da musica, Adorno
fala da regressao da audicdo. Assim como a obra, a escuta passa a ser atomistica,
desprovida da busca da totalidade do objeto artistico. A desconcentracao passa a ser
0 comportamento perceptivo caracteristico: o reconhecimento de um padrdo passa a
ser um alivio que leva ao prazer da desconcentracdo. Deste modo, Adorno considera
gue a regressao da audicao é também uma “infantilizacao”: uma rejeicao ignorante de
tudo que nao |Ihe é de costume.

E este carater de posicionamento que leva Adorno a escrever Teoria da
Semiformacédo (2010) levantando a hipétese do colapso geral do processo de formacgao
da consciéncia no capitalismo avancado. O autor considera que a formacdo nada
mais € que a cultura tomada pelo lado de sua apropriacao subjetiva. Portanto, dando
continuidade na reflexdo das formas de reificacdo da sociedade moderna, aplica o
mesmo programa metodoldégico e os mesmos pressupostos tedricos, porém, na
tentativa de discutir as contradicées entre a educacéo e a consciéncia.

Para Adorno, a sociedade burguesa foi responsavel por colocar a formag¢ao no
centro do sistema produtivo para se autoreproduzir. Contudo, para se firmar como
classe dominante, a burguesia precisava monopolizar a formacéo cultural. Para
tanto, semelhantemente ao movimento de sublimag¢do da cultura, a sua “apropriacao
subjetiva” também foi purificada, idealizada, tornada algo metafisico, deslocando-se de
qualquer condicao objetiva e concreta. A formacéao do individuo livre (espiritualmente)
deveria levar a igualdade, considerada a soma destes individuos, fato desmentido
pela propria historia.

Elevando-se a formacéo para fora das contradi¢cdes objetivas da realidade seu
conteudo nédo precisa responder a tais contradicbes, ajustando-se aos mecanismos
de mercado para a manutencdo desta condicdo e neutralizando os bens de
formacao cultural. Tal processo é determinado objetivamente, mas, por outro lado,
as proprias condicdes de producéo ja nao permitem a experiéncia dos bens culturais
ricos (reificacéo). Na visdo de Adorno (idem), a relacéo direta entre 0 dominio da
técnica e a elevacéo do nivel de vida € uma ideologia, pois esse dominio serve aos
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interesses da semiformacédo. Em outras palavras, o fato de que para a sustentacéo
do sistema produtivo seja necessario um minimo de instrugdo para o trabalhador (ja
gue a formacéao esta no centro deste sistema) ndo pode justificar a popularizacéo da
formacéo cultural, ja que essa semiformacéo ndo se constitui como meia formacao,
mas como sua inimiga.

Na semiformacéo, a unido entre o conhecimento e a pratica social, necessaria
para ascensao burguesa, € desfeita no processo de reducé&o da riqueza espiritual
proporcionada pelo conteudo da cultura a ser apropriado pelo individuo. A perspectiva
de vida se atrofia na simples existéncia, no que é (til & realidade imediata. E por este
motivo que o autor acusa as no¢des de experiéncia e conceito, de pratica e teoria,
provenientes da concepg¢ao burguesa de formacao: a primeira, um momento particular,
efémero, imediato e vazio de sentido historico; a segunda, uma ideia imperativa, uma
nomeacao coercitiva do fendbmeno que nao considera o movimento dialético como
fundamento.

Em resumo, Adorno acredita que o que se produz na sociedade da semiformacgéao
€ uma subjetividade resignada ao existente. Para ele, o que impede a transformacéao
social é a subjetividade que, no entanto, é determinada objetivamente.

Entretanto, um posicionamento contraditorio chama atencdo. Mesmo enfatizando
gue a “ideia de cultura ndo pode ser sagrada” e que nada é “imune a tendéncia da
semiformacéo socializada”, o autor toma uma posicdo pedagodgica que, a primeira
vista, poderia parecer contraditoria com sua analise cultural: Adorno considera que
a valorizacdo dos elementos criticos da cultura afirmativa € um possivel caminho
para a pedagogia. Para ele, o fato da riqueza espiritual estar separada da realidade
alienada na cultura afirmativa pode se tornar algo critico a esta realidade, pois o préprio
surgimento do espirito (sua separag¢ao da realidade cotidiana) € social, um recurso
vital da reproducdo humana para suprir as necessidades que nao aquelas que se
resumem ao corpo organico. Ora, mas isso nao seria justamente tomar um partido na
relacéo contraditoria, negar a dialética da negagao, ou sacralizar a formagéo levando a
continuidade da cultura afirmativa? Porque Adorno, na tentativa de superar o problema
acaba por tanger seu oposto, isto €, a fonte da contradicao? Sao justamente estas as
guestdes que iremos desenvolver nos proximos paragrafos.

21 PONTOS CONVERGENTES E LIMITES DE UMA APROXIMAGAO ENTRE A
TEORIA CRITICA E A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Utilizamos neste artigo propositalmente trés textos de autores da Escola de
Frankfurt: o primeiro, que contextualiza o problema da cultura na modernidade e
explica as caracteristicas da cultura afirmativa; o segundo, que avanga na proposicao
e concretiza a reificacdo na questdo dos processos de producédo e recepcédo da
musica; ja o terceiro, que aplica a problematica a formagao humana. Interconectando-
os pelo objetivo geral deste trabalho temos uma ordem légica que vai do problema
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em abstrato (conceito de reificacdo) a sua concretizacdo (musica), sendo que no
meio deste processo se encontra a mediacéo (formacéo), a qual deve se caracterizar
como foco central de nossa anélise. O agravamento do problema da cultura afirmativa
no capitalismo avancado, que fetichiza os produtos da industria cultural, leva a
generalizacao da semiformacao, assim como a generalizacdo da semiformacéo leva
ao fetiche da cultura e a continuidade do problema. Esta € a tese do conjunto de textos
analisados.

A partir dessa sintese é possivel realizarmos algumas aproximacgdes entre a
Teoria Critica e a Pedagogia Histérico-Critica. Destarte, a abordagem na qual Adorno
reconhece, no papel central da formagao na transformacéo do sistema produtivo,
o0 movimento de ascensdo da burguesia como classe dominante, é também um
pressuposto da Pedagogia Histérico-Critica.

Dermeval Saviani (2008, 1991) demonstra que o surgimento da educacéo
escolar é determinado pelas transformagdes dos sistemas produtivos humanos.
De acordo com o autor, o despontar da sociedade burguesa corresponde também
a necessidade de socializacdo do conhecimento: ambos os fendbmenos radicam no
mesmo processo histoérico-social. O acumulo de recursos provenientes das acdes
mercantis alterou a totalidade da pratica social e colocou a formagéo do individuo no
centro do sistema produtivo, no cerne do movimento de producao e reproducéo da
sociedade, requerendo uma atividade humana sistematicamente voltada para esse
fim; € o inicio da predominéncia da educacéao escolar. Temos assim a especificidade
da educacéo escolar: a socializagao dos saberes sistematizados.

Nesse sentido, mesmo nao tendo Adorno avang¢ado na discusséo da especificidade
historicamente constituida da educacgao escolar, como o fez Dermeval Saviani, ambos
os autores compartilham do mesmo pressuposto geral da contradi¢cao entre educacao
e sociedade: a nocdo da centralizacdo da formac&o para o desenvolvimento do
capitalismo.

Outro ponto em comum remete ao conteudo dos desdobramentos historicos da
formacdo. Como vimos, Adorno admite que a impossibilidade da cultura afirmativa
cumprir sua promessa de formacédo na realidade objetiva, em ultima instancia, a
mesma promessa burguesa do individuo livre, acarreta na reducédo da perspectiva
de liberdade a existéncia imediata. Para o filésofo alemé&o, a formacao norteada pelo
principio da existéncia imediata tem uma clara funcéo na luta de classes:

Além disso, nos casos em que a formacéo foi entendida como conformar-se a vida
real, ela destacou unilateralmente o momento da adaptacéo, e impediu assim que
0s homens se educassem uns aos outros. Isso se fez necessario para reforcar a
unidade sempre precaria da socializacdo e para colocar fim aquelas explosées
desorganizadoras que, € 6bvio, se produzem as vezes justamente onde j4 esta
estabelecida uma tradicdo de cultura espiritual auténoma. E a idéia filosofica
de formacgéo que a ela corresponderia se dispds a formar de maneira protetora
a existéncia. Havia um duplo propdsito: obter a domesticagcao do animal homem
mediante sua adaptacao interpares e resguardar o que lhe vinha da natureza, que
se submete a pressédo da decrépita ordem criada pelo homem (ADORNO, 2010,
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p. 11).

A liberdade como um fendmeno restrito as condicbes do meio empirico
imediatamente dado pelo cotidiano perde seu conteudo revolucionario, o qual sé pode
se fundamentar fora desses limites. Tal restricao, contudo, € também uma necessidade
histérica para o desenvolvimento do sistema produtivo capitalista, que néo poderia se
sustentar com a generalizacdo da formacao. Ao localizar o problema da formacao na
sociedade capitalista na luta de classes podemos aproximar as reflexdes de Adorno
a critica de Dermeval Saviani as teorias renovadoras em educacgéo. Baseando-se no
conflito entre a pedagogia esséncia e a pedagogia da existéncia (SUCHODOLSKI,
2002), ao concluir que o movimento de ascensdo da burguesia dependeu da
generalizagao do conhecimento sistematizado, Saviani expde:

Ocorre que a historia vai evoluindo, e a participacéo politica das massas entra
em contradicdo com os interesses da propria burguesia. Na medida em que
a burguesia, de classe em ascensio, portanto, de classe revolucionaria, se
transforma em classe consolidada no poder, os interesses dela ndo caminham
mais em direc&o a transformacéo da sociedade: ao contrario, os interesses dela
coincidem com a perpetuacédo da sociedade. E nesse sentido que ela ja ndo esta
mais na linha do desenvolvimento histérico, mas esta contra a histéria. A histéria
volta-se contra os interesses da burguesia. Entédo, para a burguesia defender seus
interesses, ela nao tem outra saida senfo negar a histéria, passando a reagir contra
0 movimento da histéria. E nesse momento que a escola tradicional, a pedagogia
da esséncia, ja nao vai servir e a burguesia vai propor a pedagogia da existéncia
(SAVIANI, 2009, p. 37).

Demonstrando que a burguesia, quando classe revolucionaria, se apoiou
nos ideais essencialistas de liberdade e igualdade para constituir um sistema de
socializagao do saber (sistemas escolares) — ou seja, sendo o homem essencialmente
livre, 0 ensino deveria ser igualitario —, Saviani analisa o surgimento das pedagogias da
existéncia como um processo reacionario. De fato, na medida em que se reduz a vida
do homem a sua existéncia empirica, ndo faz mais sentido falar em transmissao de
conhecimentos. Assim, a pedagogia da existéncia “vai contrapor-se ao movimento de
libertacdo da humanidade em seu conjunto, vai legitimar as desigualdades, legitimar
a dominacéo, legitimar a sujeicao, legitimar os privilégios” (idem, p. 38) ao retirar da
escola sua especificidade.

A semelhanca das criticas de Adorno e Saviani as ideias educacionais
modernas nao € uma coincidéncia, mas sim um necessario desdobramento légico de
pressupostos em comum. Para Adorno, a centralizagdo da formagé&o na vida imediata
do individuo é uma consequéncia inevitavel da cultura afirmativa: ao passo que a
sublimacgé&o da cultura a protege das contradicbes terrenas o que, contraditoriamente,
tem de se sustentar na possibilidade de sua confirmacao na vida de cada individuo,
a concretizacéo dessa confirmagéo destruiria seus aspectos afirmativos. O resultado
dessa contradicao é uma falsa concretizagdo, uma nova forma de afirmacéo da cultura,
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que reduz os limites da vida.

No caso de Saviani, esta relacdo toma forma mais precisa nas ideias pedagdgicas.
A escola tradicional, independentemente de suas idiossincrasias, tinha como processo
central do ato educativo o ensino, isto é, a transmissao de conhecimento. Essa énfase
na transmisséo se justificava pela perspectiva de se alcancar um ideal abstrato de ser
humano, o ser humano livre. A medida que esta transmissdo comeca a concretizar
tal possibilidade, ela acaba por ser negada e considerada nociva ao individuo; sua
substituta: a nocao da construg¢ao individual do conhecimento por meio da interagéao
do individuo a sua realidade imediata. Sabe-se que é justamente esse o paradigma
qgue fundamenta a critica das ideias renovadoras a escola tradicional (DUARTE, 2006).

Se analisarmos as relacdes entre a critica de Adorno e a de Saviani a educacéao
moderna podemos determinar outro ponto intermediario: ambos os autores consideram
as ideias renovadoras como uma negacao dos aspectos criticos presentes nas ideias
educacionais provenientes da revolucdo burguesa. Especificamente neste ponto
— € que se enfatize este recorte —, cultura afirmativa e escola tradicional significam
a mesma coisa, ou seja, a manifestacdo do processo historico revolucionario. Sem
duvida, ndo devemos esquecer os fatores probleméaticos nelas contidas: a fetichizacao
dos elementos da cultura é também a fetichizacdo do ensino desinteressado; em
outras palavras, observar a cultura como purificada e néo ideolégica, quando estamos
tratando de educacéo, se assemelha a perspectiva de que o ensino em nada dialoga
com a realidade imediata do aluno. Entretanto, resolver a questao por meio da negagéo
completa da cultura afirmativa/escola tradicional é perder de vista suas propriedades
criticas, as quais provém de uma compreensao das possibilidades revolucionarias
historicamente constituidas.

Como vimos, para ambos os autores, esta negacao nao deve ser entendida como
mera op¢ao pedagogica, mas como uma necessidade historica para a manutengédo do
capitalismo. Uma das hipoteses levantadas pelo presente trabalho é que precisamente
este ponto em comum da critica dos autores as ideias renovadoras em educacéo, o
que se da como consequéncia de pressupostos semelhantes acerca do problema da
formagdo na modernidade, leva a uma solugéo similar. Para Adorno:

Seria de se apontar para uma situacdo em que a cultura nem fosse sacralizada,
conservada em seus restos, nem eliminada, mas que se colocasse além da
oposicao entre cultura e ndo cultura, entre cultura e natureza. Isto, porém, requer
que n&o somente se rejeite uma concepcao de culturatomada como absoluta, como
também que nao se dogmatize, que nédo se enrijeca sua interpretacédo em tese né&o
dialética, como algo dependente, como mera funcé&o da préaxis e mero voltar-se a
ela (...). Que o espirito se separa das relacdes de vida reais e se independentiza
ante elas ndo constitui apenas sua falsidade, mas também sua verdade, pois nao
cabe desvirtuar nenhum conhecimento obrigatério, nem qualquer obra de arte
mediante a alusdo a sua origem social. Se os homens desenvolveram o espirito
para se conservarem Vvivos, as imagens espirituais, que antes nao existiriam,
negam completamente sua qualidade como meio vital. A irrevogavel autonomia
do espirito frente a sociedade — a promessa de liberdade — é ela mesma algo tao
social como a unidade de ambos. Caso se renegue simplesmente tal autonomia,
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o espirito fica sufocado e converte o existente em ideologia, como ocorria quando
usurpava ideologicamente o carater absoluto (...). A forca para isso, porém, so pode
surgir ao espirito pelo que se constituiu anteriormente como formagao (ADORNO,
2010, pp. 38-39, grifos nossos).

De maneira semelhante, ao discutir as consequéncias politicas da centralizagéo
do processo de transmiss&o de conhecimentos caracteristico da pedagogia da esséncia
(ensino tradicional), Saviani assume-se claramente a favor da valorizacéo dos aspectos
criticos dessa corrente pedagdgica como meio de superacao das contradi¢cdes sociais:

Nesse contexto, a pedagogia da esséncia ndo deixa de ter um papel revolucionario,
pois, ao defender a igualdade essencial entre os homens, continua sendo uma
bandeira que caminha na direcao da eliminacédo daqueles privilégios que impedem
a realizacao de parcela consideravel dos homens. Entretanto, neste momento, nao
€ a burguesia que assume o papel revolucionario, como assumira no inicio dos
tempos modernos. Nesse momento, a classe revolucionéria € outra: nao é mais a
burguesia, € exatamente aquela classe que a burguesia explora (SAVIANI, 2009,
p. 38).

Desta forma, € possivel estabelecer certa proximidade nas teorizagbes dos
autores no que responde a tentativa de resolucéo do problema da formagédo no atual
contexto do capitalismo. Tal solugdo gira em torno da valorizacdo dos elementos
criticos da cultura afirmativa/escola tradicional, isto é, do potencial da cultura afirmativa
em se colocar como superior as contradi¢des imediatas da vida cotidiana ou da
capacidade critica da centralizacéo da educacgéo no processo de ensino (transmisséo
de conhecimentos) presente na escola tradicional. Ambas as conclusées apoiam-se na
ideia de que a cultura afirmativa/escola tradicional, mesmo sendo meios de reproducéo
do capitalismo, contém em si, contraditoriamente, os germens da manifestacao
revolucionaria historicamente constituida.

A conclusao de Adorno sobre a importancia da cultura afirmativa como superacao
da semiformacao é, entretanto, problematica nos limites de Teoria Critica. Caso afirme-
se com convicgao o prevalecimento dos elementos afirmativos na formacéao pode-se
correr o risco da contradi¢cao cabal entre a conclusédo e o pressuposto, ja que a cultura
afirmativa é ideologia. Ou seja, como resolver o problema da formagdo por meio
da cultura afirmativa se ela é a propria fonte do problema? Uma segunda hipdtese
levantada por este trabalho — e que deriva da primeira — é a de que a contradicdo em
que a Teoria da Semiformacao culmina quando recorre a cultura afirmativa parte de
uma visdo ndo-contraditoria e ndo-dialética da historia, semelhante aquela encontrada
nas teorias critico-reprodutivistas da educagao.

Saviani (2008, 2009) diferencia as teorias da educag¢ao ngo-criticas das critico-
reprodutivistas, com o horizonte de uma dupla superacdo. Em suma, as teorias nao-
criticas sdo aquelas que observam somente a acédo da educacéo sobre a sociedade,
desconsiderando que a educacéo também sofre influéncia das contradi¢cdes sociais.
Inversamente, as teorias critico-reprodutivistas tomam a educacgao e sociedade como
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determinantes uma da outra. Contudo, o critico-reprodutivismo, ao enfatizar uma
total dependéncia da educacéo frente as contradigbes sociais, acaba por chegar a
concluséo de que a escola, mesmo que em suas origens possuisse uma caracteristica
equalizadora, se transformou em mero instrumento de reproducédo do capitalismo.
Isso acarreta na perda da perspectiva transformadora, revolucionaria, da educacao.
Se a agéo pedagdgica limita-se a reproducéao das contradi¢cdes do sistema produtivo
realmente ndo faz sentido qualquer proposicéo ativa da educagédo com horizonte
revolucionario, isto é, ndo ha nada que a atividade pedagodgica possa fazer para a
resolucéo destas contradi¢coes, pelo contrario, € ela seu meio de reproducao.

Para Saviani, tanto nas teorias nao-criticas como nas critico-reprodutivistas
0 que se perde é, antes de tudo, a dimenséo dialética, contraditoria, do fenbmeno
educacional: na primeira, desconsidera-se as contradicdes da sociedade capitalista
e sua influéncia sobre a educacao; na segunda entende-se tais contradices apenas
na sociedade e esquecendo-se de observar a propria educacdo como um fenémeno
contraditorio. Além disso, tais teorias também carecem de historicidade em seu objeto
de estudo. No caso das teorias ndo-criticas, ja que a educacgéao é entendida como algo
autébnomo perante a sociedade, ela é também deslocada das contradi¢des historicas.
Ja no critico-reprodutivismo, ao se considerar a reproducao do sistema capitalista a
Unica funcao da escola, ndo se observa dialeticamente a propria especificidade desta
instituicdo, o que, por sua vez, leva a uma visdo estatica da historia, com a unica
possibilidade da reprodugéo do sistema vigente.

Desse ponto de vista, é possivel perceber semelhangas entre as teorias critico-
reprodutivistas da educacéo e as teses da Teoria Critica: se a formagao se resigna a
tal ponto a fetichizacado dos produtos culturais que ndo mais dela pode escapar, sem
davida, a Unica consequéncia possivel é a intensificacao das contradicdes. Por outro
lado, € um dado objetivo que tal fetichizagao existe e se manifesta objetivamente nos
produtos culturais, o que leva, sim, a uma formacado dominada pelo existente. Fica,
portanto, a questdo: onde estaria a falta de dialética que leva o programa de estudos
culturais frankfurteanos, quando aplicados a questao da formacgao, a uma perspectiva
estatica da histéria, isto é, a falta de horizonte revolucionario? Ora, no mesmo ponto
limitante das teorias critico-reprodutivistas, isto é, ao ndo considerarem a dialética
entre a especificidade da formacdo e as contradicbes do sistema capitalista tem-se
uma visdo nao-contraditéria da formacéo, a qual se limita a reproducao.

Tratar a cultura afirmativa como fonte de sua propria solugdo parece ser um
paradoxo no interior do programa da Teoria Critica, que tem como questao central
o problema da reificacdo. E de relativo consenso a influéncia do livro Histéria e
Consciéncia de Classe, de Geodrgy Lukacs (2003 [1922]), na formulagcao dos critérios
centrais da filosofia frankfuteana — e entre eles, a nogao de reificacdo. Para Zizek (2003,
p. 160) a obra “combina uma postura revolucionaria engajada com temas que foram
mais tarde desenvolvidos pelas diferentes linhas da chamada Teoria Critica chegando
até os Estudos Culturais de nossos dias”. Contudo, o proprio Lukécs criticou Historia e
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Consciéncia de Classe, chegando a proibir sua veiculacéo entre as décadas de 1930
e 1960, somente autorizando sua publicacdo em 1967 acompanhada de um prefacio
autocritico. Um dos fundamentos para esta autocritica é a nogcao nao-contraditoria e
nao-dialética do processo de desenvolvimento da histéria que, de acordo com o proprio
Lukécs, permeia a obra. Sem a intencdo de adentrarmos os meandros da autocritica
lukacsiana para fundamentar nossa argumentacédo, passaremos diretamente a
concepcao de historia do fildsofo hungaro, exposta de maneira mais sintética por
Duarte:

Lukacs considerava esse processo [processo histérico de desenvolvimento do
género humano] como um efetivo e irreversivel enriquecimento ontolégico do ser
humano, o que n&o significa que ele desconsiderasse a questéo da alienacao dos
conteudos historicamente concretos da ciéncia e da arte. Mas o filésofo hungaro
distinguia essa alienacéo resultante de relagcées sociais historicamente superaveis do
carater humanizador que essas esferas de objetivacao tém para o género humano.
Ao longo do contraditério e heterogéneo processo histérico, o género humano
tem se enriquecido, isto &, tem adquirido forcas, faculdades e necessidades
qualitativamente superiores, que passam a constituir parte ineliminavel do ser da
humanidade no seu conjunto, ainda que, em decorréncia das relacdes alienadas,
essas novas forcas, faculdades e necessidades nao se efetivem na vida da maioria
dos individuos (DUARTE, 2012, p. 39, grifos nossos).

Expde-se neste trecho o carater contraditorio e dialético da historia que, de acordo
com o préprio Lukacs, falta a Histéria e Consciéncia de Classe. Em resumo, trata-se da
perspectiva de que, mesmo que por meios alienadores, a historia do género humano
produz sempre no sentido do desenvolvimento das for¢as produtivas, ou seja, na direcéo
das méaximas possibilidades concretas de universalizacéo e liberdade (humanizacéo).
Propositalmente recorremos a uma citacédo que aplica esta contradicdo a questao dos
conteudos da formacgao: a ciéncia e a arte, como producdes humanas, carregam em
si a contradicdo entre alienacéo e humanizag¢ao; no que responde a educacgao, cabe
distinguir, no interior destes conteudos, a logica prépria de desenvolvimento dessa
relacdo contraditoria.

Essa distincdo seria problematica no ambito da Teoria Critica, mas néo o é
no interior da Pedagogia Historico-Critica. Mesmo que Marcuse considere que a
afirmacéo da cultura detenha aspectos criticos, a tradicdo franfurteana observa a
cultura afirmativa € como algo essencialmente ideoldgico. Ja a Pedagogia Histérico-
Critica parte do entendimento do fendmeno educacional a partir da categoria de
trabalho proveniente do marxismo, o que implica em uma visao contraditoria do proprio
fendbmeno educacional. Por centralizar sua andlise na especificidade da educacéo, no
trabalho educativo como media¢do do desenvolvimento da humanidade, ela admite a
relacéo contraditoria entre cultura e formacao, chegando a postular a escola como locus
revolucionario e o conhecimento mais desenvolvido como meio de sua autoafirmacéo.

Mas, a rigor, apesar da possivel aproximacao entre a Teoria Critica e o critico-
reprodutivismo, ndo podemos aplicar diretamente tais semelhancas a analise da
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semiformacao de Adorno. Como vimos, sua proposi¢céo considera a interdependéncia
entre a formacéao e o desenvolvimento do sistema produtivo capitalista, chegando a se
aproximar, em certos aspectos, das reflexdes de Saviani. Nossa exposicao demonstrou
que, na tentativa de resolucéo do problema da semiformacao, Theodor Adorno atinge
um beco sem saida: ou nega-se um pressuposto fundamental de seu programa critico
inicial, isto &, a concep¢ado da cultura afirmativa como essencialmente ideoldgica, ou
admite-se a incapacidade da formacgao na resolugdo de seu préprio problema.

Podemos analisar essa probleméatica pela diferenciacéo entre ideias educacionais
e ideias pedagogicas (SAVIANI, 2010). Para Dermeval Saviani, ideias educacionais sao
asideias que se referem a educacéo, quer sejam elas derivadas da analise do fenémeno
educativo na tentativa de explica-lo, quer sejam derivadas da filosofia educacional que
interpreta este fenbmeno. Ja ideias pedagoégicas sao a ideias educacionais aplicadas
ao campo da acéo, “orientando e, mais do que isso, constituindo a prépria substancia
da pratica educativa” (idem, p.6).

Eis, portanto, que podemos enunciar uma terceira hipotese: a teoria da
semiformagédo s6 € coerente com a tradicdo da Teoria Critica quando observada
nos limites de uma teoria educacional. Quando parte para uma tentativa propositiva,
ou seja, quando tenta algar o nivel de teoria pedagogica, se aproxima de alguns
fundamentos desenvolvidos pela Pedagogia Histérico-Critica, mas que, contudo,
negam pressupostos essenciais da reificagdo. 1sso acontece porque o problema central
da modernidade ndo permite que a superacao da subjetividade alienada possa partir
dos produtos alienados da sociedade, uma contradicdo que fundamenta dialeticamente
a tese de superacgéo do sistema capitalista da Pedagogia Historico-Critica.

31 CONCLUSAO

ApOs a exposicdo que acabamos de realizar podemos voltar a pergunta
motivadora deste trabalho: é possivel extrair contribuicdes para a Pedagogia Histoérico-
Critica a partir das reflexdes realizadas pela Escola de Frankfurt sobre a cultura na
modernidade?

Uma primeira possibilidade de resposta é dada pela via da critica a cultura erigida
pelos teoricos frankfurteanos. Independentemente da contradicdo em que a tese da
generalizagado da semiformagdo desemboca, ndo podemos negar a importancia da
analise das formas como o fetiche se apresenta nos produtos culturais, o que pode
auxiliar na propria identificacdo dos contetudos a serem transmitidos pela escola. A
constatacdo de que a realidade alienada pode levar a sua autosuperagao nao deve
ofuscar o fato de que tal alienagcédo se manifesta objetivamente e exerce influéncia
sobre a subjetividade humana. Sendo assim, € necessario que se identifique estas
formas de manifestacéo e, neste sentido, a Teoria Critica em todo seu conjunto, e
em especial aquela concretizagao realizada por Adorno na produgcdo e recepcéao
musical, pode contribuir para a Pedagogia Historico-Critica do mesmo modo como as
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teorias critico-reprodutivistas auxiliaram na formulagcéo desta corrente pedagogica ao
demonstrarem a influéncia da sociedade sobre o fendmeno educativo.

Um segundo campo de respostas a nossa pergunta inicial remete ao fenédmeno
educacional em si, bem como suas influéncias no processo de desenvolvimento
da sociedade. Neste sentido, vimos trés pontos de aproximacdo entre a Teoria da
Semiformacdo e a Pedagogia Histérico-Critica: a) ambas as teorias compreendem
a formagcédo como um fendmeno que se torna central na pratica social da sociedade
capitalista; b) as duas correntes tedricas sustentam uma postura critica as ideias
renovadoras em educacgao por meio de argumentos semelhantes (critica a pedagogia
da existéncia); c) tanto a Teoria Critica quanto a Pedagogia Historico-Critica observam
a resolucao do problema da formacéao pela via da valorizagao dos elementos criticos
provenientes do binbmio cultura afirmativa/escola tradicional.

Contudo, também fica clara a necessidade do aprofundamento nestes temas,
0s quais tendem a ser problematicos e expdem limites. Deste modo, tentamos
balizar esses limites na formulacéo de trés hipoteses, que encerram contradi¢cdes
essenciais das relagcdes entre essas teorias, as quais podem ser sintetizadas nas
seguintes formulacdes: a) a critica as ideias renovadoras em educacéo, presente tanto
na Teoria da Semiformacdo de Adorno quanto na obra de Saviani, é consequéncia
de pressupostos em comum acerca do problema da formacdo na modernidade e,
justamente, por isso, leva a uma solucdo semelhante do problema; b) a solugao
assumida por Adorno ao problema da formacéo leva-o a uma contradicdo com alguns
pressupostos da Teoria Critica, 0s quais se apoiam em uma visdao nao-contraditoria
e ndo-dialética da histdria, semelhante as teorias critico-reprodutivistas da educacéo;
c) a postura da Teoria Critica perante o problema da formacédo na modernidade sé
pode ser coerente nos limites do que se caracteriza como uma teoria educacional.
Em outras palavras, quando a Teoria da Semiformacéo tange a acao pedagogica ela
se aproxima de alguns pontos ja desenvolvidos pela Pedagogia Histérico-Critica, mas
gue, com isso, contraria seus proprios pressupostos iniciais.

Acreditamos que, caso seja possivel estabelecer um dialogo entre a Teoria Critica
e Pedagogia Histérico-Critica, estes seriam eixos obrigatdrios da discussao.
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