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APRESENTACAO

Abordar o tema “formacéao de professores e a condicdo do trabalho docente”,
especialmente nos tempos hodiernos, € uma tarefa complexa e delicada. Complexa
porque envolve elementos de natureza multipla, que se fundamentam e se desenvolvem
a partir de aspectos legais, sociais, humanos, econémicos, estruturais; e delicada,
porque necessita de uma vis&o critica sobre a realidade, a fim de buscar olhares e
acOes sobre os elementos que agregam e se inter-relacionam no campo educacional.

Assim, no intuito de facilitar a compreensao do leitor sobre assuntos tao plurais e
possibilitar uma leitura mais préatica e agregadora, este livro traz 53 artigos organizados
em dois volumes, levando em conta a proximidade dos temas apresentados.

No volume 1, os temas discutidos giram em torno de assuntos relacionados a
formacao de professores, especialmente no que diz respeito as experiéncias da e na
formacao inicial e continuada, além da gestado democratica.

No volume 2, os autores apresentam seu trabalhos sobre assuntos pertinentes
as relacoes estabelecidas entre educacéo, formacéao docente e uso das tecnologias,
trazendo contribuigdes valiosas para a leitura de temas acerca do trabalho docente.

Abordam as transformacbes ocorridas nesse campo discorrendo sobre a
precarizacéo do trabalho, o adoecimento dos professores a e desconsideragcao dos
saberes docentes até chegar a falta de autonomia destes profissionais; apresentam
também diferentes metodologias de ensino e recursos didaticos que podem se
transformar em estratégias Uteis para a melhoria do desempenho discente, assim
como trazem a tona estudos sobre a incluséo e o trabalho docente.

Por fim, esta obra caracteriza-se como um rico instrumento para a leitura de
profissionais da area da educagao ou pessoas que tenham alguma relacdo com o
trabalho docente, pois propicia importantes reflexdes acerca do multifacetado cenario
educacional.

Michélle Barreto Justus
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CAPITULO 4

GENERO COMO CATEGORIA ANALITICA NA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES/AS

Gleiton Silva de Sales
UNEB

gleiton9@hotmail.com

RESUMO: O trabalho aqui apresentado
compde a dissertacido REPRESENTACOES
DE GENERO: um estudo de caso no curso
de pedagogia do Campus Xlll (ltaberaba —
BA), da Universidade do Estado da Bahia,
defendida em 2016, no ambito do curso de
P6s-Graduacgéo Stricto Sensu, em Educacgéo
ofertado pela
Universidade do Estado da Bahia. A pesquisa

e Contemporaneidade,

teve como objetivos: levantar as representacdes
de género de estudantes de pedagogia em fase
de finalizacdo de curso, analisar os percursos
formativos desses estudantes no que concerne
as relacbes de género,
possiveis ancoragens dadas pelos estudantes

refletir sobre as
na resolugdo dos conflitos de género. Adotou-
se a perspectiva qualitativa da pesquisa em
educacéao e ancorou-se nos Estudos Feministas
e nos Estudos Culturais. Adotamos género como
categoria inicial do nosso trabalho e, para tanto,
valemo-nos dos estudos de Guacira Lopes
Louro (1997) e Joan Scott(1995), o que sera
exposto neste artigo. Compreendemos, por fim,
que género é uma categoria imprescindivel para
os estudos das desigualdades entre homens e
mulheres, especialmente para quem busca se

Formacéo de Professores e a Condicao do Trabalho Docente

debrucar sobre a formacéo de pedagogo/as na
perspectiva da equidade de género.
PALAVRAS-CHAVE: Género; Representagbes
de género; Formacéao do professor.

11 CONTEXTUALIZANDO

Este texto faz parte de uma investigacao
defendida em 2016 no ambito do Programa de
Pés-Graduacao Stricto Sensu em Educacéo
e  Contemporaneidade, ofertado  pela
Universidade do Estado da Bahia, orientada por
Livia Alessandra Fialho da Costa, que buscava,
primordialmente, levantar as representacoes
de género de estudantes de pedagogia em fase
de finalizacdo do curso, assim como analisar
os percursos formativos dos estudantes de
pedagogia, no que concerne as representacoes
de género; analisar o Projeto do Curso
de Pedagogia do Campus XllI da UNEB,
observando o espag¢o dado aos estudos sobre
género e refletir sobre as possiveis ancoragens
dadas pelos estudantes na resolucdao dos
conflitos de género em sala de aula. Nesse
contexto, optamos iniciar nossos trabalhos nos
aventurando na construcdo de um estado da
arte e em seguindo realizamos uma discussao
centrada no conceito de género, objeto deste
artigo. sobre como a tematica género tem se

desenvolvido nos cursos de formacéo inicial de
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professores, especialmente.

Entendemos que o termo género carrega diversos sentidos e significados, sendo
atingido por diferentes discursos em diferentes areas do conhecimento. O conceito
que defendemos no nosso trabalho remete aos questionamentos que as primeiras
feministas detonaram, a saber: o carater relacional do termo.

2| GENERO COMO CATEGORIA ANALITICA

Um longo aprendizado vai, afinal, “colocar cada qual no seu lugar. Mas as divisdes
deraga, classe, etnia, sexualidade, e género estéao, sem duvida, implicadas nessas
construcées e é somente na histéria dessas divisbes que podemos encontrar uma
explicacéo para a “légica” que as rege.

Por um aprendizado eficaz, continuado e sutil, um ritmo, uma cadéncia, uma
disposicao fisica, uma postura parecem penetrar nos sujeitos, ao mesmo tempo
em que esses reagem e, envolvidos por tais dispositivos e praticas, constituem
suas identidades “escolarazidas. (LOURQO, 1997, p. 60-61)

Buscamos a partir do conceito de género situar teoricamente a pesquisa.
Pensar no comportamento humano em termos de género era nossa intengdo. Assim,
recorremos aos estudos de género para problematizar como homens e mulheres véao
se constituindo como tais. Nosso primeiro empreendimento iniciou-se com os estudos
de Guacira Lopes Louro, mais especificamente com seu livro Género, sexualidade e
educacao, publicado pela Editora Vozes, em 1997, na sua 72 edicéo e, posteriormente,
nos debrugcamos sobre os estudos de Scott (1995) ao buscar as suas contribui¢cdes
para a nossa pesquisa.

Iniciava ai um ‘namoro’ a nosso objeto de estudo, interessava-nos compreender,
em termos gerais, como a educacao escolarizada implicava-se no processo de
construcéao identitaria de masculinos e femininos.

A leitura da obra na ordem acima referida nos proporcionou uma aproximacgao
a teoria feminista. Alids, ndo ha como falar de género sem se referendar a esta
teoria, a0 menos na producéao cientifica. A heranca dos Estudos Feministas contribui
demasiadamente até hoje no ambito dos estudos que se propbem a pesquisa sobre
identidade sexual e de género. Dessa forma, buscamos, na literatura feminista, essas
contribui¢cdes, as quais apresentaremos a seguir.

O conceito de género esta intimamente ligado a histéria do movimento feminista
contemporaneo. Esse movimento é usualmente remetido ao século XIX, embora
tenha existido muito antes disso agcbes contra a opressdao das mulheres. Ainda que
nao seja nosso foco reproduzir uma histéria do feminismo, especialmente porque nos
distanciariamos da nossa pergunta de pesquisa, tomar a perspectiva dos estudos
feministas faz-se importante pela sua contribuicdo para pensar nas desigualdades de
género, no seu mais amplo entendimento.

Assim, ao voltar ao movimento feminista, destacamos que no final do século XIX
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e inicio do XX, ocorreu o que mais tarde passou a ser chamado de “primeira onda”
do feminismo, o sufragismo. Buscava-se ai estender o direito do voto as mulheres. O
movimento se expandiu por varios paises e ampliou sua pauta de reivindicacoes.
E claro que a luta pelo direito do voto agregou muitas outras reivindicagées como,
por exemplo, o direito a educacéo, a condicdes dignas de trabalho, ao exercicio
da docéncia e, nesse sentido, deve-se ressaltar que a histéria em geral, se refere a
um movimento feminista singular... (MEYER, 2003, p. 12)

N&o se deve omitir que estavam incluidas nesse processo reivindicatorio mulheres
brancas de classe média.

A primeira onda aglutina-se, fundamentalmente, em torno do movimento sufragista,
com o qual se buscou estender o direito de votar as mulheres e este, no Brasil,
comecou, praticamente, com a Proclamacao da Republica, em 1890, e acabou
quando o direito ao voto foi estendido as mulheres brasileiras, na constituicdo de
1934, mais de quarenta anos depois. (MEYER, 2003, pp. 11-12)

Somente a partir do final da década de 1960 que o feminismo, além das
preocupacgdes sociais e politicas, buscara construgdes tedricas prdprias, inaugurando a
“segunda onda” do feminismo. Nesse interim do debate, entre estudiosas e militantes e
seus criticos, que sera engendrado e problematizado o conceito de género. O contexto
internacional de efervescéncia social e politica dessa época daria espago para que
0 movimento se expressasse para além de marchas, grupos de conscientizacao e
protestos publicos, atuando também através de livros, jornais e revistas. Militantes
feministas participantes do mundo académico, nesse contexto, “vao trazer para o
interior das universidades e escolas questbes que as mobilizavam, impregnando e
“contaminando” o seu fazer intelectual (...) com a paixao politica” (LOURO, 1997, p.
16) Surgem, a partir dai, os estudos da mulher, inicialmente movido pelo desejo de dar
visibilidade a elas.

A segunda onda do movimento feminista, nos paises ocidentais, inscreve-se nos
anos 60 e 70 do século XX, no contexto de intensos debates e questionamentos
desencadeados pelos movimentos de contestagcdo europeus que culminaram,
na Franca, com as manifestagdes de maio de 1968. [...] Fundamentalmente, no
ambito dos movimentos feministas, a segunda onda remete ao reconhecimento da
necessidade de um investimento mais consistente em producao de conhecimento,
com desenvolvimento sistematico de estudos e pesquisas que tivessem como
objetivo ndo s6 denunciar, mas, sobretudo, compreender e explicar a subordinacé&o
social e a invisibilidade politica a que as mulheres tinham sido historicamente
submetidas. (MEYER, 2003, p. 12)

E a partir desse contexto que estudiosas anglo-saxds comecariam a utilizar o
termo gender, traduzido para o portugués como género, a partir do inicio da década de
70. Elas problematizam como as representacdes de masculinidades e feminilidades
gue sao conformadas e asseguram as desigualdades entre homens e mulheres, como
nos relata Meyer (2003, p.14). Sobre a construcdo e usos do género discutiremos mais
adiante.

Sabe-se que a chamada primeira onda do feminismo, como ja anunciado, ocorre
no sentido de expandir o direito do voto, que era exclusivamente reservado aos
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homens,. Isso acontece no Ocidente no século XIX. Importa-nos trazer a tona esse
processo vivenciado pelos movimentos feministas, porque € a partir dai que vamos dar
inicio a compreensdes das relagdes vividas entre homens e mulheres que ainda néo
haviam sido divulgadas, abrindo espacos para novas leituras das realidades sociais.
Surgia, nesse contexto, todo um movimento social organizado de contestacao do lugar
ocupado pelas mulheres, possibilitando uma nova compreensédo do termo género.
Parafraseando Louro (1997, p. 14) o conceito de género que pretendo enfatizar neste
trabalho esta ligado ao movimento feminista contemporéaneo, levando em consideragéo
que as palavras tém e fazem historia. Esta ai a necessidade de recuperarmos a sua
trajetoéria.

Sera no seu desdobramento, ja la no final dos anos 60 do século passado,
que o feminismo vai expandir suas lutas. Agora, além das preocupacgdes sociais e
politicas, esse movimento se voltara para as constru¢des propriamente tedricas. Num
contexto de debate entre militantes feministas e seus criticos, o conceito de género
sera problematizado.

Para Louro (1997) ja virou lugar comum anunciar o0 ano de 1968 como um marco
de rebeldia e contestacdo, mas ainda assim valemo-nos desse recurso para indicar
que tal periodo é caracterizado pelo movimento de diferentes grupos que, de muitas
maneiras, expressam sua inconformidade com os tradicionais arranjos sociais e
politicos, com as grandes teorias universais, com o vazio do formalismo académico,
com a discriminacéo, a segregacao e o silenciamento. Em suas palavras, temos:

E, portanto, nesse contexto de efervescéncia social e politica, de contestagao e de
transformacao, que o movimento feminista contemporaneo ressurge, expressando-
se nao apenas através de grupos de conscientizacdo, marchas e protestos
publicos, mas também através de livros, jornais e revistas. (LOURQO, 1997, p. 16).

Militantes feministas levaréo para as academias e escolas questionamentos que
as mobilizavam, levando uma carga politica mobilizadora para as suas atividades
intelectuais. Nesse contexto inicial, as feministas buscavam dar visibilidade as
mulheres que se tornaram “invisiveis”, devido a segregacao social e politica a que
foram submetidas historicamente. Este processo provocou, enfim, a sua invisibilidade
como sujeito, inclusive como sujeito da ciéncia. Por isso, as estudiosas feministas
buscaram denunciar a auséncia feminina nas ciéncias, nas letras, nas artes.

Os estudos iniciais se constituem, muitas vezes, em descricdes das condicdes
de vida e de trabalho das mulheres em diferentes instancias e espacos. Estudos
das areas da Antropologia, Sociologia, Educacao, Literatura etc, apontam ou
comentam as desigualdades sociais, politicas, econémicas, juridicas, denunciando
a opresséo e submetimento feminino (LOURO, 1997, p. 17-18).

As feministas encontram dificuldades em impor suas idealizagcbes, as vezes por
se isolarem dentro da academia em “guetos” que discutem solitariamente as condi¢coes
femininas, outras vezes pelas agdes exercidas que dificultam a contestacdo de um
mundo feminino isolado. Ainda assim, Louro (1997, p. 18-19) reconhece a importéancia
do movimento pelo fato de transformar as referéncias marginais sobre a mulher
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em tema central e, além disso, levantaram informacgbes, construiram estatisticas,
apontaram lacunas em registros oficiais, vieses aos/dos livros escolares, deram voz
aquelas que eram silenciosas e silenciadas, focalizaram areas, temas e problemas que
nao habitavam o espaco académico, falaram do cotidiano, da familia, da sexualidade,
do doméstico, dos sentimentos.

O fato de estarem implicadas na produc¢do académica, produzindo com paixao e
vontade, resultaria num olhar desconfiado de alguns campos tradicionais da academia.
Para Louro (1997, p. 19) é nesse contexto que esta uma das marcas mais significativas
dos Estudos Feministas. Segundo ela, objetividade e neutralidade, distanciamento e
isencao, que haviam se constituido, convencionalmente, em condi¢des para o fazer
académico, eram problematizados, subvertidos, transgredidos.

Aintencao é evidenciar até aqui o quanto os Estudos Feministas subverteram as
perspectivas de analise da sociedade. Assim, as dindmicas de género nao somente
ofereceriam material para se estudar a politica, mas também a histéria, a economia, a
educacao, dentre outros campos académicos.

Tais estudos possibilitaram a reflexao dos arranjos sociais conformados nas
relacbes de género. “A crescente visibilidade do movimento e da teorizacao feminista
(...) forcou as perspectivas criticas em educacgéo a concederem importancia crescente
ao papel do género na producéo da desigualdade” (SILVA, 1999, p. 91). Para este autor,
a palavra género foi utilizada num sentido préximo do atual pelo bidlogo estadunidense
John Money, em 1955, para dar conta dos aspectos sociais do sexo. Antes disso, a
palavra género, em inglés, tal como em portugués, estava restrita a gramatica, para
designar o sexo dos substantivos. Mais tarde sua definicao foi sendo mais elaborada.
Nesse contexto, “o feminismo vinha mostrando com for¢ca cada vez maior que as linhas
do poder da sociedade estao estruturadas néo apenas pelo capitalismo, mas também
pelo pratiarcado.” (SILVA, 1999, p. 91).

Na teorizacéo feminista era evidenciada uma grande desigualdade entre homens
e mulheres. Os homens apropriavam-se dos bens simbdlicos e materiais, de uma
forma grandemente melhor que as mulheres. Nessa desproporcéo, na distribuicao
desses bens, incluia-se a educacao formal. Por isso, como ja foi apontado, as primeiras
analises feministas estavam preocupadas com questdes de acesso. As feministas
defendiam que o nivel de educag¢do das mulheres era em muitos paises mais baixo
gue dos homens, refletindo 0 acesso desigual as instituicbes educacionais, inclusive
com curriculos divididos por género. Assim, tinhamos matérias direcionadas ao publico
feminino, por achar que existiam saberes essencialmente femininos, o que também
ocorria com o publico masculino. Na analise das feministas o acesso diferencial das
mulheres a educagdo devia-se a crencas e atitudes profundamente entranhadas
nas pessoas e nas instituicdes. Tal analise questionava os esteredtipos ligados ao
género como responsaveis pela relegacdo a certos tipos considerados inferiores
de curriculos e profissdes. Os esterebtipos faziam parte da formacéo oferecida nas
instituicbes educacionais, o curriculo, por sua vez, refletia e reproduzia os esterebtipos
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da sociedade mais ampla, como assinala Silva (1999, p. 92).

Professores e professoras ja com esteredtipos e preconceitos de género
internalizados esperavam agdes diferentes de meninas e meninos. Essas expectativas,
consequentemente possibilitariam as desigualdades de género na medida em que
determinavam a carreira educacional deles e delas. Aqui justifica-se, mais uma vez,
nosso trabalho, na medida em que buscamos compreender como a formacéo inicial
dos professores contribui na preparacdo de uma sociedade mais plural quando se
trata das identidades de género.

A partir dai, a énfase desloca-se do acesso para o qué do acesso. Sobre isso
Silva (1999, p. 93) diz:

N&o se trata mais simplesmente de ganhar acesso as instituicdes e formas de
conhecimento do patriarcado, mas de transforma-las radicalmente para refletir
0s interesses e as experiéncias das mulheres. O simples acesso pode tornar as
mulheres iguais aos homens — mas num mundo ainda definido pelos homens.

Nesse contexto, as feministas vao questionar os arranjos sociais e as formas de
conhecimentos até entao existentes. Para elas, a sociedade esta feita de acordo com
as caracteristicas do género dominante, o masculino. Assim, a ciéncia é tida como
produto de uma perspectiva eminentemente masculina. Essa analise da masculinidade
da ciéncia pode ser estendida para praticamente qualquer campo ou instituicdo social.

Dessa forma, a perspectiva feminista implica numa reviravolta epistemologica.
Nesse sentido, a epistemologia ndo é nunca neutra, mas reflete sempre a experiéncia
de quem conhece. No campo do curriculo, por exemplo, a solugdo seria construir
curriculos que refletissem, de forma equilibrada, tanto a experiéncia masculina quanto
a feminina e n&o simplesmente uma inversao.

A construcéo do conceito de género na teoria feminista teve o mérito de chamar
a atencéo para o carater relacional entre os sexos.

Com o conceito de género pretendia-se romper a equacédo na qual a colagem
de um determinado género a um sexo anatébmico que lhe seria “naturalmente”
correspondente resultava em diferencas inatas e essenciais, para argumentar que
diferencas e desigualdades entre mulheres e homens eram social e culturalmente
construidas e n&o biologicamente determinadas. (MEYER, 2003, p. 15)

O uso do conceito de género foi debatido dentro do movimento feminista
especialmente porque havia uma acusagao de que o termo invisibilizava o sujeito da
luta feminista: as mulheres. Ainda assim, ele foi gradativamente incorporado as diversas
correntes feministas, o que provocaria, por consequéncia, definicbes multiplas e nem
sempre convergentes para o conceito. Nas palavras de Meyer (2003, p. 14), temos:

Embora sua introducao fosse cercada por controvérsias e debates que diziam
respeito, sobretudo, a pertinéncia do uso de um termo que invisibilizava o sujeito da
luta feminista, ele foi gradativamente incorporado as diversas correntes feministas,

sendo necessario frisar que essas incorporacées implicaram, também, definicdes
multiplas e nem sempre convergentes para o conceito.

Sao as feministas pdés-estruturalistas que vao complexificar e ressignificar o
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conceito. Dentre varias autoras, podemos citar como referéncia Scott, 1995; Louro,
1997; Weedon, 1999; Nicholson, 2000). Elas problematizam concomitantemente, as
no¢des de corpo, de sexo e de sexualidade, o que provoca mudancgas epistemoldgicas
na teoria feminista.

Outra importante referéncia utilizada neste trabalho sdo os estudos de Joan
Scott. Ao publicar “Género: uma categoria Util para a analise histérica”, em 1995, Scott
inaugura um novo olhar para os estudos de género.

Scott inicia seu artigo tratando da dificuldade que temos em fixar os sentidos
livres do jogo da invencado e da imaginacdao humana. Ela frisa que tal tarefa € uma
causa perdida porque as palavras e as coisas que elas significam tem uma histéria.
Esse preambulo da espaco ao foco central da sua discussao: o uso do género como
categoria util de analise histérica.

Ao tratar especificamente de género, Scott (1995) lembra que ao longo dos
séculos as pessoas utilizavam no sentido figurado os termos gramaticais para fazer
alusao atracos de carater ou tracos sexuais. Enfatiza a autora que o termo inicialmente
usado na gramatica passa a ter outra conotacao a partir do feminismo.

Mais recentemente — recentemente demais para encontrar seu caminho nos
dicionarios ou na enciclopédia das ciéncias sociais — as feministas comecaram
a utilizar a palavra “género” mais seriamente, no sentido mais literal, como uma
maneira de referir-se a organizacéo social da relacéo entre os sexos. (SCOTT,
1995, p. 1)

Alerta ainda Scott (1995) que a conexao entre género e gramatica é explicita
e cheia de possibilidades a serem exploradas. Entretanto, sugere que o uso dado
ao género na atualidade advém das feministas americanas que insistiam no carater
social das distingbes baseadas no sexo. Nesse contexto, género assumiria absoluta
rejeicdo ao determinismo biolégico, denunciava, nesse bojo, o aspecto relacional das
definicbes normativas de feminilidade. Sobre esta acepcdo de género a estudiosa
comenta:

As que estavam mais preocupadas com o fato de que a producéo dos estudos
femininos centrava-se sobre as mulheres de forma muito estreita e isolada, utilizaram
o termo “género” para introduzir uma nocao relacional no nosso vocabulario
analitico. Segundo esta opinido, as mulheres e os homens eram definidos em
termos reciprocos e nenhuma compreensao de qualquer um poderia existir através
de estudo inteiramente separado. (SCOTT, 1995, p. 1).

Dessa forma, o termo assumiria a expansdao dos estudos das mulheres.
Acreditavam essas feministas que com a histéria das mulheres um novo cenario
cientifico seria construido, provocariam transformacgao no seio de cada disciplina assim
como nas formas prescritas pelo trabalho cientifico existente a época. No campo da
Historia especificamente, sobretudo porque a autora citada aqui € historiadora, essa
nova metodologia provocaria, por consequéncia, uma nova historia.

A maneira como esta nova histdria iria simultaneamente incluir e apresentar a

experiéncia das mulheres dependeria da maneira como o género poderia ser
desenvolvido enquanto categoria de andlise. Aqui as analogias com a classe e
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a raca eram explicitas; com efeito as(os) pesquisadoras(es) de estudos sobre a
mulher que tinham uma vis&o politica mais global, recorriam regularmente a essas
trés categorias para escrever uma nova histéria. (SCOTT, 1995, p. 2).

Segundo Scott (1995), o interesse do(a) pesquisador(a) com as categorias de
classe, de raca e de género indicava compromisso com 0s oprimidos, tratando do
sentido e da natureza dessa opressédo, além de indicar que as desigualdades de
poder estavam circunscritas nesses trés eixos. No entanto, Scott nega a existéncia de
paridade entre os termos, afirmando que enquanto a categoria classe esta baseada
na teoria Marx sobre a determinagcédo econémica e a mudanca histérica, as categorias
raca e género ndo se baseiam nessas associagdes. Ao tratar, ainda,da paridade entre
os termos, ela afirma: “no caso do género, o seu uso comporta um elenco de posicoes
tedricas, quanto de simples referéncias descritivas as relagdes entre 0s sexos.

Mais uma vez, Scott, critica a abordagem descritiva no uso do género e aponta a
perspectiva analitica para a superacao dos desafios colocados nhum contexto de uma
ciéncia eminentemente masculino. Nesse desafio tebrico a andlise ndo se centraria
apenas nas experiéncias masculinas e femininas passadas, mas nas suas relacoes
com as praticas historicas atuais.

O género passa a ser sinbnimo de estudos das mulheres. Ele ganha uma
desconfianca das feministas porque passa a assumir, por um lado, a objetividade,
mas, por outro, neutraliza, de certa maneira, o termo mulheres.

O género parece integrar-se a terminologia cientifica das ciéncias sociais €, por
consequéncia, dissociar-se da politica do feminismo. A autora ressalta que esse uso
do género esta associado a uma procura por legitimidade dos estudos feministas
dos anos 1980. (SCOTT, 1995, p. 3).

De acordo com esse entendimento de género, “coloca a énfase sobre todo o
sistema de relagdes que pode incluir o sexo, mas que nao é diretamente determinado
pelo sexo nem determina diretamente a sexualidade.” (SCOTT, 1995, p. 3).

Um problema colocado a partir dessa compreensao estaria baseado na viséao
determinista que seu uso provocaria. Mesmo utilizando o termo género para refletir
e analisar as distingdes sociais entre 0s sexos, nessa perspectiva, ndo se chegaria a
questionar as razdes pelas quais as rela¢cdes desiguais de género seriam construidas,
nem as suas engrenagens.

Scott, entdo, propde uma conciliacdo da teoria a Historia. Dessa forma,
seria possivel avancar, na medida em que os trabalhos ultrapassassem os limites
descritivos para um exercicio analitico em que pusesse a historia como pano de fundo
na constru¢cao de uma abordagem tedrica mais poderosa.

Ao revisitar as abordagens de analise utilizadas na teoria feminista, Scott (1995,
p. 3) elenca trés posicionamentos.

A primeira, um esforco inteiramente feminista que tenta explicar as origens do
patriarcado. A segunda se situa no seio de uma tradicdo marxista e procura um

compromisso com as criticas feministas. A terceira, fundamentalmente dividida
entre o pos-estruturalismo francés e as teorias anglo-americanas das relacdes de
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objeto, inspira-se nas varias escolas de psicandlise para explicar a produgéo e a
reproducéo da identidade de género do sujeito.

As teorias do patriarcado, apesar de serem importante por questionarem as
desigualdades entre homens e mulheres de varias maneiras, ndo explicam o que é
gue a desigualdade de género tem a ver com outras desigualdades e isso contraria os
historiadores. Nas palavras de Scott (1995, p. 5), temos:

Uma teoria que se baseia na variavel Unica da diferenca fisica é problematica para
os(as) historiadores(as): elas pressupde um sentido coerente ou inerente ao corpo
humano - fora qualquer construcéo socio-cultural — e portanto, a ndo historicidade
do género em si. De um certo ponto de vista, a histéria se torna um epifenémeno
que oferece variacdes interminaveis sobre o tema imutavel de uma desigualdade
de género fixa.

As feministas marxistas apesar de trazerem uma abordagem historica, limitam
as analises de género ao buscar uma explicacao nas estruturas econémicas para
0 género. A maior limitagcdo colocada no feminismo marxista estaria em colocar o
conceito de género como sub-produto de estruturas econémicas mutaveis, nesse
sentido, 0 género nunca atingiria seu estatuto proprio de analise.

Na abordagem psicanalitica duas escolas se destacam: a anlgo americana e a
francesa. A primeira trabalha dentro das relagcdes objetais e a ultima se baseia na escola
estruturalista e pos-estruturalista de Freud, nos termos das teorias da linguagem.

As duas escolas interessam-se pelos processos através dos quais foi criada
a identidade do sujeito, ambas centram o seu interesse nas primeiras etapas
do desenvolvimento da crianca com o objetivo de encontrar indicacdes sobre a
formacéo da identidade de género. As tedricas das relacdes objetais colocam a
énfase sobre a influéncia da experiéncia concreta (a crianca vé, tem relacdes com
as pessoas que cuidam dela e, em particular, naturalmente, com os seus pais), ao
passo que os pos-estruturalistas linguagem néo designa unicamente as palavras,
mas os sistemas de significacéo, as ordens simbdlicas que antecedem o Dominio
da palavra propriamente dita, da leitura e da escrita). (SCOTT, 1995, p. 7-8).

Scott (1995) critica esta ultima abordagem pela sua excessiva fixagcao sobre as
questdes relativas ao sujeito individual e pela tendéncia a reificar como dimensao
principal do género o antagonismo produzido subjetivamente entre homens e mulheres.

Enfim, o artigo em andlise, busca transformar o sentido dado ao género,
ultrapassando o uso dado a ele na gramatica, assim como superar seu uso apenas
descritivo. Para tanto, Joan Scott, aponta que o género pode ser utilizado para se
pensar a organizacao social das relagdes entre os sexos, realgando o carater historico
e cultural das distingbes baseadas no sexo. Ela, como ja foi anunciado, critica os
trabalhos académicos que se resumem numa abordagem meramente descritiva e
aponta que os trabalhos devem ultrapassar a descricao, devem atingir a abordagem
analitica. Apesar de aprovar a intersec¢cao entre género, classe e raga, Scott questiona
a equivaléncia entre essas categorias. Para a autora género tem um sentido maior
do que uma simples palavra, ele deve ser usado como categoria analitica. Assim, ao
pensar nas representacdes de género, ela toma a trama politica para refletir como
as masculinidades e feminilidades estao presentes nas agdes politicas mais amplas.
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Aponta, também, que género apesar de ndo ser o unico campo de articulacdo do
poder, é a primeira instancia por meio da qual o poder se articula. Defende, ainda,
a ideia de que os conceitos de género estruturam a percepcdo e a organizacao de
toda a vida social, influenciando as concepg¢des, as construgoes, a legitimacéo e a
distribuicéo do proprio poder. Por fim, indica a ruptura sociopolitica como um importante
recurso a mudanca, enfatizando que as transformacgdes estruturais numa sociedade
podem oferecer possibilidades mais igualitarias nas relacbes de género ou reescrever
o conteudo de desigualdade.

Resta-nos, reiterar nesse momento, quao valiosas sao as ideias advindas da
teorizacdo de Scott, especialmente porque nos orienta na nossa reflexao sobre como
sao formadas as representacdes de género do curso de Pedagogia. Nesse sentido,
tomar o género como categoria analitica articulada a formagao de professores torna-
se tarefa imprescindivel porque possibilita acdes rumo a uma sociedade mais justa.

Ao tratar do chamado feminismo pds-estruturalista, Meyer (2003, p. 16) expde as
suas bases:

O feminismo pos-estruturalista a que me refiro aqui se fundamenta, principalmente,
em teorizac6es de Michel Foucault e Jaques Derrida, e privilegia a discussao de
género a partir de — ou com base em — abordagens que enfocam a centralidade
da linguagem (entendida aqui em sentido amplo) como lécus de producéo das
relacées que a cultura estabelece entre corpo, sujeito, conhecimento e poder.

O conceito de género passa a englobar todas as formas de construgdo social,
cultural e linguistica implicadas com os processos que diferenciam mulheres de
homens, incluindo aqueles processos que produzem seus corpos, distinguindo-os e
separando-o0s como corpos dotados de sexo, género e sexualidade.

O conceitode género privilegia, exatamente, o exame dos processos de construgéo
dessas distingbes — biolégicas, comportamentais ou psiquicas — percebidas entre
homens e mulheres; por isso, ele nos afasta de abordagens que tendem a focalizar
apenas papéis e funcbes de mulheres e homens para aproximar-nos de abordagens
muito mais amplas, que nos levam a considerar que as préprias instituicées, os
simbolos, as normas, os conhecimentos, as leis e politicas de uma sociedade sao
constituidas e atravessadas por representacdes e pressupostos de feminino e de
masculino e, ao mesmo tempo, produzem e/ou ressignificam essas representacoes.
(SCOTT, 1995; LOURO, 1997; MEYER, 2003).

Enfim, a perspectiva adotada neste estudo busca se distanciar, fundamentalmente,
das explica¢des que afirmam qualquer comportamento baseando-se em esséncias.

31 ALGUMAS CONSIDERACOES

O desenvolvimento e o crescente fortalecimento da teoria feminista ao redor do
conceito de género possibilitou que inUmeros campos cientificos se debrugassem sobre
as desigualdades entre as possibilidades de masculinos e as possibilidades do feminino.
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Assim, o conceito de género inaugurou uma reviravolta nas ciéncias problematizando
0 seu carater masculinizador, tdo caro ao mundo. Nota-se como implicacdes desse
exercicio de sacudir a “velha ciéncia” e a “velha politica”, a construcao de politicas
publicas que evidenciavam a busca de visibilidade e de asseguramento de direitos
de mulheres, negros/negras, gays..., enfim, de grupos marginalizados historicamente.

Nesse sentido, verifica-se a importancia do uso do conceito de género nos
cursos de formagao de professores, em especial nos cursos de Pedagogia, onde o
egresso atua desde cedo com as criangas pequenos, podendo realizar trabalhos que
favorecam a equidade de género, muito embora compreendendo que o termo género
vem ganhando novas abordagens e recentes apropriacdes, inclusive negando-o.

Por fim, a formacao de professores nessa perspectiva possibilita vislumbrar um
tempo de esperanca, de diminuicéo das desigualdades sociais e de género, inclusive,
pode oferecertambém uma postura mais critica e madura diante das situagdes adversas
CoOmo a que 0 nosso pais atravessa, momento de recesséo pelo golpe sofrido pela
presidenta Dilma Rousseff em 2016, que exige resisténcia aos retrocessos e aos atos
fundamentalistas que afetam violentamente aos “diferentes”, em suas multiplicidades
de género, no seu cotidiano.
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