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APRESENTACAO

“Eu quero desaprender para aprender de novo. Raspar as tintas com que me
pintaram. Desencaixotar emog¢des, recuperar sentidos. Ha escolas que sao gaiolas
e ha escolas que sao asas. Escolas que sao gaiolas existem para que os passaros
desaprendam a arte do voo. Passaros engaiolados sao passaros sob controle.
Engaiolados, o0 seu dono pode leva-los para onde quiser. Passaros engaiolados
sempre tém um dono. Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros é
0 voo. Escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados. O que elas amam séao
passaros em voo. Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o voo,
isso elas nédo podem fazer, porque o0 voo ja nasce dentro dos passaros. O voo néo
pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado”. Rubem Alves.

A sociedade contemporénea esta imersa em uma dindmica rede de comunicacao,
0 que ocasiona mudancgas nos modos de acessos a informacéo e ao conhecimento.
Neste contexto, a informagcao proporciona diferentes vivéncias no cotidiano dos
sujeitos e, segundo Castells (1999): [...], um novo sistema de comunicacdo que fala
cada vez mais uma lingua universal digital tanto estad promovendo a integracédo global
da producao e distribuicao de palavras, sons, e imagens de nossa cultura como
personalizando-os ao gosto das identidades e humores dos individuos. As redes
interativas de computadores estéo crescendo exponencialmente, criando novas formas
e canais de comunicacao, moldando a vida e, ao mesmo tempo, sendo moldada por
elas (CASTELLS, 1999, p.40).

E consenso entre os estudiosos de Educacdo que ja ndo bastam informacées
para que criancas, jovens e adultos possam participar de modo integrado e efetivo
da vida em sociedade. Informagdes repetidas, memorizadas, reproduzidas, geram
manutencado do ja existente e colocam os aprendizes na condicdo de espectadores
do mundo. O mundo atual exige cada vez mais um profissional que pense, sinta e aja
de modo cada vez mais amplo e profundo, comprometido com as questdes do seu
entorno.

Historicamente, a formacao de profissionais esta pautada em metodologias
conservadoras, fortemente influenciada pelo cartesianismo e, por iSso mesmo,
fragmentada e reducionista. Nesse sentido, 0 processo ensino-aprendizagem
também esta contaminado pela simples reproducédo do conhecimento onde ao
discente cabe a reproducao e repeticao do mesmo e ao docente o papel de transmitir
o conhecimento (MITRE et al, 2008). Faz parte das funcbes da escola contribuir para
que haja desenvolvimento de processos interativos que contribuam com mudanca
desse quadro.

“O educador precisa saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua produgao ou a sua construcao” (FREIRE, 2008).

Aeducacao, bem como o processo educativo, deve ser orientada por metodologias
que permitam atender aos objetivos propostos pelos docentes. Conforme Nérice



(1978, p.284), a metodologia do ensino pode ser compreendida como um “conjunto de
procedimentos didaticos, representados por seus métodos e técnicas de ensino”, esse
conjunto de métodos sé&o utilizados com o intuito de alcancgar objetivos do ensino e de
aprendizagem, com a maxima eficacia e, por sua vez, obter o maximo de rendimento.

As mudancas que ocorreram na forma de ensino com o uso das tecnologias,
os desafios impostos aos professores e as oportunidades com a insercdo de novas
formas e meios, exige dos professores novos métodos de ensino. Volta-se a atencao
para as transformacdes da sociedade e a necessidade de modificar as tradicionais
formas de ensinar, de aprimorar constantemente as praticas e os saberes docentes
(VAILLANT; MARCELO, 2012).

As discussdes acerca dos saberes docentes tém se intensificado nas ultimas
décadas, e tornou-se objeto de pesquisas em todo o mundo. Tais estudos surgiram
como consequéncia a profissionalizacao do ensino e dos docentes, e remetem ao fato
destes saberes nao se limitarem a transmissao de conhecimento aos alunos, mas
sim a um conjunto de fatores que sdo construidos e adquiridos com a formacéo e a
experiéncia, vivéncias e habilidades especificas adquiridas com o tempo (CUNHA,
2007; TARDIF, LESSARD, LAHAYE, 1991).

Conforme o entendimento de Tardif (2002), os saberes docentes sao adquiridos e
construidos em um processo continuo de aprendizagem, em que o professor aprende
de forma progressiva e, com isso, se insere e domina seu ambiente de trabalho.
Assim, ndo se pode dizer que os saberes docentes s&o constituidos por um conjunto
de conteudo definidos e imutaveis.

Na concepcao de Tardif (2002, p.18) o saber envolve além do conhecimento,
“saber- fazer bastante diverso”, provenientes de diversas fontes e de naturezas
diferentes, por esse motivo € considerado “plural, compésito, heterogéneo”. O autor
enfatiza ainda que o “saber esta a servigo do trabalho”, pois os professores utilizam
diferentes saberes em fungao das condigcbes, situagdes e recursos ligados a este
trabalho, visando enfrentar e solucionar diferentes problemas ou situagbes em seu
cotidiano.

Tardif (2000), considera que os saberes profissionais dos professores sao
plurais e heterogéneos, e que isso se deve a trés fatores. Primeiramente sdo assim
considerados porque provém de diversas fontes, podem ser oriundos da cultura
pessoal do professor, historia de vida e experiéncia escolar anterior, conhecimentos
disciplinares adquiridos na universidade, em sua formacéo profissional. Podem ser
também conhecimentos curriculares provenientes de programas, guias € manuais
escolares, e principalmente a experiéncia adquirida com seu trabalho.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 29

PROMOVER O ENSINO E AAPRENDIZAGEM PARA

Elines Saraiva da Silva Gomes

Mestrado Profissional em Praticas Docentes no
Ensino Fundamental, Universidade Metropolitana
de Santos.

Santos — Sao Paulo
Mariangela Camba
Mestrado Profissional em Praticas Docentes no

Ensino Fundamental, Universidade Metropolitana
de Santos.

Santos — Sao Paulo
Elisete Gomes Natario
Mestrado Profissional em Praticas Docentes no

Ensino Fundamental, Universidade Metropolitana
de Santos.

Santos - Sdo Paulo

RESUMO: Este texto fomenta uma discussao
entre teoria e pratica do ensino em sala de
aula, enfatizando aspectos como as politicas
educacionais. As politicas publicas sao acoes
ou programas criados pelo governo para
subsidiar as praticas que deveriam garantir o
acesso a educacao para todos os cidadaos.
A politica nao esta dissociada da intencao de
dominacéao e poder, ela desempenha a funcao
de transmissora de idearios e modelos por meio
da educacéo, de forma intencional, por meio da
instituicao de ensino, agindo sobre as estrutura
e definindo suas finalidades. As politicas
publicas educacionais ao mesmo tempo em

Ensino-Aprendizagem e Metodologias

ALEM DO TECNICISMO

gue oferecem um caminho para se alcangar um
objetivo, tem a intencdo de manter no controle
a condicdo do ensino e em consequéncia a
influéncia direta na aprendizagem.
PALAVRAS-CHAVE: Politicas Educacionais;
Democratizacao; Teoria-Pratica.

PROMOVER LA ENSENANZAY EL
APRENDIZAJE MAS ALLA DEL TECNICISMO

RESUMEN: Este texto fomenta una discusién
entre teoria y practica de la ensefianza en el
aula, enfatizando aspectos como las politicas
educativas. Las politicas publicas son acciones
o programas creados por el gobierno para
subsidiar las practicas que deberian garantizar
el acceso a la educacion para todos los
ciudadanos. La politica no esta disociada de la
intencion de dominacion y poder, desempefa la
funcion de transmisora de idearios y modelos
por medio de la educacion, de forma intencional,
por medio de la institucibn de ensefanza,
actuando sobre las estructuras y definiendo sus
finalidades. Las politicas publicas educativas
al mismo tiempo que ofrecen un camino
para alcanzar un objetivo, tiene la intencién
de mantener en el control la condicién de la
ensefanza y en consecuencia la influencia
directa en el aprendizaje.

PALABRAS CLAVE: Politicas Educativas; la
democratizacion; Teoria y Practica.
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11 INTRODUCAO

As politicas publicas de educacgao sao agdes ou programas que sao criadas pelo
governo para subsidiar as praticas que garantam o acesso a educacgéao para todos os
cidadaos. Além de garantir a educacéao para todos, também é funcéo das politicas
publicas avaliar e ajudar a melhorar a qualidade do ensino do pais. As politicas
publicas educacionais sao ligadas a todas as medidas e decisées que sdo tomadas
pelo governo em relacéo ao ensino e a educacgao no pais. Todas as politicas tém sua
peculiaridade e diferenciacdo, umas com a inten¢gdo de organizacdo social, outras
com efeito direto na economia, na igualdade, por exemplo, a greve de trabalhadores
ou mesmo um fator climatico que denota fator econdmico como causa do problema, a
bofetada como ato “repressivo” para preparar um individuo para a obediéncia.

Segundo Mainardes (2006), o primeiro contexto da politica sao contextos de
discursos politicos onde se iniciam as construcbes de grupos de interesses e de
influencias, onde se definem as finalidades da educacao. O segundo contexto seria
0s patrocinios com a intencao ideoldgica, “a de promoc¢ado de um sistema mundial
integrado com as linhas de mercado, [...] podem ser considerados agéncias que
exercem influéncia sobre o processo de criacao de politicas nacionais.” (MAINARDES,
2006, p.52).

Na instituicao escola as politicas publicas conduzem as praticas administrativas e
pedagdgicas, contudo néo subsidiam a pratica em sala de aula, demonstra fragilidade
qguando se tratando de ensino e aprendizagem, o aluno néo é o foco das discussées
e nem tao pouco o protagonista de sua propria aprendizagem. Por exemplo, em uma
escola ha fragilidade dentro da sala de aula quando na verdade o governo por meio
de suas acdes prepara o aluno n&o para conhecer, desenvolver e se tornar autbnomo,
mas, para colocar em pratica as agcdes burocraticas do governo, para fazer mensurar
por meio de provas diagnéstica, SAEB, Prova Brasil, entre outros o conhecimento do
aprendiz. Quando dispéem na lei que o aluno tem direito a educacgao gratuita e de
qualidade, é oferecer oportunidade de desenvolvimento com qualidade tendo uma
escola equipada com tecnologia que acompanha a sociedade, ter livros que abordem
uma vivencia mais proxima de sua realidade, valorizar os professores para que 0s
mesmos nao precisem trabalhar em dois ou até trés empregos, ficando esgotados
e sem forcas mentais para utilizar sua ferramenta principal, a mente e o poder da
palavra. Considerar segundo Mainardes (2006) o papel ativo do professor, o que eles
“pensam e acreditam” (p.53) deveria ter um impacto no processo de implementacao
das politicas. “A politica como discurso estabelece limites sobre o que é permitido
pensar e tem o efeito de distribuir “vozes”, uma vez que somente algumas vozes serao
ouvidas como legitimas e investidas de autoridade.” (MAINARDES, 2006, p.54).

Parafraseando Charlot (1986), a educagdo transmite os modelos de
comportamento que prevalece numa sociedade, tais como no trabalho, na troca diaria
de relacionamento e em grupos sociais, na afetividade e na conduta religiosa.
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A educacéo transmite a crianca referéncias de comportamento social, mas nem
todas seguem estas referéncias ou modelos, depende do meio que essa crianga esta
inserida, pois a sociedade ndao € homogénea. A crianca assimila 0 modelo da classe
que pertence, seja ela dominante ou classe de dominados.

“Porisso, os modelos sociais dos quais a crianga se impregna tém uma significacéo
politica. Refletem, com efeito, as relacées de for¢a entre grupos sociais e, sobretudo
entre classes sociais no seio da sociedade global.” (CHARLOT, 1986, p.15).

A politica tem sempre a intencdo de dominacdo e poder “A transmissdo de
modelos e de ideais pela educacdo nao tem, portanto, somente uma significacéo
social, tem igualmente um sentido politico.” (CHARLOT, 1986, p.16). Em segundo
lugar, a politica “forma a personalidade segundo normas que refletem as realidades
sociais e politicas.” (p.16). Em terceiro lugar a educacéo € politica na medida em que
incutem nas pessoas, ideias politicas sobre a sociedade, liberdade, justica, equidade
etc. Essas ideias politicas impregnam os modelos de comportamento.

Segue afirmando, que em quarto lugar, “a escola € uma instituicdo educativa:
esforca-se por colocar em agao os meios mais eficazes para alcancar as finalidades
educativas perseguidas pela sociedade.” (CHARLOT, 1986, p.19).

A escola empenha-se em desenvolver um papel de reprodutora das intengdes
politicas, age para a aceitagcdo verdadeira. Ela, portanto, passa a ser o lécus de
homogeneizar as ideias da politica intencional, de aceitacédo, de reforgcar como devem
ser difundidas as ideias politicas e assim colocar em pratica em sociedade.

Libaneo (1985) argumenta que as politicas publicas favorecem o acesso, ao
ingresso na escola das camadas mais pobres, mas, contudo, ndo assegura condi¢des
minimas para o seu funcionamento.

21 A DEMOCRATIZAGCAO DA ESCOLA - BREVE PERCURSO

As ideais de democratizagao do ensino no Brasil comegaram a surgir a partir § 32
art. 179, da Constituicao Imperial de 1824, que pontuou o direito a instru¢ao primaria,
e gratuita a todos os Cidadaos. Mais a diante, ja em 1827, a Lei de 15 de outubro
apontou em seu art. 1° que em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos,
havera as escolas de primeiras letras. Contudo, € no século XX que se efetiva de fato
os esforcos para democratizar as escolas. Em 1930, a Reforma Francisco Campos
impacta a educacédo, “o aumento do numero de anos do curso secundario e sua
divisdo em dois ciclos, a seriagdo do curriculo, a frequéncia obrigatéria dos alunos
as aulas, a imposicao [...] regular [...] de avaliagao discente [...] e inspecao federal.”
(DALLABRIDA, 2008, p.185).

Em 1932, a Igreja Catdlica e setores conservadores, liberalistas e progressistas
querendo a “manutencéo da politica nacional de educacao até entéo vigente” queriam
uma escola para todos sem privilégios, “ideais da Escola Nova”. Ainda, neste mesmo
ano, o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo considerou que a educacgao faria o pais
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se desenvolver. J4 em 1961 foi aprovada a Lei n° 4.024, Lei de Diretrizes e Base da
Educacédo (ROSA et. al., 2015, p.165-166).
A Lei 4.024/61 postulou no art. 2° que “A educacgao é direitos de todos e sera

dada no lar e na escola”. E apontou no art. 3° que:

| - pela obrigacéo do poder publico e pela liberdade de iniciativa particular de
ministrarem o ensino em todos os graus, na forma de lei em vigor;

Il - pela obrigacdo do Estado de fornecer recursos indispensaveis para que a
familia e, na falta desta, os demais membros da sociedade se desobriguem dos
encargos da educacao, quando provada a insuficiéncia de meios, de modo que
sejam asseguradas iguais oportunidades a todos.(BRASIL, 1961).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao n° 4.024/61 (BRASIL, 1961) tem quase
Xl décadas e, a época foi realizado um grande debate com os interessados em manter
o poder - adeptos da Igreja Catolica, detentores da escola privada e defensores da
escola publica: Escola Nova, liberalistas e progressistas. Os interesses dos debates
nao consideravam a educag¢ao como liberdades de expresséo, ndo consideravam o
individuo, protagonista de seu proprio conhecimento, sem a intensdo de libertar, mas,
com a intencdo de manter a ordem social, e assim, manter a dindmica do mercado, do
capital. A nova educacao representava a preocupag¢ao com o aprimoramento técnico
e enfatizava os aspectos quantitativos ao assegurar oportunidade a todos e néao
qualidade.

Hoje, nos dias atuais, ndo da mais para pensar em democratizacdo sem refletir
sobre a busca de uma adequacgao do contexto pedagdgico-didatico da escola e suas
praticas. Assim a escola tem a fungao - a contribuicdo com a sociedade, que é o,

[...] ensino. Valorizar a escola publica ndo é apenas reivindica-la para todos, mas
realizar nela um trabalho docente diferenciado em termos pedagogico-didaticos.
Democratizar o ensino € ajudar os alunos a se expressarem bem, a se comunicarem
de diversas formas, a desenvolverem o gosto pelo estudo, a dominarem o saber
escolar; é ajuda-los na formacéo de sua personalidade social, na sua organizacao
enquanto coletividade. Trata-se, enfim, de proporcionar-lhes o saber e o saber-
fazer criticos como pré—condigéo para sua participagcdo em outras instancias da
vida social [...]. (LIBANEO, 1985, p.12).

Ademocratizacéo da escola, ndo pode perder de vista que o aluno é o protagonista
de todo o processo, seja ela nas politicas publicas ou mesmo dentro da escola em
uma sala de aula, deve-se propiciar oportunidade de reelaboracdo do saber critico e
aprimorar e difundir o conhecimento.

Percebe-se em torno dessa democratizacdo uma centralizacdo que estabelece
na escola sua unidade prestadora.

A democratizacdo derrota a exclusdo social, o fracasso e a evasao escolar
por meio da igualdade, a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (CF/88) foi a
primeira em nossa historia, em nivel federal, a estatuir o principio da gratuidade nos

estabelecimentos publicos, independentemente do nivel de ensino, estabelece que,
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Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracé&o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢cfes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber;

[l - pluralismo de ideias e de concepc¢bes pedagogicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl - garantia de padrao de qualidade  (BRASIL, 1988, art. 205-206).

Libaneo (1985, p.16) explicita que “A escola é mediadora entre a condicao
concreta de vida da clientela que nela ingressa e a destinagao social desta clientela.”
As politicas publicas promovem a universalizacédo e a equidade da comunidade escolar,
tais como; “a progressiva [...] oportunidades de acesso a escola, um novo sistema de
ensino, relativamente aberto no plano formal e, [...] acessivel a maioria da populagdo.”
(BEISIEGEL, 1986, p.383 apud OLIVEIRA, 2007, p.666-667).

A partir da democratizacado do ensino se deu acesso e aumentou a capacidade
de incluséo de estudantes nas faixas etarias adequada, na escola regular, e isso é
considerado um avango na expansao do atendimento escolar. A vertente de impacto
foi oportunizar a mais pessoas, por mais tempo adentrar escola.

31 A QUALIDADE DE ENSINO PARA A FORMAGAO DISCENTE

A escola como instituicéo é prisioneira de modo estatico, ou seja, € um reflexo da
sociedade e reprodutora das forcas dominantes.

Com a democratizacao no ensino foi se alcangado o acesso das pessoas em faixa
etaria adequada e a Constituicao Federal (CF/88) contribuiu para essa regularizagao,
contudo, o fluxo aumentou significamente e a qualidade de ensino, no seu sentido
ensino/aprendizado tem ficado de fora do discurso. Uma educacéo de qualidade
requer bons investimentos,

A dimenséao financeira, que é um componente fundamental da gestéo, [...] tende
a ser ignorada na formulacao de promessas e planos. Por isso mesmo é que um
grande contingente de boas intencées se desvanece na medida em que avanca o
cotidiano da gestédo. Tome-se, por exemplo, o Plano Nacional de Educacéao (PNE),
gue consumiu energia de um imenso contingente de pessoas para, finalmente, ser
sancionado pelo Presidente da Republica, em janeiro de 2001. Uma apreciacao
ainda que superficial do mesmo evidencie que boa parte de suas intengdes ficou
no papel. (VIEIRA, 2007, p.59).

O que esse discurso traz implicito € a néo ligacéo, ou, coeréncia entre o tedrico
e a pratica, do que € dito, e do que, realmente a pratica precisa para se efetivar, “[...]

tém a ver com uma concepc¢éo educativa da instituicdo escolar que n&o se reduz ao
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mero provimento de informacgdes a seus alunos, de modo a apenas prepara-los para o
mercado de trabalho, ou, para o préximo nivel escolar.” (PARO, 2018, p.56).

A qualidade discutida aqui se refere a formacéo do individuo para sua atuacéo
como um todo na sociedade, a qualidade se refere a supremacia do individuo em seu
sentido global e ndo fragmentado com uma visao de formacgao sé para o desempenho
ao trabalho, como forma de manutencgéo da hierarquia do capitalismo. A educagao aqui
€ entendida, que deve acontecer dentro da escola, uma ferramenta para a construgcéo
do acesso ao conhecimento e como forma de tornar os individuos mais esclarecidos
e cultos. Essa tem demonstrado ser subalterna aos interesses dos dominantes, pois
encontra na escola l6cus de manter no “cabresto” as gerag¢des, sendo mantidas as
mesmas ideias e concepg¢des de vida.

A escola & uma instituicdo governada por politicas publicas ideologicas, sem
neutralidade , ou seja, tem a intencionalidade de manter a ordem social, econémica
e politica. A qualidade dependeria de fatores econdémicos, qualificacdo no trabalho
docente, estruturaque ndo ficasse s no papel. E pensar a escolando como transmissora
de conhecimento, mas considerar as medidas para alcancar as dimensdes sociais e
individuais.

41 AS PRATICAS DAS POLITICAS PUBLICAS

Quando pensamos em Politicas Publicas Educacionais logo, pensamos em
pratica, em aprimoramento da qualidade, em propostas que norteiam as infraestruturas
que priorize a inteligéncia, a criatividade, o conhecimento ja que as politicas sao
direcionadas para a educacao, mas, contudo, nota-se que as preocupacdes das
politicas educacionais sdo muito burocraticas e denota uma instabilidade politica,
parecendo, que estamos falando de dois mundos opostos e ndo da mesma intencéo
de objetivos a serem alcangados.

[...] uma instabilidade politica que ndo apenas se expressa em desorganizacéo
institucional, insatisfacao social, mas, sobretudo, no fato de que cada mudanca
de governo, cada momento eleitoral representa, em algum grau, uma ruptura
com a situacdo anterior. Essa ruptura ocorre até mesmo quando se sucedem
administrac6es de um mesmo partido politico, em funcao da inorganicidade e
debilidade programatica dos partidos. (SILVA et. al., 1993, p.12).

Nos anos atuais varias agoes e politicas foram projetadas para a democratizacao
na esfera educacional, e nesse sentido o governo federal focou sua atencao na defesa
de uma educacéao de qualidade “[...] a partir do bindmio inclusédo e democratizagao,
a ampliagdo do ensino fundamental de oito para nove anos, a criagao do Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais
da Educacéao (FUNDEB).” (DOURADO, 2007, p.929).

O FUNDEB € um conjunto de 27 fundos (1 Distrito Federal e 26 Estaduais) e
€ utilizado como redistribuicdo de recursos destinados a Educacéo Béasica. Pode
se dizer, que é uma grande reserva de dinheiro para manter e desenvolver o
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funcionamento de todas as etapas da Educacéo Basica. Outras a¢cdes denotaram
sua importéancia tais como, Funda de Fortalecimento da Escola (FUNDESCOLA) tem
por objetivo desenvolver acdes para ensino fundamental, programa oriundo de um
acordo de financiamento entre o Banco Mundial e o Ministério da Educacao (MEC).

O Plano de Desenvolvimento da Escola, “[...] favoreceu a proliferagcao de empresas
de consultoria. Essas empresas fazem, portanto, o trabalho de agenciamento e de
planejamento, cabendo a escola a prerrogativa de escolher os cursos com base na
oferta das empresas.” (DOURADO, 2007, p. 931).

Por meio do Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE), as empresas de
consultorias disponibilizam os livros, ja com conteudo pré-determinado cabendo apenas
a equipe pedagdgica escolher, e isto, retira das maos do professor uma autonomia,
que por profisséo faz parte do seu oficio.

A Lei de Diretrizes Basicas de Educacao n.9.394/96 dispde de diretrizes para o
espaco fisico e das acdes pedagogicas

Art. 2° A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho. (BRASIL, 1996, Art.1°- § 1°- § 2°, Art. 2°).

A Lei de Diretrizes Basicas de Educacdo n.9.394/96 define o caminho e a
possibilidade de uma escola autbnoma, contudo se analisarmos que a lei diz que “tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando”, oposto de um desenvolvimento
fragmentado e sem significado para o educando. Assim, quando o PDE favorece a
consultoria de empresas ao disponibilizar os livros para a escola, percebe-se que muitos
dos conteudos desses livros ndo estdo contextualizados na realidade existencial do
aluno e isso fragmenta e fragiliza o ensino. Em relagdo a pratica social, € necessario
declarar que o aluno necessita de uma escola amparada por inovagdes tecnolégicas,
para sair de uma pratica tradicional fragmentada e para mudar sua dindmica, mudar
o sentido da pratica, ndo mais uma pratica estagnada, desvinculada da realidade do
aluno. Além disso, é preciso valorizar, dar voz aos professores, a comunidade do
entorno, aos discentes. Diferente do que se vé nas politicas que €,

[...]reduzir os professores ao status de técnicos especializados dentro da burocracia
escola, cuja funcéo, entdo, torna-se a administrar e implementar programas
curriculares, mais do que desenvolver ou apropriar-se criticamente de curriculos
que satisfagam objetivos pedagdgicos especificos. (GIROUX, 1997, p. 158).

Gomez (2007, p.17) concorda com Giroux (1997) quando diz que, “[...], a escola
cumpre afuncéo de impor a ideologia na comunidade social mediante um processo mais
ou menos aberto e explicito de transmissédo de ideias e comunicagcdo de mensagem,
selecdo e organizacao de conteudos de aprendizagem.”

Giroux (1997, p.159) supdem que, essa ideologia causa a “[...] desvalorizagdo do
trabalho critico e intelectual de professores e estudantes [...].”

Essa imposicao de ideologia pode ser um dos motivos que leva o trabalho do
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professor no exercicio do seu oficio a sua desvalorizacdo e/ou sua desabilitacéo.
Algumas suposi¢des argumenta o intelectual Giroux (1997),

[...], separacdo de concepcédo de execugcdo; a padronizacdo do conhecimento
escolar como interesse de administra-lo e controla-lo; e a desvalorizagdo do trabalho
critico e intelectual de professores e estudantes pela primazia de consideracdes
praticas. Esse tipo de racionalidade instrumental encontra uma de suas expressoes
historicamente mais fortes no treinamento de professores [...]. (GIROUX, 1997,
p.159).

As politicas publicas, também, de forma ideolbgica influenciam a formacéo de
professores quando, por exemplo, diminui o tempo de formacédo e torna a formacéo
como um treino instrumental e ndo uma construcgao critica e intelectual. Giroux (1997)
enfatiza que a maior ameaca ao professor dentro da sala de aula € a “ideologia
instrumental”

Giroux (1997) parafraseando John Dewey,

[..] os programas de treinamento de professores que enfatizam somente o
conhecimento técnico prestam um desservico tanto a natureza do ensino quanto
0s seus estudantes. Em vez de aprenderem a refletir sobre o0s principios que
estruturam a vida e pratica em sala de aula, os futuros professores aprendem
metodologias que parecem negar a propria necessidade de pensamento critico.
O ponto é que os programas de treinamento de professores muitas vezes perdem
de vista a necessidade de educar os alunos para que eles examinem a natureza
subjacente dos programas escolares. Em vez de aprenderem a levantar questées
acerca dos principios que subjazem os diferentes métodos didaticos, técnicas de
pesquisa e tedricas da educacdo, os estudantes com frequéncia preocupam-se
em aprender o “como fazer”, “o que funciona” ou o dominio da melhor maneira de
ensino um “dado” corpo de conhecimento. Por exemplo, 0s seminarios obrigatérios
de pratica no campo consistem na partilha das técnicas utilizadas pelos estudantes
para administrar e controlar a disciplina em sala de aula, organizar as atividades
do dia e aprender a trabalhar dentro do cronograma especifico. (GIROUX, 1997,
p.159).

Giroux (1997) chama esse processo de “pedagogia do gerenciamento”, pois,
reduz a autonomia do professor no que se trata do ato de planejamento curricular.
“O efeito ndo reduz somente a incapacitacdo dos professores para afasta-los do
processo de [...] reflexdo, mas também para tornar rotina a natureza da pedagogia de
aprendizagem e de sala de aula.” (GIROUX, 1997, p.160).

Neste contexto Piaget e Bourdieu em um dialogo de inter-relagbes, o primeiro
retrata a construcéo e assimilacdo do conhecimento e o segundo aborda questdes
referentes as estruturas sociais e suas influéncias para a construgdo da humanidade.
“Ambos partem do principio de que a formagéao de estruturas - sociais para Bourdieu
e mentais para Piaget - integram a formacdo humana e a construcdo de todo o
conhecimento a partir das interagdes sociais, corporais e cognitivas.” (GUTIERREZ,
MASCARENHAS; SILVA, 2013, p.75).

A nocao de estrutura esta clara em Bourdieu quando ele fala em disposicoes
duraveis, em esquemas socialmente construidos que funcionam como “estruturas
estruturadas e estruturantes, constituem o principio gerador e unificador do

conjunto das praticas e das ideologias caracteristicas de um grupo de agentes”.
N&o reivindica para tais estruturas, no entanto, status de universalidade. O autor
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deixa claro que tais estruturas se constroem no e trazem a marca do momento
sociohistorico e cultural vivido, e séo situadas e atuam dentro de um particular meio
social. Mas séo estruturas, referéncias constantes para pautarem praticas sociais
do grupo social do qual emergem. Em resumo, seriam um conjunto de disposicdes
psicoldgicas transponiveis e duraveis, como o principio de classificacéo, a viséo,
0s gostos, as percepcdes, 0s conceitos e os ordenamentos do mundo. (PIAGET,
1998, p.190 apud GUTIERREZ, MASCARENHAS; SILVA, 2013, p.77).

Bourdieu argumenta claramente, que as estruturas, que s&o as instituicoes
sociais, por exemplo, a escola, desenvolvem agdes a servi¢o da ideologia dominante,
pretende-se manter os padrées e statusja conquistados, o objetivo é manter a estrutura
para atingir de tempos em tempos mais suditos que irdo estruturar essa estrutura que
sao os estruturantes.

Gutierrez, Mascarenhas e Silva (2013) salientam que Piaget vem para somar com
as ideias de Bourdieu quando argumenta que, conjunto de esquemas constitui uma
estrutura, e um conjunto de estruturas cognitivas e/ou mentais dinamicas permitem
gue os individuos se adaptem e organizem o meio ambiente com o qual interagem.

Pode-se dizer que segundo esses autores, a escola € mantida pela classe
dominante quando utiliza os esquemas cognitivos ou mentais ou ambos como

persuasao para integrar esses individuos no contexto ideolégico.

51 PARA ALEM DO TECNICISMO, A PRATICA EM SALA DE AULA

Sobreviver a ideologia e as agbes mascaradas com as intencdes de manter o
“cabresto” de geracao para geracdes nao € uma tarefa facil, nem tdo pouco uma tarefa
simples, mas alguns autores trazem algumas recomendacodes.

A primeira condic&o para que 0 ser possa assumir um ato comprometido esta em
ser capaz de agir e refletir.

E preciso que seja capaz de, estando no mundo, saber-se nele. Saber que, se a
forma pela qual estd no mundo condiciona a sua consciéncia deste estar, é capaz,
sem duvida, de ter consciéncia desta consciéncia condicionada. (FREIRE, 2007,
p. 16— 17).

Freire (2007) afirma

O compromisso préprio da existéncia humana, s6 existe no engajamento com
a realidade, de cujas “aguas” os homens verdadeiramente comprometidos
ficam “molhados” ensopados. Ao experiencia-lo, num ato que necessariamente
€ corajoso, decidido e consciente, os homens ja ndo se dizem neutros (FREIRE,
2007, p.19-20).

Outro fator a ser considerado dentre as hipoteses levantadas € a formacgéo de
professores, que de uns tempos para ca tem diminuindo o tempo de duracédo dos
cursos de formacdo e consequentemente reduzindo todo um conhecimento em
meros cumprimentos de deveres e técnicas, que segundo Saviani (2009), configura,
“a) a formacéao do professor se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos

conteudos. b) contrapondo-se ao anterior, [...] a formagcdo do professor [...] sO se
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completa com o efetivo preparo pedagdgico didatico.” (SAVIANI, 2009, p.148 -149).

Acredito na hipotese da juncéo inseparavel do pedagdgico-critico-didatico para
a construcdo e formacao de professores, assim talvez possa tornar a transmissao
de conteudos nao mais técnicos, mas assimilaveis no processo de ensino e tornar
possivel superar esse dilema.

Bourdieu (1974) acredita que as intencbes das politicas na educagao tem sua
finalidade “na instituicdo escolar, investida da funcao de transmitir conscientemente e
em certa medida inconscientemente ou, de modo mais preciso, de produzir individuos
dotados do sistema de esquemas inconscientes.” (BOURDIEU, 1974, p.346, apud,
SETTON, 2002, p.62).

Segue argumentando que “é entdo concebido como um sistema de esquemas
individuais, socialmente constituido de disposicdes estruturadas (no social) e
estruturantes (nas mentes), [...] orientado para fungbes e acbes do agir cotidiano.”
(BOURDIEU, 1992, p.101).

Bourdieu argumenta claramente que as estruturas que sao as instituicdes sociais,
por exemplo, a escola, desenvolvem acgdes a servico da ideologia dominante, e nesse
sentido, pretende manter os padrdes e status ja conquistados, cujo objetivo € manter
a estrutura para atingir de tempos em tempos mais suditos que irdo estruturar essa
estrutura.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que a educacédo ndo vem cumprindo o seu papel de libertador
consciente e transformador engajado na reflexdo-acao. Tendo em vista, que um dos
papéis da educacao é endossar e refinar a curiosidade do discente, assim como agir
com compreensao apropriando-se do oficio de ser professor em sociedade, que é
refletir e agir produzindo a compreensao do objeto, ou seja, conduzir o aluno a atitude
“da indagacao, da comparacao, de duvidar, de aferir, tanto mais eficazmente curiosos
nds podemos tornar e mais criticos se pode fazer [...].” (FREIRE, 2009, p.62).
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