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APRESENTACAO

Um fotografo-artista me disse uma vez: veja que pingo de sol no couro de um
lagarto € para ndés mais importante do que o sol inteiro no corpo do mar. Falou mais:
que a importancia de uma coisa néo se mede com fita métrica nem com balancas
nem com barémetros etc. Que a importancia de uma coisa ha que ser medida
pelo encantamento que a coisa produza em nés. Assim um passarinho nas méaos
de uma crianca é mais importante para ela do que a Cordilheira dos Andes. (...).
Se fizerem algum exame mental em mim por tais julgamentos, vao encontrar que
eu gosto mais de conversar sobre restos de comida com as moscas do que com
homens doutos. (Barros, 2006)".

A partir de uma memoéria inventada, Manoel de Barros nos convida a pensar sobre
as importancias. Segundo o poeta é preciso que nos encantemos pelas coisas. Assim,
mais importante que medir, ou ainda, que identificar o instrumento certo da medida
€ preciso estar encantado pelo processo. Entendemos que pesquisar € se encantar,
€ se entregar a uma tematica e se permitir mergulhar no processo de construcéo de
dados, de modo que os resultados nao sejam entendidos como descobertas, mas como
construcao de um processo que se da entre o pesquisador e a pesquisa realizada.

Segundo o dicionario online? pesquisar € um verbo transitivo que significa
investigar com a finalidade de descobrir conhecimentos novos, ou ainda, recolher
elementos para o estudo de algo. Se o objetivo &, portanto, descobrir conhecimentos
novos, temos obrigacdo de apds pesquisar, espalhar esses novos conhecimentos.
Este € o objetivo deste livro, divulgar, espalhar, difundir conhecimentos pesquisados.
O livro é resultado de uma série de pesquisas em psicologia. Nao é um livro de método,
mas um livro de relato de pesquisa e de experiéncia.

O livro esta organizado em trés partes. A primeira parte intitulada “Pesquisas
Tedricas” consta de quinze capitulos que apresentam diferentes tematicas e diferentes
caminhos de pesquisa. Desde pesquisas bibliograficas de cunho qualitativo e/ou
quantitativo em bases de dados a pesquisas de profundidade em autores especificos
como Rubinstein, Davydov e Emilia Ferreiro. Dificuldade de aprendizagem, evolucao
da lingua escrita, formacao de professores, imagem corporal, violéncia contra a
mulher, jogo compulsivo, transtorno do péanico e transtorno do stress pos-traumatico
séo algumas das tematicas aqui apresentadas.

A segunda parte intitulada “Pesquisas Empiricas” € composta de dez capitulos.
Nesta parte, os autores apresentam diferentes instrumentos de pesquisa: Questionario
semiestruturado com perguntas fechadas, aplicacdo de diferentes inventarios ou
escalas, entrevistas semiestruturadas, sao algumas das metodologias de pesquisas
expostas aqui.

A terceira parte intitulada “Relatos de experiéncia” inclui sete pequenos relatos
que permitem ao leitor acompanhar o trabalho dos autores.

E preciso ser possuido por uma paixdo para que Se possa comunica-la.

1 Barros, M. (2006). Memodrias inventadas: a segunda infancia. Sdo Paulo. Editora Planeta.
2 https://www.dicio.com.br/pesquisar/



Esperamos que vocé se encante pela leitura, assim como, cada pesquisador/autor
aqui apresentado, evidencia ter se apaixonado, se encantado pelo ato de pesquisar.

Eliane Regina Pereira
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CAPITULO 4

A PROFISSIONALIDADE DOCENTE SOB A OTICA
PIAGETIANA: A IDENTIDADE DO PROFESSOR EM

Eliane Paganini da Silva
Universidade Estadual do Parana, Colegiado de
Pedagogia, Apucarana, PR

RESUMO: O panorama da educagdao na
atualidade apresenta situacoes conflitantes e de
dificeis solugdes, atingindo diretamente alunos
e professores. A bibliografia contemporéanea
vem mostrando a importéncia de haver uma
superacdo do ensino baseado na transmissao
oral pura e simples. O presente estudo teve
como objetivo investigar se o professor do
Ensino Fundamental toma consciéncia de
sua profissionalidade docente e como essa
consciéncia se configura. E que fungcéo o
professor atribui a si préprio nos dias atuais em
relacdo as questdes de ensino-aprendizagem.
Nossa pesquisa se justifica, pois poucos
estudos no campo da formacgao de professores
possui um viés de andlise considerando a
teoria piagetiana, e esse contexto dificulta a
formacao e apropriacéo dos professores sobre
os aspectos referentes a pratica docente.
Entrevistamos doze professores baseados no
método clinico piagetiano, duas escolas, ambas
privadas do interior paulista foram nosso locus
de pesquisa. Aanalise levou em conta ateoria de
Jean Piaget acerca da tomada de consciéncia.
Foram encontrados como resultados trés niveis
de tomada de consciéncia: um que prevé

A Pesquisa em Psicologia em Foco 2

CONSTRUCAO

uma consciéncia elementar, um que prevé
consciéncia relativa e, finalmente, um que
prevé uma consciéncia refletida em relacao ao
ser professor. Nesse campo menos da metade
dos entrevistados tiveram respostas tipicas do
nivel de maior reflexdo e o restante se dividiu
entre 0s outros dois niveis, mas o nUumero de
sujeitos com respostas mais elementares para
0 assunto tratado foi maior que nos demais
eixos tematicos. Concluiu-se que ha diferentes
graus para a tomada de consciéncia a respeito
das concepgdes de ensino-aprendizagem e do
ser professor.

PALAVRAS-CHAVE:
docente;

Identidade profissional
Profissao docente; Tomada de

consciéncia piagetiana.

ABSTRACT: The panorama of education today
presents conflicting situations and difficult
reaching directly students and
teachers. The contemporary bibliography has

solutions,

shown the importance of overcoming teaching
based on pure and simple oral transmission.
The objective of this study was to investigate
whether the elementary school teacher is aware
of his or her teaching professionalism and how
this consciousness is configured. And what role
does the teacher assign to himself in the present
day in relation to teaching-learning issues. Our
research is justified because few studies in the
field of teacher training have a bias of analysis
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considering Piagetian theory, and this context hinders the formation and appropriation
of teachers on the aspects related to teaching practice. We interviewed twelve teachers
based on the Piagetian clinical method, two schools, both private in the interior of S&o
Paulo, were our research locus. The analysis took into account Jean Piaget’s theory
of awareness. Three levels of awareness were found as results: one that predicts an
elementary consciousness, one that predicts relative consciousness, and finally one
that provides for a reflected awareness of being a teacher. In this field, less than half of
respondents had typical responses of the level of reflection and the rest were divided
between the other two levels, but the number of subjects with the most elementary
answers to the subject was greater than in the other thematic axes. It was concluded
that there are different degrees to the awareness about the concepts of teaching-
learning and being a teacher.

KEYWORDS: Teaching professional identity; Teachers; Piagetian awareness.

11 INTRODUCAO E APORTE TEORICO

Historicamente ha uma indefinicdo em relacédo ao papel do educador que no
contexto contemporaneo tém apresentado indicios de que se agrava com o0 aumento
das exigéncias feitas aos docentes. Sabemos também que a funcéo de professor como
conhecemos hoje, que contempla a ideia de transmisséo de conhecimentos cultural
e socialmente valorizados, nem sempre existiu dessa forma. Foi necessario um longo
processo até elegermos a figura do professor como ela se constitui atualmente. Desde
a Grécia antiga a fungéo do professor sempre ocupou um espago com pouco prestigio
social.

Somente no século XVIII temos o educador sendo incentivado a ser um
profissional que se dedica especificamente ao ensino e que, por sua vez, exige uma
determinada formacgédo. O Estado passa a ter um controle maior sobre as questbes
politicas e sociais e também sobre a educacédo. Nesse contexto, os docentes sé&o
vistos como “clérigos-leigos”. (NOVOA, 1991a)

Desde o final do século XX, até os dias atuais, autores como Fontoura (1992),
Vianna (1999) e Paganini-da-Silva (2006), indicam certa crise na identidade do
professor. E autores como Dias-da-Silva (1998), Esteve (1995; 1999), expoem ideias
que atestam um contexto de crise na profissao docente, em que os professores
parecem estar solitarios, desmotivados, perdidos em suas praticas, sobrecarregados
e desvalorizados profissionalmente, estressados e tendo em seu cotidiano influéncias
diretas das novas politicas publicas.

De acordo com Gimeno Sacristan (1991), o conceito de profissionalidade se
encontra “em permanente elaboracao, devendo ser analisada em funcédo do momento
historico concreto e da realidade social que o conhecimento escolar pretende legitimar;
em suma, tem de ser contextualizado” (p. 65). Tendo isso claro trataremos dos conceitos
referentes a identidade docente. Procuraremos responder questdes tais como: O que
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entendemos identidade profissional? O que entendemos por identidade profissional
do professor? Qual a consciéncia dos professores do Ensino Fundamental acerca de
sua profissionalidade?

O ser professor e as relacdes que envolvem esse trabalho, incluindo suas funcgdes,
fazem parte da constituicdo da identidade profissional do professor. A identidade
docente € determinada, segundo Pimenta (1997), Gauthier (1998) e Brezinski (2002),
pela funcdo que o professor desempenha e sua fungcéo tem como objetivo central o
ensinar, que, por sua vez, implica um rol de saberes que sao necessarios ao professor
e que o diferencia de um outro profissional (TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991;
TARDIF, 2002). Entendemos que esses saberes sao construidos na interagcdo com o
mundo do trabalho em que os professores séo os sujeitos.

A identidade € um conceito discutido em diferentes dominios (sociologico,
psicologico, antropologico), pois se trata de um conceito polissémico. O termo
identidade tem origem latina (idem), que significa igualdade e continuidade. Em
trabalho anterior, apontamos a importancia de considerar que a identidade docente
deve ser tratada levando em conta o plano individual, o coletivo e, por fim, o profissional
docente (PAGANINI-DA-SILVA, 2006). Foi possivel entender a identidade profissional
docente como um processo continuo que se vincula a identidade pessoal, mas que
esta ligada ao vinculo e sentimento de pertenca de um individuo a uma determinada
categoria ou grupo social, a categoria docente, e tendo como possibilidade construir,
desconstruir e reconstruir algo que permita dar sentido a seu trabalho (PAGANINI-DA-
SILVA, 2006, p.44).

No plano individual, o processo identitario (PAGANINI-DA-SILVA, 2006):

[...] tem inicio na fase infantil, jé,que as criancas assimilam tracos e caracteristicas
de pessoas e objetos externos. E um processo interno ao individuo, mas que ocorre
de acordo com sua cultura e categoria social, sendo que a linguagem também
contribui para tal. O desenvolvimento do “eu” depende, em grande parte, das
pessoas ou grupos de pessoas com 0s quais nos identificamos, mas isto nunca
ocorre em niveis iguais; a intensidade desta identificacao é variavel (p. 44).

Tanto Pimenta (1997) quanto Vianna (1999) afirmam que a identidade nao é
estatica, encontrando-se em constante mudanca, e se constréi em um processo
historico ao longo da vida do sujeito. Nesse contexto, é importante destacar que, para
a formacao de uma identidade profissional, os sujeitos também estardo submetidos a
uma identidade social, j& que, segundo os autores, mesmo a identidade pessoal néo
se constitui apenas com base em intera¢des individuais, mas sim em uma relacao
entre o individual e o social, sendo a identidade social construida pela historia dos
individuos.

A constituicdo da identidade docente € um processo complexo e que envolve
diversas relagbes e campos tedricos, bem como pontos a serem analisados com maior
rigor. O processo de aquisicdo da identidade passa por muitas dificuldades em sua
constituicao, seja no que se refere as dificuldades impostas pelo novo contexto social
trazido pela modernidade, seja pelos resquicios histéricos da profissao docente. E
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imaginamos que justamente esses dois pontos trazem implicacées para a dimenséo
pedagdgica da profissionalidade docente.

Além disso, revendo dados de pesquisas e experiéncias didaticas no ensino
superior, com base em observa¢cées em sala de professores, da convivéncia com
professores universitarios e alunos dos cursos de Licenciatura em pedagogia, letras,
matematica vem sendo possivel perceber que o professor precisa considerar a sua
profissionalidade com relagcéo a dimensé&o ensino-aprendizagem.

As concepgodes de desenvolvimento e de aprendizagem sob a perspectiva da
teoria psicogenética é a principal fonte de compreenséao tebrica neste trabalho. Jean
Piaget distingue o desenvolvimento em estadios, porque cada um deles apresenta
a aparicao de estruturas importantes e significativas. Entendemos que a concepcao
de ensino-aprendizagem assumida pela teoria psicogenética prevé uma interacéo
entre o sujeito e o0 objeto, ou seja € uma aprendizagem do ponto de vista ativo,
construtivo, por parte do sujeito. A aprendizagem € mais do que um processo passivo,
pois envolve criacdo e invencao, sendo, portanto, um processo diferente de simples
leis e regularidades observaveis, como propéem outras teorias.

Piaget, juntamente com Pierre Gréco, na obra “Aprendizagem e conhecimento”
explora melhor tais conceitos. Para os autores (PIAGET; GRECO, [1959], 1974), ha
uma aprendizagem no sentido amplo (s. /at.) e uma aprendizagem no sentido restrito
(s. str), “no sentido restrito, s6 falariamos de aprendizagem na medida em que um
resultado (conhecimento ou atuacédo) € adquirido em funcédo da experiéncia” (p. 52),
sendo ela do tipo l6gico-matematico ou do tipo fisico, ou ainda de ambos os tipos.

Entendemos que é importante o professor considerar o ensino nao apenas como
o ato de transmitir conhecimentos e nos perguntamos: quais fun¢des pedagodgicas
o proprio professor se atribui nos dias atuais? Ele toma consciéncia da dimenséao
pedagdgica existente no ser professor? Eles refletem acerca de tais problemas?

Nosso objetivo foi investigar se o professor do Ensino Fundamental tem
consciéncia (no sentido piagetiano) de que o ensino-aprendizagem € uma dimensao
do ser professor.

Por meio de pesquisa empirica com entrevista semi-estruturada e seguindo as
orientacbes do método clinico piagetiano coletamos os dados em duas escolas, ambas
privadas do interior paulista, com doze professores do Ensino Fundamental (1° ao 5°
e 6° ao 9° anos). A andlise dos dados foi realizada levando-se em conta o referencial
da tomada de consciéncia segundo Jean Piaget. Os critérios e 0s conceitos tedricos
seréo explicitados de forma breve posteriormente, a fim de melhor situar o leitor.

2 | PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No que se refere a metodologia, a pesquisa empirica teve duas escolas como
participantes e a escolha das escolas ocorreu por convencédo, a primeira escola
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(Escola A) era uma escola regular, sem diferenciais que assumia uma posi¢céao
filosofico-metodolégica muito proxima dos métodos de ensino tradicionais. A segunda
escola (Escola B) era uma escola que assumia uma posicao filoséfico-metodoldgica
diferenciada, neste caso, construtivista. Realizamos as entrevistas nos dois contextos,
uma escola ficava na regiao de Campinas e a outra na regido de Araraquara, ambas
no interior paulista.

Os professores foram convidados e se colocaram a disposicao para a entrevista.
Os participantes foram professores da Educacgéo Basica - Ensino Fundamental | (1°
ao 5° ano) e Fundamental Il (6° ao 9° ano). A pesquisa tem a devida aprovagao no
Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP, campus
de Marilia/SP em Junho de 2014, sob o Parecer do Projeto n° 0998/2014.

Do total de professores foram 06 (seis) pertencentes a escola A e 06 (seis)
pertencentes a escola B. Os professores distribuiram-se em suas referidas turmas e
escolas da seguinte forma: 05 (cinco) professores no Fundamental I, sendo 02 (dois)
da escola A e 03 (trés) da escola B. Sao 07 (sete) professores no Fundamental Il,
sendo 04 (quatro) da escola A (disciplinas de Portugués, Inglés, Educacéao Fisica,
Matematica/Ciéncias) e 03 (trés) da escola B (disciplinas de Espanhol, Histéria e
Geografia). A idade dos participantes variou de 23 (vinte e trés) anos a 45 (quarenta
e cinco) anos e o tempo de servico no magistério de 6 (seis) anos a 23 (vinte e trés)
anos.

O questionamento seguiu as regras de uma entrevista clinica piagetiana. O
interrogatério flexivel nos leva a compreensao de cada sujeito em especial com sua
particularidade docente. Procuramos a partir de questdes basicas “[...] desenvolver um
didlogo dirigido por hip6teses formuladas pelo examinador no decorrer da entrevista”.
A andlise qualitativa das condutas nos da o privilégio de “apreendermos processos
psicologicos em jogo em diferentes situagcdes de exame, ao invés de se contentar
apenas com o resultado final” (CHAKUR,; et. al., 2009c, p. 28).

O conceito de tomada de consciéncia foi o principal constructo teérico que
embasou a definicao dos niveis de andlise, as quais foram construidas a partir do
referencial tedrico que fundamentou a pesquisa e das falas dos participantes. De
acordo com Piaget ([1974], 1978a), a tomada de consciéncia caminha da periferia ao
centro, sendo um processo que se da a partir desses elementos periféricos, que na
realidade sdo os mais evidentes e fenoménicos para a realizacdo de uma acgao (ou
resolucado de um problema). Posteriormente, tais elementos vao se tornando centrais,
ao passo que o individuo ja consegue conceituar tal acao e refletir sobre ela.

Nosso principal intento foi desvelar qual o processo o professor percorre para
perceber que sua pratica estd imbuida de concepcgdes tedricas e se ele as legitima
enquanto método. Para isso, foi necessario atentarmos ao procedimento dos quais
os docentes langam méao em seu dia-a-dia como educadores na relagdo ensino-
aprendizagem.

O sujeito necessita compreender o como e o porqué de suas acbes praticas
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para tomar consciéncia de algo, caso contrario, pode apenas executar as acoes
sem necessariamente compreender o porqué e como obtém o éxito que ele espera.
Imaginamos que ocorra 0 mesmo no ambito docente relacionado ao seu fazer, a sua
pratica profissional no que se refere a relagéo ensino-aprendizagem. O professor pode
realizar praticas, substanciadas em uma ou outra teoria, apresentando concep¢des
pedagogicas diferentes, sem se dar conta de qual utiliza e porque a utiliza.

As questdes foram:

O que é ser professor para vocé? O que na dimenséo ensino-aprendizagem &
importante para ser professor? Qual o objetivo principal do ser professor? O que é
necessario entdao do ponto de vista tedrico para ser professor? Vocé sempre atuou
desta forma? Houve mudancas em sua forma de agir no decorrer de sua carreira?
Quais? Vocé acha que a teoria é outra coisa na pratica? Por qué? A teoria é importante
para vocé? Como vocé vé isso?

Procuramos compreender o ser professor, com suas concepg¢des sobre o
trabalho docente e a sua relacdo com o ensino-aprendizagem fundamentando a
identidade profissional do professor. A identidade docente € um processo continuo,
subjetivo, que obedece as trajetdrias individuais e sociais, que tem como possibilidade
a construcéo/desconstrucdo/reconstrucdo. E nesse processo que atribui-se sentido
ao trabalho centrando-se na imagem e auto-imagem social que se tem da profisséo.
Esta afirmacdo da identidade € legitimada a partir da relacdo de pertencimento ao
Magistério, lembrando que € parte desse processo a consciéncia dos processos da
capacidade de ensinar e promover aprendizagem.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apontaremos o0s resultados e consideragdes acerca dos depoimentos dos
participantes. Os indicadores para classificacdo nos niveis foram:
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L. Consciéncia elementar da relacio pedagigica ensino-aprendizagem para a profissionalidade docente -\
- Aceitagao efou convivéncia com desvios de fungiio;

- Rigider quanto s estratégias didaticas:

- Predominio de relagbes de coagdo e autoridade na relagio professor-aluno, ou ensino-aprendizagem:

- Megagio efou omissio de responsabilidade pelo desempenho conseguido, pincipalmente em caso de [racasso:
- Sem clareza da dimensio pedagigica da profissionalidade docente (promogio de ensino-aprendizagem);

- E suficiente saber o conteido de suas disciplinas e ter lormagio para ser professor;

- Modelo pedagégico que considera o sujeilo passive;

- Desvalorizagio da teoria em detnmento da pritca. /

/_]L Conscigncia incipiente da relagio pedagigica ensino-aprendizagem para a profissionalidade dmntt\\
- Questionamenta sobre o priprio papel: socializacio das dificuldades sentidas;
- Questionamenta quanto is estraté gias diddticas:
- Trugos de relagies de coacio (hierdirguicas) e auteridade. questionamento sobre esse tipo de relagio;
- Autocritica e coragem de apontar as praprias falhas;
- Clareza parcial, questionamento sobre a dimensio pedagdgica:
- Questionamenta sobre como o aluno aprende (com suas particularidades); necessidade de saber o contetde & ter
formagio;
- Modelo pedagigico em questionamento (ativo e passivo);
\-\"a"a]uﬁza;iu da teoria, mas sem explicagio refletida sobre a importineia. /

/—]]]. Conscitncia refletida da relacio pedagigica ensino-aprendizagem para a profissionalidade dml:—\
- O comprometiments ultrapassa o espago de sala de aula; valorizagho da dimensho ética, do trabalbo coletivo ¢ da dimensio
pedagdégica; valorizagho da interdisciplinaridade;

- Diiversificagho das estratégias diditicas;
- Promogio da autonomia nos alunos (fomada de decisdes) para resolver conflitos ¢ para refletir sobre a sua aprendizagem
(relagho professor-alune ¢ ensino-aprendizagem);
- Autecritica em fungiio de modelos pedagdgicos mais amplos; responsabilidade sobre o priprio trabalhe e fungio;
- Clareza na dimensdo pedagdgica da profissionalidade docente (promogio de ensino-aprendizagem];
- Comprometimento com a necessidade de compreender o desenvelviments humano para promover aprendizagem;
- Modelo pedagdgico que considere o sujeito ative,
\—\annrjza.ch da teoria para a construgho do ser professor. /

Quadro I. Indicadores dos niveis de tomada de consciéncia para o ser professor

Fonte: Dados organizados pela autora.

Nivel I: Consciéncia elementar da relacao pedagdgica ensino-aprendizagem
para a profissionalidade docente. Aqui temos as concepcdes que de certa forma
demonstram menor grau de reflexao, se atentando apenas a questbes mais aparentes
da relacéo pedagdgica e de aprendizagem. Vejamos os exemplos:

(O que é necessario do ponto de vista teorico para ser professor?) Estudar, pra
ser professor... por que parece que a gente nasce com esse negdécio de ser professor.
Ahh eu acho assim, eu acho que ser professor € meio que dom, meio que instinto, tem
professor que entra na sala, ele da aula e ndo passa aquele... than. Falta o than.., eu ja
tive varios.. professores assim, e eu tive professores que chegava e nem abriam o livro
e ele falava e vocé ja entendia, entdo parece que ser professor vocé tem que nascer
com algo a mais. (Prof?. 9 — Fund. ll/Portugués — Escola A).

(Oque é serprofessor?) Transmitir os conhecimentos, mas ensinar valores, ensinar
carater, ensinar. Entendeu? Postura, entendeu, ndo € s6 transmitir o conhecimento,
ensinar valores morais entendeu? (Como vocé faz pra ensinar esses valores?) Ahh a
gente conversa bastante com eles, da conselhos e exemplos... (O que € necessario do
ponto de vista tedrico para ser professor?) Ter paciéncia, ter conhecimento, ter amor,
ter respeito, que mais, varias coisas. (Prof. 11 — Fund. I/Ed. Fisica — Escola A).
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Nivel ll: Consciéncia incipiente da relacao pedagdgica ensino-aprendizagem
para a profissionalidade docente. Atribuimos tais perspectivas e concepgdes
docentes as imagens e determinacgdes sociais e aos atributos e consideracbes que se
desenvolveram durante a historia da profissdo docente. Vejamos:

(Vocé sempre atuou desta forma? Houve mudangas?) Ahh mudei, mudei sim,
(Em que sentido, vocé saberia me apontar quais foram essas mudanc¢as?) Nao eu
falo assim, em termos, é que mudou muito as criangas também nesses 12 anos as
criangas. Hoje em dia eles tdo muito mais rebeldes, mas eu mudei, procuro conversar
mais com eles, antes de dar uma punicao, saber se teve algum motivo, pra aquela
crianca ter feito algo, e no comeco nao. Ele fazia e eu ja punia, antes. (Na questao
de relacionamento?) Sim, na questdo de conteudos, &, no come¢o eu acho que eu
tentava seguir o planejado mesmo se a criangas tinha conseguido aprender ou nao,
sabe, entdo, passando por cima, estava pulando uma etapa, estava passando para
a proxima etapa e a criangca estava na primeira etapa ainda. Entendeu? (Hoje vocé
ja conseqgue identificar isso?) Sim. Hoje eu espero, se eu vejo que ela ndo chegou, a
gente tem que terminar se ela ndo chegou. (E com relagdo ao método?) Ahh ndo, isso
continua 0 mesmo, € mais com relagéo ao lidar com eles mesmo. (Prof. 11 — Fund. I/
Ed. Fisica — Escola A).

Pensamos que podemos avancar nesse sentido, pois somente com a tomada
de consciéncia do professor acerca de sua identidade sob a perspectiva social
e pedagogica é que a educacéo pode ser considerada sob outros pontos de vista
que ultrapassam os da escola tradicional (com tracos de coacéo, autoritarismo e
verbalismo), para a constru¢ao de uma escola democratica que promova também uma
sociedade mais democratica.

Nivel lll: Consciéncia refletida da relacao pedagogica ensino-aprendizagem
para a profissionalidade docente. Neste nivel, percebemos claramente maior
reflexdo referente ao nosso foco de pesquisa. A tomada de consciéncia dos fatos
determinantes da ag¢do docente no sentido da relagdo ensino-aprendizagem fica
explicita e foi observada nas argumentacdes, como no trecho abaixo:

(O que é ser professor para vocé?) Ah, eu acho que eu volto na minha, em uma
das minhas falas. Eu acho que professora é a pessoa que adquire uma capacidade
para auxiliar as pessoas na constru¢cdao de um conhecimento. (O que ser professor
significa na dimens&o ensino-aprendizagem?) Ah, eu acho que... Nao sei. Mas eu acho
que é um papel de muita importancia, muito importante. Se entender, no meu ponto
de vista, que o professor € aquela pessoa que ajuda outras a construir conhecimento,
entdo ele é uma ligacdo. Entre as pessoas e o conhecimento. Eu acho que € isso
que significa. (O que é necessario do ponto de vista teorico para ser professor?) Do
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ponto de vista tedrico, muito estudo, muita busca, muito aprender, né. Eu acho que
vocé néo constrdi conceitos, vocé nao constréi conhecimento a respeito dos seus
alunos se vocé nao lé pessoas que estao estudando pessoas, né. Entao, por exemplo,
qgquando vocé pega as fases do desenvolvimento sdo extremamente importantes
para vocé conhecer como que funciona a mente humana, e ai a partir disso, tentar
construir alguma coisa. (Aprender o que?) Entao, aprender o qué? (Que vocé falou
que o importante é aprender, né. O professor aprender. Aprender o que? O que vocé
acha importante o professor aprender?) Aprender como a mente humana funciona,
aprender como as pessoas aprendem, aprender a respeito de sentimentos, aprender
a respeito de desigualdade social, porque tudo isso influi na maneira como vocé vai
lidar com esse publico e como eles vao receber o jeito que vocé ajuda eles, né. Entéo,
eu acho que o professor, ele, muito além da sua disciplina. Por exemplo, meu caso é
historia né, mas eu acho que so6 saber historia ndo basta, eu tenho que aprender toda
base teodrica da pedagogia, uma base de psicologia, eu acho que é muito importante
pra eu ser professor, né, pra eu tentar ser professor, né. (Prof. 7 — Fund. Il/Histéria -
Escola B).

O principal intento foi perceber se os professores possuem clareza acerca da
dimenséo pedagogica da profissionalidade docente e das questdes relacionadas a
necessidade de se compreender enquanto docente o desenvolvimento humano ou
como promover a aprendizagem.

Os professores, apesar de nao trabalharem em uma escola assumidamente
tradicional (néo era o caso de nenhum de nossos entrevistados), sdo oriundos dela
e muito provavelmente, nem todos tomaram consciéncia de questbes como as
levantadas pelos diferentes autores estudados no decorrer deste trabalho.

Pensando na relacdo entre seu trabalho e o mundo, posicionamentos como os
que demonstram ou nao um comprometimento que ultrapassa a sala de aula e uma
valorizagdo ética relacionada ao trabalho coletivo e a dimensdo pedagodgica, assim
como uma valorizacdo ou nao da teoria para a construcdo do ser professor, sao
indicadores de que os professores fazem uma reflexdo mais ampla em relacéo a seu
contexto social e como esse contexto interfere em sua pratica profissional e, por isso,
em sua identidade profissional.

Foi interessante perceber que os professores parecem ter mais clareza em
relacdo a sua identidade nos aspectos que se relacionam a seu fazer pedagdgico, a
ensinar e aprender, do que em relacao as questdes referentes as conquistas politicas
e sociais e as relacdes sobre sua imagem e ao pertencimento a um grupo profissional.
Acreditamos que, provavelmente, o professor pesquisa, discute, faz relagdes, estuda
mais as questdes relacionadas a sua pratica do que as questdes socio-politicas que
séo referentes a sua profisséo.

Nossa teméatica abrange questbes delicadas relacionadas ao trabalho docente.
Entendemos que a tarefa de ser professor envolve, na atualidade, questdées como
a delimitacao da funcado da escola e questdes relacionadas a funcao do professor.
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A funcdo docente encontra-se em permanente elaboracdo e depende diretamente
das relacOes e dos contextos sociais nos quais a comunidade docente se encontra
(GIMENO SACRISTAN, 1991). Os dados quantitativos nos fornece um panorama
mais amplo das respostas por niveis de tomada de consciéncia.

Respostas dos professores por niveis de tomada de
consciéncia

Questoes P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12

O que é ser professor para

- | I ] | | I I | | ]
vocé?

O que na dimensao ensino-
aprendizagem é importante para I [ | | | || 1 R | 1 | I I 1]
ser professor?

Qual o objetivo principal do ser
professor?

O que é necessario entéao para
ser professor?

Vocé sempre atuou desta forma?
Houve mudancas em sua forma
de agir no decorrer de sua
carreira?

Vocé acha que a teoria é outra
coisa na pratica?

Tabela 1. Distribuicdo dos dados referentes ao ser professor e seus niveis

Fonte: Dados organizados pela autora.

Prof? Prof® Prof® Prof? Prof® Prof® Prof. Prof* 8 Prof? Prof* Prof. Prof®

1 2 3 4 5 6 7 9 10 11 12

Nivell 50% 67% 0% 33% 17% 0% 0% 0% 33% 33% 67% 0%
Nivelll 33% 33% 17% 67% 83% 17% 0% 0% 67% 67% 33% 17%

Nivelll 17% 0% 83% 0% 0% 83% 100% 100% 0% 0% 0% 83%

Tabela Il. Distribuicdo da porcentagem dos dados referentes ao ser professor e seus niveis

Fonte: Dados organizados pela autora.

Em nosso entender, nao se trata de desvalorizacdo ou banalizacado da teoria
por parte dos entrevistados, os professores sabem de sua importancia, mas néo
conseguem articular o pensamento pratico com o pensamento conceitual. Percebem
os dois conhecimentos de forma desarticulada, por isso expéem com clareza as
dificuldades em seu trabalho, mas nao refletem sobre os motivos ou causas de tais
problemas.

Podemos chamar de desenvolvimento profissional esse processo de construcao
da profissdo. Entendemos que a maneira como ele ocorre contribui macicamente
para sua promocao entre os docentes. Se os estudos de Piaget colaboram para
identificarmos como € o desenvolvimento infantil e como podemos promové-lo desde
a mais tenra infancia, ocorre processo similar com a categoria profissional docente.
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Pensando no ser professor, recuperando autores como Vianna (1999) e Dubar
(1997), a respeito da construgcéo da identidade, este € um processo que obedece a
fatores e papéis sociais que podem ser negociados e reconstruidos na medida em que
houver necessidade. Esses aspectos colaboram para que os atores - N0 N0Sso caso,
os docentes - produzam determinados contextos de compreensao da realidade e que,
por meio deles, avaliem os beneficios ou maleficios de suas acoes.

Por isso, procuramos identificar em nossos professores como eles compreendiam
0 processo ensino-aprendizagem e qual a relagcao desse processo com sua identidade
profissional, uma das questbes concernentes a sua profissionalidade. Vimos que
muitos professores demonstraram reflexao referente ao ser professor e esse carater
pedagdgico (envolvendo o ensino e a aprendizagem como um processo indissociavel),
enquanto outros nem sempre apresentaram tal consciéncia.

Foi interessante perceber que, conforme apontado por Paganini-da-Silva (2006)
obtivemos respostas parecidas, no sentido de alguns professores acreditarem e
atribuirem ao dom e ao amor uma identidade profissional, ou seja, para muitos
professores o que os define enquanto profissional € o dom e o amor. Temos um ponto
de vista critico em relacéo a esse fato, pois acreditamos que, para exercer toda e
qualquer profissdo, é necessario ter uma identificacdo pessoal, mas ninguém nasce
pré-determinado a realizar uma ou outra profisséo.

Percebemos tracos de imagens de professor que, possivelmente, os proprios
professores possuem como uma imagem preconcebida. O “professor-competente”
€ uma delas, em que, para ser um bom professor, € necessario apenas conhecer
o conteudo, dominar o conteudo. Sabemos que os saberes docentes ndao podem
ser reduzidos a pura transmissdo de conhecimento (GAUTHIER et al., 1998), pois
ser professor &€ muito mais que isso, envolve e requer uma série de habilidades e
competéncias.

Na verdade, o processo € exatamente o contrario, pois a especificidade do
trabalho docente esta justamente no fato de ele compreender o processo de aquisi¢cao
de conhecimento pelo qual seu aluno passa, podendo, de forma potencial promover
a aprendizagem efetiva, mesmo sem simplesmente transmitir informacdes (que os
meios de comunicacdo também oferecem), portanto ndo haveria competicdo entre
os professores e 0 novo contexto, tdo bem defendido por Delval (2007). Talvez, como
tratado anteriormente, os documentos oficiais e suas elabora¢des pouco claras sobre
0s aspectos teoricos tenham uma influéncia significativa sobre essa confusdo em
relagdo aos termos: mediador, animador, criador de situagcdes de aprendizagem.

Piaget ([1932] 1994, 1998) expbde a importancia de considerar a atividade da
crianca no processo de aprendizagem, e essa caracteristica modifica o entendimento
acerca da relacéo ensino-aprendizagem e do papel do professor que, ao invés de
ser desnecessario, como muitos consideram, € primordial para promover reflexdes e
processos de tomadas de consciéncia.

Esses processos, em nossa perspectiva, serdo atingidos quando os professores
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conseguirem expor, de diferentes modos, suas atividades, suas praticas e suas
dificuldades, caso contrario ndo havera superacéo do ponto de vista da profissionalidade
docente.

Entendemos, acerca dos dados da pesquisa, que os professores, muitas vezes,
resistem a assumir um novo modelo conceitual ou uma nova concepgéo de ensino-
aprendizagem e de identidade docente, mesmo quando se deparam com experiéncias
e respostas contraditérias em seu trabalho, ou quando percebem que um modelo é
potencialmente superior a outro.

N&ao ha acbes sem consciéncia alguma, por isso, tratamos até o presente
momento, de referirmo-nos a graus de consciéncia que nao correspondem a
passagens bruscas de inconsciéncia a consciéncia, mas sim a graus que integram
outros na medida em que algumas ac¢des sao explicadas em termos conceituais. Mas
esses graus de integragdo obedecem a um mecanismo da tomada de consciéncia.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A profissdo docente e sua identidade sdo permeadas por atributos valorativos
relacionados as questdes sociais do individuo, ja que ndo separamos 0 pessoal
do profissional, por isso o0 modo de ser de um profissional é associado aos valores
que foram adquiridos social e historicamente, inclusive no que se refere a dimensao
pedagogica da profissdo e de seus saberes e praticas.

A construcdo inicial e a construgcdo de uma identidade profissional requerem
espacos que permitam ao professor e a seus pares lidarem com diferentes sujeitos,
dando voz a suas angustias, seus dilemas, e que sejam capazes de ouvir 0s colegas,
convivendo com as diferencas e semelhancgas impostas pela profissédo, mas refletindo
sobre sua trajetoria. Nesse mister, o ser professor é construido e assumido pelo
docente.

A constituicdo da identidade do professor e essa dimenséao pedagogica é uma
das mais importantes por identificar quem é o profissional da educacéo. Nesse
aspecto menos da metade dos entrevistados tiveram respostas tipicas do nivel de
maior reflexdo e o restante se dividiu entre os outros dois niveis, mas o nUmero de
sujeitos com respostas mais elementares para o assunto tratado ainda é alto.

O objetivo foi investigar a tomada de consciéncia de que o ensino-aprendizagem
€ uma dimensao do ser professor. E nesse sentido, ndo defendemos uma ou outra
perspectiva tedrica, mas, em nosso entender, ter consciéncia das bases teoricas das
quais langa mé&o em seu cotidiano escolar é fator primordial para o desenvolvimento
profissional docente.

Destarte, evidenciamos que muitos professores do Ensino Fundamental
executam suas tarefas profissionais da forma que acreditam ser correta, mas nao
tomam consciéncia de quais os recursos metodologicos, ou quais 0S processos
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tedricos que envolvem seu fazer lembrando que a identidade docente nao pode ser
dada, ela é construida sob bases sociais, intelectuais e pessoais, sendo impossivel
ser transmitida pelos cursos de formagcdo sem experimentagdes que sejam pautadas
nas teorias educacionais.

REFERENCIAS

BRZEZINSKI, Iria (Org.). Profissédo professor: identidade e profissionalizacdo docente. Brasilia, DF.
Editora Plano, 2002. 195p.

CHAKUR, Cilene Ribeiro de Sa Leite. O método clinico em estudos psicogenéticos. O construtivismo
de Piaget e suas contribuicbes metodologicas. In: CHAKUR, Cilene Ribeiro de Sa Leite. (Org.) O
construtivismo na Pesquisa. Vol. 2. Curitiba, PR: CRV, 2009c, p. 23-30.

DELVAL, Juan. A escola possivel: democracia, participacdo e autonomia. 1. ed. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2007. 256p.

DIAS-DA-SILVA, Maria Helena Galvao Frem. O professor e seu desenvolvimento profissional:
Superando a concepgéo do algoz incompetente. Cad. CEDES. [online], vol.19, n°.44, p.33-
45, abr. 1998. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
32621998000100004&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 23 ago. 2004, 21:20:30.

DUBAR, Claude. A socializacao: construcao das identidades sociais e profissionais. Porto: Porto
Editora, 1997. 240p.

ESTEVE, José Herndandez. Mudancas sociais e fungdo docente. In: NOVOA, Anténio. (Org.)
Profissao professor. 2 ed. Porto: Porto Editora, 1995, p. 95-124.

. O mal-estar docente: a sala de aula e a saude dos professores. Sdo Paulo: EDUSC, 1999.
170p.

FONTOURA, Maria Madalena. Fico ou vou-me embora? In: NOVOA, Antdnio (Org.). Vidas de
professores. Porto: Porto Editora, 1992, p. 171- 97.

GAUTHIER, Clermont et. al. Por uma teoria da Pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o
saber docente. 1. ed. ljui: Editora Unijui, 1998. 480p.

GIMENO SACRISTAN, José. Consciéncia e acg¢ao sobre a pratica como libertagao profissional dos
professores. In: NOVOA, Ant6nio. Profissao Professor. Porto: Porto Editora, 1991, p.61-92.

NOVOA, Anténio. Para o estudo sécio-historico da génese e desenvolvimento da profissdo docente.
In: Teoria & Educacao, n.° 4, Porto Alegre, 1991a, p.109 - 139.

PAGANINI-DA-SILVA, Eliane. A profissionalizacdo docente: identidade e crise. 2006. 221f.
Dissertacao (Mestrado em Educacéo Escolar)-Universidade Estadual Paulista, Araraquara, 2006.

PIAGET, Jean. O Juizo Moral na crian¢a. Tradugéo: Elzon Lenardon. S&o Paulo: Summus, [1932]
1994. 302p.

. Psicologia e Pedagogia. 9. ed. Tradugéo: Dirceu Accioly Lindoso e Rosa Maria Ribeiro da
Silva. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1998. 184p.

. A tomada de consciéncia. Sdo Paulo: Melhoramentos, [1974], 1978a. 212p.

A Pesquisa em Psicologia em Foco 2 Capitulo 4




PIAGET, Jean; GRECO, Pierre. Aprendizagem e conhecimento. 1. ed. Trad.: Equipe da Livraria
Freitas Bastos. Rio de Janeiro, Freitas Bastos, [1959] 1974. 237p.

PIMENTA, Selma Garrido. De professores, pesquisa e didatica. Papirus: Campinas, 2002. (Colecéo
entre nos professores).

PIMENTA, Selma Garrido. Formacao de Professores — Saberes da Docéncia e Identidade do
Professor. Nuances, vol lll, Presidente Prudente, 1997, p. 05 — 14.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 2. ed. Rio de janeiro; Vozes, 2002.
325p.

TARDIF, Maurice; LESSARD, C. e LAHAYE, L. Os professores face ao saber: esboco de uma
problematica do saber docente. Teoria & educacéo, Porto Alegre, n. 4, p. 215-233, 1991.

VIANNA, Claudia. Os nés do “n@s”: crise e perspectiva da agéo coletiva docente em Sao Paulo. Sao
Paulo: Xama, 1999. 216p.

A Pesquisa em Psicologia em Foco 2 Capitulo 4




Agéncia Brasileira do ISBN
ISBN 978-85-7247-368-2

7885727473682






