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O PROFESSOR DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DA CARREIRA

Daiana Estrela Ferreira Barbosa
Universidade Estadual da Paraiba
Campina Grande - PB

Pedro Lucio Barboza
Universidade Estadual da Paraiba
Campina Grande - PB

RESUMO: Esta pesquisa trata da tematica formacao de professores e tem como
objetivo principal identificar dificuldades enfrentadas pelos professores de
matematica nos primeiros anos de atividade, tendo em vista a importancia desse
periodo para seu futuro profissional, onde 0os mesmos irao estabelecer interacoes
construindo algumas l6gicas que poderao se tornar definitivas para suas acoes
docentes. A pesquisa de abordagem qualitativa foi desenvolvida por meio de
entrevistas semiestruturadas com professores licenciados em matematica, que tém
até trés anos de experiéncia em sala de aula. Posteriormente a coleta de dados,
utilizamos a técnica de analise interpretativa buscando a compreensdo das
respostas de forma a identificar as principais dificuldades dos professores iniciantes
em sala de aula. Os dados evidenciam que os professores ao término da licenciatura
necessitam de auxilio para a execucao do seu trabalho docente, principalmente pelo
fato dessa etapa nao ser suficiente na preparacao do futuro docente para a realidade
escolar apresentada nos dias atuais. Sao muitos os desafios a serem enfrentados
que podem ser vivenciados por cada docente de maneira diferente. O contexto
abordado pelos professores foi composto de insegurancas e desafios. Constatou-se
também que o inicio de carreira € fundamental para determinar a permanéncia ou
nao do professor na profissao da docéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Inicio de carreira, Formag¢ao docente, Ensino e aprendizagem
matematica.

1. INTRODUCAO

A perspectiva do sistema de ensino é que ao sair da universidade o licenciado
esteja preparado para enfrentar os desafios do dia a dia em sala de aula e que seja
necessario aos atuais e futuros professores aprofundar seus conhecimentos
matematicos, como também de outras areas do conhecimento de modo a se adaptar
com as mudancas que ocorrem todos os dias. Para tanto, se faz necessario que os
professores de matematica desenvolvam conhecimentos para responder as
demandas educacionais dessa abordagem, e que os profissionais da area precisam
redirecionar a sua preparacao.

Diante das evidéncias que mostram a urgéncia em compreender e contribuir
para melhorar a formacao inicial precisamos entender quais sdo 0s maiores
obstaculos nos caminhos dos recém-formados para exercer a profissao.
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Pretendemos sistematizar algumas contribuicoes sobre essa tematica com o intuito
de contribuir com o processo da formacao de professores.

Uma contribuicao sugerida por D’Ambrosio e Lopes (2015) é a pratica da
insubordinacao criativa. As autoras afirmam que talvez precisemos “conhecer e
pensar sobre a realidade educativa e de producao cientifica desde sua
complexidade, tomando e realizando agdes que, muitas vezes, serao subversivas,
mas deverao ser realizadas com criatividade e responsabilidade” (D’AMBROSIO e
LOPES, 2015, p. 5). A proposicao justifica-se pelo fato do professor, as vezes, chegar
a escola e encontrar uma estrutura envolvida por um imenso controle burocratico.

0 processo de ensino e de aprendizagem envolve muitas variaveis, uma delas
€ a formacao do professor. Com as mudancas na educagcao do mundo globalizado, o
professor requer muitos conhecimentos, habilidades e estratégias para ensinar.
Entre outras competéncias, necessita acompanhar essas transformacoes,
principalmente diante de fatores relacionados aos alunos de hoje que vivem em uma
sociedade tecnologica, crescem dentro de um novo ritmo de vida, estao inseridos em
uma diversidade de estrutura familiar, convivem com desemprego, violéncia e
desigualdades sociais.

Este artigo apresenta uma reflexdo sobre os primeiros anos de atividade
docente de professores de matematica. Um dos objetivos desse trabalho é identificar
as principais dificuldades vivenciadas por eles nesse tempo de experiéncia fazendo
uma relacao com sua formacao inicial oferecida no curso de licenciatura em
matematica. Buscamos responder também como se da a relacao entre o inicio de
carreira e o ensino da matematica.

O presente texto esta organizado para entendermos a formacao do professor
de matematica, o processo ensino/aprendizagem da matematica, e o relato dos
professores com suas respectivas analises. Dentro dessa perspectiva vamos tecer
algumas reflexoes sobre os desafios enfrentados por esses professores no inicio da
carreira docente.

2. FORMAGAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

A formacao dos professores acontece em instituicoes de ensino superior que
seguem as diretrizes estabelecidas pela LDB, podendo estas serem publicas ou
privadas. O ensino superior se inicia com curso de Graduagao que preparam para
uma carreira académica ou profissional e conferem diploma com o grau de Bacharel
ou Licenciado. O grau de Licenciado habilita o portador para o magistério no ensino
fundamental e médio. Além das disciplinas de conteudo da area de formacao, a
licenciatura requer também disciplinas pedagogicas e pratica de ensino.

Ao longo dos tempos a formagao docente no Brasil tem passado por varios
momentos. Nas Ultimas décadas esse tema tem sido mais abordado, com
discussoes cada vez mais frequentes e acaloradas. Na realidade, a discussao sobre
a formacao de professores confunde-se com a propria trajetéria da educacao. Dentre
as pesquisas feitas verificamos que a partir dos anos 90 € que surgiram varios
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trabalhos sobre os cursos de licenciatura em matematica que abordam diversos
aspectos da formacao, entre eles, a formacao matematica e a formacao pedagogica
e a relacao teoria pratica.

A esse respeito Vasconcelos (2003, p.180) diz que

“no campo académico, o que temos constatado historicamente é que a
formacao do professor tem deixado muito a desejar, existindo uma serie
de complicadores, como por exemplo, a tao propalada relacao teoria e
pratica, a relacao entre as matérias especificas do campo de formacao e
matérias da formacao didatica, etc., sem contar os cursos aligeirados e os

[

assim chamados ‘cursos vagos’.

As mudancas embora lentas estao chegando seja nos Parametros
curriculares que trazem orientacoes aos professores, nos livros didaticos e
paradidaticos, nos planejamentos e discussoes. O professor precisa conhecer os
conteudos a ser ensinado, trabalhar a partir das representacdes do aluno, observar
e avaliar os alunos em situacoes de aprendizagens e muitas outras habilidades que
sao adquiridas com a pratica docente.

Os conhecimentos adquiridos no processo de formacdo como certos
conceitos e processos da matematica nem sempre sao colocados na pratica
profissional docente na escola. Diante desse fato, podemos notar que ha um
distanciamento entre a formacao profissional e a pratica docente escolar. A
matematica escolar nao esta contida na matematica vista no curso de licenciatura.

Na Universidade o aluno analisa que havia aprendido uma quantidade
enorme de coisas das quais nao precisava, nao sabia usar, esqueceu e tinha deixado
de aprender muitas que eram necessarias. Logo, apenas o ensino universitario nao
garante o preparo para a profissdo. A formacao do futuro professor € um processo
continuo (para alguns sera linear, para outros sera marcada por regressoes,
momentos de arranques e descontinuidades) e envolve o modo de vir a ser de cada
professor. Distinguir o que € prioritario para a vida é algo que o professor de hoje
deve saber.

Os primeiros anos de atuacao do professor se revestem de fundamental
importancia, uma vez que podem contribuir para a permanéncia ou a desisténcia de
continuar a ser docente. Outro aspecto relevante € que o periodo inicial de atuacao
do professor de matematica pode leva-lo a praticas prolongadas indesejaveis para a
aprendizagem do aluno.

Segundo Hubermam (1995), aproximadamente os trés primeiros anos de
atividade marcam o inicio da carreira docente, considerando que é dificil saber
guando o professor deixa de ser iniciante. O autor destaca que no inicio desse ciclo
profissional esta presente as sequéncias de exploracao e da estabilizacao. Na fase
da exploracao o sujeito traduz-se em fazer opcdes provisorias, experimentando
varios papéis, ele esta entre a fase da descoberta e a fase da sobrevivéncia que
podem ser traduzidas como o entusiasmo inicial. Na fase de estabilizacao ou de
compromisso as pessoas tendem a centrar-se no dominio das mais diversas
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caracteristicas do trabalho. A passagem por essas fases sera crucial para o
comprometimento ou nao do professor.

Dependendo das condicdes em que o professor seja exposto, por exemplo,
em uma escola cheia de regras, as perspectivas iniciais se tornam em desilusao
diante da realidade escolar. Ao invés de ser um periodo agradavel de acolhimento e
receptividade torna-se um momento traumatico.

Os alunos ao entrarem nos cursos de licenciatura na graduacao ja vém
carregados de saberes e crencas sobre o que é ser professor, adquirido na sua
experiéncia como alunos. O grande problema dessa questao € se eles reproduzirem
essas praticas mecanicistas.

Portanto essa entrada é decisiva para o professor se estabelecer na profissao,
onde sentira necessidade de refletir e repensar sua pratica e fazer sua opcao de fato
pela sua escolha profissional modificando ou nao suas crencas.

Num estudo em que é realizada a analise de pesquisas encontradas no banco
de dados do Encontro Nacional de Educacao Matematica (ENEM) e nos Anais do
Congresso Internacional de Professorado Principiante (CIPP), acerca do professor em
inicio de carreira, por Lima e Belmar (2016), os autores afirmam que os resultados
evidenciam que o professor iniciante passa por diversas dificuldades, como:
indisciplina na sala de aula, alunos desmotivados, cumprir o plano de ensino e
comecar a lecionar para turmas que ja iniciaram o ano letivo. Afirmam ainda,
que para superar essas dificuldades, os professores utilizam metodologias
diferenciadas, entre essas se destacam os contratos didaticos estabelecidos com os
alunos, pesquisas em livros e internet, experiéncias vivenciadas quando alunos,
entre outras.

As conclusoes de uma pesquisa de Paganini (2012) afirmam que, “se faz
necessario uma reformulacao dos cursos de formacao de professores a fim de se
reduzir insegurancas de inicio de carreira, que pode perdurar por toda vida
profissional docente” (PAGANINI, 2012, p. 1). O que sugere Paganini encontra
amparo na proposta de Santos, Costa e Goncgalves (2017), que apontam para a
necessidade de uma nova organizacao curricular para os cursos de Licenciatura em
Matematica, com base em quatro categorias, eixos ou blocos de conhecimentos:
Conhecimento da Ciéncia Matematica e areas afins, Conhecimento das Ciéncias da
Educacao, Conhecimento da area Educacao Matematica, Conhecimento de Praticas
de Ensino e Pesquisa e Estagio Supervisionado, pautadas na promocao do professor
pesquisador, critico e reflexivo.

Carneiro e Passos (2010) realizaram um estudo sobre possiveis contribuicoes
gue o curso de Licenciatura em Matematica da UFSCar proporcionou para a atuacao
docente de professores em inicio de carreira na utilizacao das Tecnologias de
Informacao e Comunicacao (TIC). Segundo os autores, 0s resultados evidenciaram
que o curso de Licenciatura em Matematica da UFSCar proporcionou o contato dos
professores formados com ambientes de discussao e reflexdo sobre as
potencialidades, as dificuldades e os limites da utilizacdo das tecnologias em
algumas disciplinas do curso, havendo indicios de que praticas como discussoes
sobre as potencialidades e os limites da utilizacao das tecnologias, pesquisas,
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analises e manuseio de softwares, videos e outras atividades para o ensino de
Matematica na formacao inicial, podem impactar positivamente a atuacao
pedagogica dos professores.

3. ENSINO E APRENDIZAGEM MATEMATICA

0 processo ensino aprendizagem envolve muitas variaveis, a principal delas
€ a formacao do professor. Com as mudancas na educagao do mundo globalizado, o
professor requer muitos conhecimentos, habilidades, estratégias para ensinar entre
outras competéncias para acompanhar essas transformacoes, principalmente
diante de fatores relacionados aos alunos de hoje que vivem em uma sociedade
tecnolégica e crescem dentro de um novo ritmo de vida, sao soltos na estrutura
familiar, convivem com desemprego, violéncia e desigualdades sociais.

Dessa realidade, surge a necessidade do professor desenvolver atividades
matematicas que envolvam o cotidiano do aluno, para que desse modo possa
contribuir com o trabalho na sala de aula e a aprendizagem do aluno. Para enfrentar
0s novos desafios o professor se vé obrigado a mudar também, dai a importancia de
novas praticas pedagodgicas. As recentes mudancgas na educacao visam formar o
cidadao para se tornar um individuo ativo e participante na sociedade onde ele vive,
utilizando assim os conhecimentos aprendidos na escola.

Por tras de cada modo de ensinar ha uma concepcao de ensino, e que esse
modo de ensinar vai de acordo com o tipo de formacao obtida pelo individuo, suas
ideologias, experiéncias adquiridas e outros fatores que induzem o professor a
organizar seu ensino a partir de referenciais tedricos que fornecem o suporte
necessario para conduzir o processo de ensino e alcancar resultados satisfatorios
com relacao a aprendizagem. Mas nem sempre ocorre a utilizacao das teorias na
pratica, muitas vezes os professores fazem da atividade docente um improviso ou
treinam os alunos apenas para provas sem nenhum embasamento tedrico
consistente.

Estudo de Moreira e Massoni (2015) aponta que nao existe uma teoria de
aprendizagem que explique a complexidade da mente humana, mas existem
diversas teorias que focam em aspectos relevantes do processo de aprender e que
sao bastante aceitos como facilitadores da aprendizagem em condicoes de sala de
aula. Por isso, os professores precisam organizar seu ensino a partir de referenciais
teodricos. Moreira e Massoni (2015, p. 5) afirmam que, “ensino sem base tedrica é
ensinar ao acaso”.

Para Darsie (1999, p. 9): “Toda pratica educativa traz em si uma teoria do
conhecimento. Esta € uma afirmacao incontestavel e mais incontestavel ainda
quando referida a pratica educativa escolar”. De fato, nao se pode poér em duvida o
quanto estao associadas dentro do processo educativo.

Os professores em sua pratica na sala de aula vém apresentando aspectos
que precisam ser modificados de maneira a se adequar ao desenvolvimento
intelectual e emocional dos alunos alcancando assim o0s objetivos previamente
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tracados pelo professor. Para Moreira e Massoni (2015), ensino e aprendizagem sao
processos altamente relacionados, inclusive € comum pensa-los como constituindo
um Unico processo.

Os aspectos sociais, epistemologicos e pessoais interferem no ensinar e
aprender de cada individuo de acordo com o seu comportamento dentro da
sociedade. O docente deve ter sensibilidade e cuidado ao articular situagoes de
ensino e aprendizagem que favorecam o processo de constru¢cao do conhecimento
matematico levando em consideracao a realidade vivida por ele.

O professor precisa desenvolver habilidades e competéncias para diante de
tantos fatores criar estratégias para tornar sua acao docente atrativa de maneira a
desenvolver nos alunos significados ao conhecimento matematico, ou seja, envolver-
se em um processo continuo de exploracao e transformacao para estabelecer essa
relacao do aluno com a matematica.

Segundo Imbernén (apud D’AMBROSIO e LOPES, 2015), o docente deve
envolver-se ativamente em um processo de reflexao critica acerca do ensino e
aprendizagem, analisando o significado de sua acao. Esta de claro carater social e
politico. As autoras complementam que para isso acontecer o profissional precisara
exercer uma pratica teorica critica, participando de processos de producao coletiva
de conhecimento e das tomadas de decisoes relativas ao processo educacional.

O processo educacional vem passando por transformacdes e se modificando
ha algum tempo. Essas mudancas ocorrem a partir do olhar reflexivo e critico do
docente sempre assegurado por concepcoes que direcionam sua formacao, ou seja,
seu modo de interpretar, elaborar, representar, agir dentro da sala de aula.
Identificar essas mudancgas impulsiona a pensar sobre a qualidade do ensino da
matematica tendo como base a influéncia das concepcoes sobre as praticas
docentes.

4. METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida do tipo descritiva com abordagem qualitativa foi
aplicada utilizando como instrumentos de coleta de dados entrevistas
semiestruturadas junto a professores que estavam dentro dos critérios para a
pesquisa, ou seja, professores de matematica com graduacao concluida que tinham
até trés anos de experiéncia em sala de aula.

Os dados foram coletados apds a elaboracao do roteiro da entrevista,
agendamento com antecedéncia e realizacao individual de cada uma, nao
influenciando nas respostas, foram gravadas em audio e transcritas na integra.

Posteriormente a coleta de dados, foi realizado o tratamento estatistico dos
dados identificando nas respostas dos professores aspectos mais relevantes para
compreender as principais dificuldades enfrentadas por esses professores iniciantes
em sala de aula. Para analise dos dados qualitativos, de fontes primarias, usaremos
a analise de interpretacao das falas dos sujeitos a luz de nossas percepcoes e tendo
como suporte a revisao da literatura e referencial tedrico adotado.
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Os sujeitos desta pesquisa sao trés professores de matematica: dois
professores tém trés anos de experiéncia e o outro dois anos. Todos lecionam
atualmente em escolas pubicas. Com intuito de preservar o anonimato dos sujeitos
deste estudo, foram nomeados como PI-1, PI-2, PI-3 (professores iniciantes).

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Apods a leitura aprofundada da transcricao das entrevistas para identificar
aspectos significativos na fala dos professores relacionada as dificuldades
enfrentadas nos primeiros anos de docéncia, pontuamos alguns itens de maior
relevancia para nossa pesquisa.

Em relagdo a motivagao pela escolha do curso em licenciatura em
matematica todos os professores afirmaram gostar e ter facilidade com a disciplina,
dois deles tiveram um interesse maior principalmente no ensino médio e que nao
tiveram dificuldades com os conteudos matematicos a serem lecionados.

Sobre as dificuldades enfrentadas nesse periodo de sala de aula todos
responderam que foi dificil, mas que com o passar do tempo foram se adaptando:

No inicio foi um pouco dificil, mas me acostumei (PI-1).

Dificeis [...] os primeiros anos foram complicados, mas a gente vai se
adaptando e aprendendo a gostar da sala de aula (PI-3).

Foram sendo reveladas dificuldades com o desinteresse dos alunos,
comportamentos dos alunos, por em pratica uma metodologia nova diferente da que
estavam acostumados, com a organizacao da escola: sem uma equipe escolar para
dar suporte, e quando tinha apresentavam certa resisténcias as inovacoes trazidas
pelos professores jovens recém-formados. A fala de um professor chamou nossa
atencao:

Eu sofri um bocado no comeco da atuacao docente assim, € uma certa
forma de buling que a gente sofre por ser mais jovem trazer uma tendéncia
nova na educacao matematica que nas escolas ainda é prezado por essa
educacao mecanicista [...] € complicado mesmo vocé tendo um pouco de
experiéncia ainda é visto com maus olhos por outros professores que nao
tém um interesse significativo de transformar a educacgaol...] (PI-2).

Apesar dos obstaculos citados pelos professores iniciantes nos primeiros
contatos com os alunos e com sua profissao docente, Huberman (1995) considera
que esse periodo é um momento impar na vida do professor iniciante. E nesse
periodo que os conhecimentos adquiridos durante a graduacao sao postos a prova
e o professor é constantemente desafiado a ensinar seus alunos mesmo diante das
multiplas dificuldades caracteristicas dos primeiros anos da docéncia.
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Entendemos que a sala de aula € um ambiente multiplo, que abarca um
universo de diversidade em que a graduacao nas licenciaturas nao consegue
enxergar, ou pelo menos, nao se propoe a refletir sobre toda essa diversidade,

Uma sala de aula: um professor, varios alunos e alunas, um curriculo
prescrito por politicas publicas, um curriculo praticado pelo professor,
curriculos vivenciados e produzidos por alunos, um livro didatico, uma lista
de tarefas... pensares, quereres, sentires... aprendizagens. Quanto de
inusitado guarda o submundo de uma sala de aula de matematica?
"(CLARETO; SILVA, 2016, p. 936)".

Dois interlocutores da pesquisa apresentam descontentamento com a
formacao inicial na universidade, afirmam que a formagao na licenciatura deixou
lacunas, evidenciadas em suas falas do seguinte modo:

[...] eu acho que minha graduacao nao foi suficiente nao principalmente as
disciplinas pedagégicas acho que nao ajudou muito ndo. Ajudou, mas nao
foi suficiente (PI-1).

Nao nem um pouco, nem um pouco mesmo quando eu entrei pra fazer
licenciatura em matematica eu ja tava focado que eu sabia que ia dar
aulas para os alunos do ensino fundamental e ensino médio e na
faculdade a gente se depara com uma realidade muito diferente [...] (PI-2).

Sendo indagados sobre o aspecto bom e o desagradavel da profissao, os
professores expdem a satisfacado em ver seus alunos prosseguindo no caminho da
educacao, para eles essa € a maior realizacao profissional o que da animo para
permanecer na carreira docente. Quanto ao aspecto desagradavel, a desvalorizacao
e a questao salarial pesam, mas nao € condicao necessaria para abandonar o

magistério.

O lado ruim nao vejo nenhum lado ruim, o lado financeiro um pouco, mas
a gente se acostuma também porque mesmo antes de escolher a
profissdo a gente ja sabia da realidade e a gente sabe que nao vai
diferenciar muito disso nao (PI-1).

Ao serem questionados a respeito da pretensdo de permanecerem na
profissao docente dois professores responderam da seguinte forma:

Assim eu gosto de atuar como professora, mas se tivesse uma
oportunidade de passar num concurso federal ou coisa do tipo eu abriria
mao de ser professora pra atuar em outra area (PI-1).

Sim eu pretendo [...] ingressei no mestrado para produzir e poder ajudar
os profissionais da base assim como eu acho que nao tive uma ajuda
guando comecei a lecionar de poder ajudar os novos professores e
trabalhar também com a formacao de profissionais focados na area da
matematica (PI-2).
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O professor PI-3 respondeu com convicgao que nao pretende continuar
atuando como professor. Ele destaca os pontos negativos que foram mencionados
na entrevista e também como fator principal a questao salarial, o que fica evidente
em sua fala:

Infelizmente os pontos negativos da profissao me fazem tender pra outro
lado [...] gosto muito de sala de aula, mas a gente precisa ter uma
realizacao melhor financeiramente falando (PI-3)

Dos trés professores entrevistados, apenas PI-2 demonstra certeza quanto a
sua escolha profissional, enquanto PI-1 mostra interesse pela docéncia, mas ao
mesmo tempo, surgindo uma oportunidade melhor abandonaria o magistério. E PI-3
esta certo que buscara outro caminho. Diante dos fatos, podemos refletir sobre como
a profissao docente é recheada de discussdes importantes que envolvem a maneira
de ser de cada professor e de como ele tem um papel essencial na educacao. Pires
e Beranger (2009) afirmam que além de enfrentar condicoes adversas de trabalho
ao professor de Matematica, “é preciso saber trabalhar com diferencas, re-significar
concepcoes do que significa ensinar, aprender, avaliar, recriar sua pratica quase que
diariamente, lidar com cobrancas de desempenho” (PIRES e BERENGER, 2009, p.
80).

6. CONCLUSAO

Ficou evidenciado neste estudo que os professores apos terem terminado a
graduacao ainda precisam de auxilio para a execucao do seu trabalho docente,
principalmente pelo fato dessa etapa nao ser suficiente na preparacao do futuro
docente para a realidade escolar apresentada nos dias atuais. Sdo muitos os
desafios a serem enfrentados que podem ser vivenciados por cada docente de
maneira diferente. O contexto abordado pelos professores foi composto de
insegurancas que foram sendo superadas ao passar do tempo.

O inicio de carreira é fundamental para determinar a permanéncia ou nao do
professor na profissao da docéncia. Por isso é de grande importancia pesquisas
realizadas com essa tematica para oferecerem um suporte teérico aos professores
guando estiverem vivenciando situacoes dificeis em sala de aula. Buscar meios de
se atualizarem de acordo com a realidade escolar encontrada, reparando os erros e
corrigindo as praticas € a melhor opcao para fornecer uma educacao de qualidade
para nossa sociedade.
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ABSTRACT: This research deals with the theme of teacher training and its main
objective is to identify difficulties faced by mathematics teachers in the first years of
activity, considering the importance of this period for their professional future, where
they will establish interactions by constructing some logics that may become
definitive for their teaching actions. The qualitative approach research was
developed through semi-structured interviews with teachers with a degree in
mathematics, who have until three years of classroom experience. After the data
collection, we used the technique of interpretive analysis seeking the understanding
of the answers in order to identify the main difficulties of the teachers beginners in
the classroom. The data show that the teachers at the end of the degree need help
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to carry out their teaching work, mainly because this stage is not enough in the
preparation of the future teacher for the reality presented in the presented nowadays
at school. In this way, there are many challenges that are faced that can be
experienced by each teacher in a different way. The context addressed by the
teachers was composed of insecurities and challenges. It was also verified that the
beginning of career is fundamental to determine the permanence or not of the
teacher in the profession of teaching.

KEY WORDS: Early career, Teacher training, Mathematics teaching and learning.

Politicas Publicas na Educacao Brasileira: Formacao de Professores

191



Sobre os autores

Adriana Lucena de Sales Professora do Instituto Federal de Educacao. Ciéncia e
Tecnologia do Amapa. Graduacao em Licenciatura em Quimica pela Universidade
Estadual da Paraiba. Mestrado em Desenvolvimento e Meio Ambiente pela
Universidade Federal da Paraiba. Lider do Grupo de pesquisa Qui-Educa.
Coordenadora de area do Pibid pela Capes. adriana.sales@ifap.edu.br

Ana Gabriela Alves Medeiros Professor da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)
- Campus XlI; Licenciatura em Educacao Fisica pela Universidade Estadual de Santa
Cruz (UESC); Mestrado em Educacao Fisica pela Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES); Doutoranda em Ciéncias do Esporte pela Universidade do Porto (UP) -
Portugal; Grupo de pesquisa em Educacao Fisica, Esporte e Lazer - AGENTE; E-mail:
gabimedeirosef@gmail.com

Anderson de Souza Franga Graduacao em Licenciatura em Biologia pelo Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte. E-mail para
contato: andersonfranca956@gmail.com

Antdnio Roberto Faustino da Costa Professor da Universidade Estadual da Paraiba;
Membro do corpo docente do Programa de Pés Graduacdao em Formacao de
Professores e de Servigo Social da Universidade Estadual da Paraiba; Graduacao em
Comunicacao Social com habilitacdao em Jornalismo pela Universidade Estadual da
Paraiba; Mestrado em Biblioteconomia pela Universidade Federal da Paraiba;
Doutorado em Educacao pela Universidade Federal da Paraiba

Clara Cristina Bezerra de Lima Graduacgao em Licenciatura em Biologia pelo Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte. E-mail para
contato: clara95_@outlook.com

Daiana Estrela Ferreira Barbosa Possui Licenciatura Plena em Matematica pela
Universidade Estadual da Paraiba (2012). Mestranda no Programa de Pos-graduacao
em Ensino de Ciéncias e Educacao Matematica pela Universidade Estadual da
Paraiba (2017). Tem experiéncia nas areas de Matematica e Educacao Matematica.
E-mail para contato: daiana.estrela@hotmail.com.

Danuska Guedes de Freitas Cavalcanti Bacharela em Arte e Midia pela Universidade
Federal de Campina Grande (UFCQ) e Licenciada em Letras - Lingua Inglesa - pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Atua como Professora de Lingua Inglesa
no Instituto de Idiomas Yazigi e no Colégio Motiva, ambos em Campina Grande-PB.
E-mail: danuskagfreitas@gmail.com.

Darlene do Socorro Del-Tetto Minervino Professora do Instituto Federal de Educacao.
Ciéncia e Tecnologia do Amapa. Graduacao em Licenciatura Plena em Pedagogia
pela Universidade Federal do Amapa. Graduacao em Formacao Pedagogica para
Formadores da Educacao Profissional pela Universidade do Sul de Santa Catarina.

Politicas Publicas na Educacao Brasileira: Formacao de Professores

217



Especializacao em Gestao Escolar, Gestao Ambiental. Mestre em Ciéncias da
Educacao. Lider do Grupo de pesquisa Qui-Educa.

Edwiges Francisca dos Santos Graduacao em Pedagogia pela Fundacao de Ensino
Superior de Olinda (1999). Especialista em Administracdo Escolar e Planejamento
Educacional UFPE (2002) e Especialista em Docéncia na Educacao Infantil UFPE
(2016). Atualmente é Coordenadora Pedagodgica da Secretaria de Educacao do
Municipio de Igarassu e Professora da Secretaria de Educacao de Itapissuma.

Elaine Cunha Vieira Graduacao em Geografia Licenciatura pela Universidade Federal
do Maranhao (UFMA); Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID); Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de Geografia (GRUPEGEO)
do Programa de Pés-Graduacdao em Gestao de Ensino da Educacao Basica da
Universidade Federal do Maranhao (PPGEEB/UFMA); Grupo de Estudos e Pesquisa
em Edafologia e Pedologia (GEPEPE/UFMA); E-mail para contato:
elai.cv@hotmail.com

Elis Regina de Araujo Almeida Graduanda do curso de Geografia Licenciatura pela
Universidade Federal do Maranhao (UFMA); Bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID); Grupo de Estudos e Pesquisa em Edafologia
e Pedologia (GEPEPE/UFMA); E-mail para contato: elisgeoufma2015@gmail.com

Ellen Rose Galvao Helal Professora da Rede Publica Municipal de Sao Luis (MA);
Graduacao em Pedagogia pela Universidade Santa Fé; Especialista em Docéncia na
Educacao Infantil pela Universidade Federal do Maranhao (UFMA); Pés-graduada em
Supervisdo e Gestao Escolar pela Faculdade Santa Fé; E-mail para contato:
ellenhelal@gmail.com

Fabio Wesley Marques dos Reis Graduag¢do em Educacao Fisica, em andamento,
pelo Centro Universitario Facex- UNIFACEX; Bolsista PROIC (2017-2018) do Centro
Universitario Facex - UNIFACEX.

Fernanda Antbnia Barbosa da Mota Professora Adjunta da Universidade Federal do
Piaui (UFPI). Doutora em Educacao pela Universidade Federal do Piaui (UFPI). Mestre
em Educacao pela Universidade Federal do Piaui (UFPI). Graduada em Pedagogia
(UFPI) pela Universidade Federal do Piaui (UFPI). E-mail: fabmotal3@yahoo.com.br

Francisco das Chagas Silva Souza Possui graduacao em Historia (UFPB), mestrado
em Desenvolvimento e Meio Ambiente (PRODEMA/UERN) e doutorado em Educacgao
(UFRN). E professor titular do IFRN, Campus de Mossord, e lider do Grupo de Estudos
em Ensino e Praticas Educativas (GENPE/IFRN) E professor do Programa de Pds-
Graduagcao em Ensino (IFRN/UERN/UFERSA) e do Programa de P6s-Graduacao em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (Mestrado Profissional em Rede Nacional), Polo
IFRN/Mossord. Foi professor do Programa de Pés-graduacao em Educacao
Profissional (IFRN/Natal) no periodo de 2013 a 2017. Desenvolve pesquisas nas
areas de Historia oral e memoria, narrativas autobiograficas, histéria de vida e

Politicas Publicas na Educacao Brasileira: Formacao de Professores

218



autoformacao, Educacdao Profissional, saberes docentes, formacdo e
desenvolvimento docente, saberes escolares, histéria da educacao, ensino de
Historia.

Frizete de Oliveira Graduada em Pedagogia pela Universidade de Brasilia com
especializacado em "Fundamentos Educativos para Formacao de Professores da
Educacdo Basica" e "Docéncia na Educacdo Infantil" oferecidos pela FE/UnB. E
professora da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal - SEE/DF
atuando na Educacao Infantil e professora efetiva da Universidade Estadual de Goias
- UEG, onde ministra aulas na licenciatura em Matematica. Orientou varios Trabalhos
de Conclusao de Curso. Tem experiéncia na area de Alfabetizacao, Educacao de
Jovens e Adultos e cursos de formacao continuada para professores na area de
Alfabetizacao e Letramento e gestao. Foi Formadora do programa do Governo
Federal (PNAIC). Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2602819688875864. E-
mail: frizete_de_oliveira@hotmail.com

Irecer Portela Figueirédo Santos Professora Assistente do Departamento de
Geociéncias da Universidade Federal do Maranhao - UFMA. Graduacao em Geografia
Licenciatura pela Universidade Federal do Maranhao. Mestrado em Salde e
Ambiente pela Universidade Federal do Maranhao. Membro do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Ensino de Geografia (GRUPEGEOQ) do Programa de P6s-Graduagcao em
Gestao de Ensino da Educacao Basica da Universidade Federal do Maranhao
(PPGEEB/UFMA); Experiéncia na area de Geografia, com énfase em Ensino de
Geografia nos seguintes temas: educacao geografica, educacao inclusiva em
geografia, ensino de geografia, educacdo ambiental; E-mail para contato:
irecerpfs@gmail.com

Jalmira Linhares Damasceno Professora da Universidade Federal da Paraiba -UFPB
Campus lll; Graduacao em Pedagogia pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte; Mestrado em Educacao pela Universidade Federal da Paraiba; Grupo de
pesquisa: Curriculo e praticas educativas. Linha de pesquisa: Curriculo e estudos da
infancia. E-mail para contato: jalmira@gmail.com;

Janaina Silva Pontes de Oliveira Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal
da Paraiba-UFPB Campus lll ; Grupo de pesquisa: Curriculo e praticas educativas.
Linha de pesquisa: Curriculo e estudos da infancia. E-mail para contato:
oliveirajanny@gmail.com

Jeorgeana Silva Barbosa Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal da
Paraiba-UFPB Campus Ill; Grupo de pesquisa: Curriculo e praticas educativas. Linha
de pesquisa: Curriculo e estudos da infancia. E-mail para contato:
jeorgeanasb@hotmail.com

Joao Pedro Andrade da Silva Graduando em Pedagogia pela Universidade Federal da
Paraiba-UFPB; E-mail para contato: peudeandrade@gmail.com;

Politicas Publicas na Educacao Brasileira: Formacao de Professores

219



Jorge Henrique Duarte Professor da Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais de
lgarassu (FACIG). Graduado em LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS COM
HABILITACAO EM MATEMATICA pela Fundacéao de Ensino Superior de Olinda (1985).
Especialista em Ensino de Matematica pela UFPE (1996). Mestre em Educacao pela
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE (2002), na linha de Pesquisas em
Didatica de Conteldos Especificos; E-mail: duartejhd@yahoo.com.br

José Santos Pereira Professor da Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais de
lgarassu (FACIG). Graduado em Curso de Formacao de Professores em Crédito e
Financas (UFPE); Graduado em Pedagogia com Habilitacdo em Gestao Escolar e
Magistério(FUNESO). Mestrado Profissional em Teologia com Area de Concentracao
em Ciéncias Religiosas (FATSCIRE)/Seminario Teolégico da Arquidiocese
Metropolitana de Olinda e Recife. Doutorado em Ciéncias da Educacdo com Area de
Investigacdo em Inovacdao Pedagodgica pela Universidade da Madeira-
Funcal/Portugal, com revalidacao pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL)
Grupo de Pesquisa Paulo Freire (O lugar da Interdisciplinaridade no discurso de Paulo
Freire). e-mail: jsp55@terra.com.br

Joseilma Ramalho Celestino E graduada em Psicologia pela Universidade Estadual
da Paraiba - UEPB. E psicloga Clinica, atuando no préprio consultério e dando
consultorias a prefeituras e empresas. E especialista em Recursos Humanos pela
Universidade Estadual da Paraiba e especialista em Desenvolvimento e Politicas
Educativas pelo CINTEP-Faculdade Nossa Senhora de Lourdes/ BA. Mestre em
Ciéncias da Educacao pela Universidade Luséfona de Humanidades e
Tecnologias/Lisboa - Portugal. Doutoranda em Educacao pela Universidade
Lus6fona de Humanidades e Tecnologias /Lisboa -PT. Atuou e atua como professora
e coordenadora de poés graduacao/CINTEP-FNSL na cidade de Campina Grande - PB.
Nos ultimos desenvolve projetos que envolvem a formacao e qualificacao de
professores no Estado da Paraiba.

Joyce Mariana Alves Barros Professora do Centro Universitario Facex - UNIFACEX;
Professora de Educacao Fisica do sistema publico de ensino de Parnamirim- RN.
Graduacao em Educacao Fisica pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte;
Mestrado em Educacao Fisica pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte;
Grupo de pesquisa: Membro do Grupo de Pesquisa Corpo e Cultura de Movimento -
GEPEC. E-mail para contato: joycembarros@yahoo.com.br.

Kardenia Almeida Moreira Possui graduacao em Pedagogia (UERN), especializacao
em Psicologia Escolar e da Aprendizagem (FIP-PB), mestranda do Programa de Pos-
Graduacao em Educacao Profissional pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte, na Linha de Pesquisa Formacao Docente e
Praticas Pedagoégicas. Atuou como professora dos anos iniciais do ensino
Fundamental (2007-2009) e como coordenadora pedagdgica de um projeto de
extensao da UERN (2009-2011), o Programa de Crianca Petrobras. Desempenhou
atividades de assessoria pedagogica no Programa de Crianga Petrobras (2013) e de

Politicas Publicas na Educacao Brasileira: Formacao de Professores

220



docéncia no ensino superior na UERN (2010-2017), como professora colaboradora.
Desenvolve pesquisas nas areas de formacao docente, atuacao do pedagogo em
diferentes contextos, gestdo de processos educativos, educacao escolar e nao
escolar, educacao profissional.

Katia Marilia Tavares de Moura Martiniano Graduacao em Pedagogia pela
Universidade UNAVIDA-UVA; Grupo de pesquisa: Curriculo e praticas educativas.
Linha de pesquisa: Curriculo e estudos da infancia. E-mail para contato:
katiahtalO@hotmail.com

Keila Nabia Barbosa Ibrahim Abdelkarem Graduada em Letras Portugués pela
Universidade Catélica de Brasilia (2000). Graduacao em Letras Portugués/Espanhol
pelo Instituto Superior de Educacao de Pesqueira Pernambuco (2013).
Especializacao em Psicopedagogia Institucional pela FINOM (2009). Especializacao
em Docéncia do Ensino Superior pela Faculdade Latino Americana de Educacao
(FLATED) em 2015. Concluiu (2011) o Mestrado em Educacao pela Universidade de
Brasilia (UNB), com foco em Escola, Aprendizagem e Trabalho Pedagégico. E
Doutoranda na Faculdade de Educacao na Universidade de Brasilia (UNB), tendo
como orientadora a Prof.? Dr.? Stella Maris Bortoni-Ricardo. Atualmente é professora
da Secretaria de Estado e Educacao do DF. Foi Formadora do programa do Governo
Federal (PNAIC). Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2676819525352515. E-
mail: Keila.nubia@hotmail.com

Maria Aparecida dos Santos Ferreira Professora do Curso de Licenciatura em
Biologia. Membro do corpo docente do Programa e coordenadora da Pés Graduacao
Lato Sensu - Especializagao em Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica, do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, Campus
Macau. Graduacao em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte. Mestrado em Educacao pela Universidade Federal
do Rio Grande do Norte. Doutorado em Educacao pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte. Grupo de pesquisa: Politica e Gestao da Educacao, Na UFRN,
Politicas de Educacao Profissional Técnica e Tecnologica no IFRN.

Maria Carolina dos Santos Ferreira Académica do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Piaui - UFPI.

Maria da Conceicao Carrilho de Aguiar Professora da Universidade Federal de
Pernambuco; Membro do corpo docente do Programa de Pés-Graduacao em
Educacao da Universidade Federal de Pernambuco; Graduacao em Pedagogia pela
Universidade Federal de Pernambuco; Mestre em Educacado pela Universidade
Federal de Pernambuco; Doutora em Ciéncias da Educacao pela Universidade do
Porto; Pés-doutora em Ciéncias da Educacao pela Universidade do Porto; E-mail para
contato: carrilho1513@gmail.com

Maria de Fatima Morais de Souza Mestre em Ciéncias da Educacao da Universidade
Lus6fona de Humanidades e Tecnologias - Lisboa -PT. Especialista em Formacao do
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Educador pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Especialista em Educacao,
Desenvolvimento e Politicas Educativas pela Faculdade Nossa Senhora de Lourdes.
Possui graduacao em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba. Tem
experiéncias com midias e educacao, voltada para a formacao de professores da
educacao basica. Atualmente é Gestora Escolar - Secretaria Estadual da Educacao,
Esporte e Cultura e rede municipal da Prefeitura Municipal de Campina Grande -PB.
Atua nas seguintes areas: educacao e tecnologias, ensino aprendizagem e internet,
educacado ambiental, sustentabilidade, meio ambiente, educacao de jovens e
adultos, comunidade escolar e etc.

Mario Luiz Farias Cavalcanti Professor e pesquisador do Departamento de Ciéncias
Biol6gicas (DCB) do Centro de Ciéncias Agrarias (CCA) da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), Campus Il. Bacharel e Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela
Universidade Estadual da Paraiba, mestre e doutor em Engenharia Agricola pela
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). E-mail:
mariolfcavalcanti@yahoo.com.br.

Marlon Messias Santana Cruz Professor da Universidade do Estado da Bahia -
Campus XII; Licenciado em Educacao Fisica pela Universidade do Estado da Bahia
(UNEB); Especializacao em Metodologia do Ensino e Pesquisa em Educacao Fisica,
Esporte e Lazer Pela Universidade Federal da Bahia - UFBA
Mestrado em Educacao e Contemporaneidade pela Universidade do Estado da
Bahia; Grupo de pesquisa em Educacao Fisica, Esporte e Lazer - AGENTE; E-mail:
mmscruz@uneb.br

Neliane Alves de Freitas Graduacao em Licenciatura em Informatica pelo Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amapa-IFAP. Especializacao em
Educacao Especial e Inclusiva cursado na Faculdade de Teologia e Ciéncias
Humanas-FATECH

Patricia Cristina de Aragao Araljo Professora da Universidade Estadual da Paraiba;
Membro do Corpo Docente dos Programas de P6s Graduacao em Formacao de
Professores e de Servico Social da Universidade Estadual da Paraiba; Graduacao em
Psicologia pela Universidade Estadual da Paraiba e em Histéria pela Universidade
Federal da Paraiba; Mestrado em Economia pela Universidade Federal da Paraiba;
Doutorado em Educacao pela Universidade Federal da Paraiba Membro do Nucleo
de Estudos Afro-Brasileiro e Indigena - Neabi-UEPB, membro do Ndcleo de Pesquisa
e Estudos Comunitarios da Infancia e Juventude (NUPECIJ), sécia da ANPED, ANPUH
e da Sociedade Brasileira de Historia da Educacao.

Pedro Alves Castro Licenciado em Educacao Fisica (UNEB- Campus XllI); Especialista
em Educacao Fisica escolar (Uninter); Mestrando em Educacao (UESB); Grupo de
pesquisa Curriculo e Formacao Docente; E-mail: palvesdemolay@gmail.com

Pedro Lucio Barboza Doutor em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias - UFBA.
Mestre em Educacao - UFPB. Professor Pesquisador da Universidade Estadual da
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Paraiba - UEPB no Programa de Pds-Graduacao Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias
e Educacao Matematica. E-mail para contato: plbcg@yahoo.com.br

Raylson Rodrigues dos Santos Graduando do curso de Geografia Licenciatura pela
Universidade Federal do Maranhao (UFMA); Bolsista do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacao a Docéncia - PIBID (2016-2017); Grupo de Estudos e Pesquisa em
Ensino de Geografia (GRUPEGEO) do Programa de Pds-Graduacao em Gestao de
Ensino da Educacao Basica da Universidade Federal do Maranhao (PPGEEB/UFMA);
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no cargo de Agente de Pesquisa
e Mapeamento; E-mail para contato: raylsonrodrigues36@gmail.com

Renata da Costa Lima Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de
Pernambuco; Mestrado em Educacao pela Universidade Federal de Pernambuco;
Doutoranda em Educacao pela Universidade Federal de Pernambuco; Bolsista de
Pés-Graduacao pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES); E-mail para contato: renata.ufpe@hotmail.com

Rilva José Pereira Uchda Cavalcanti Professor da Universidade: FACULDADE DE
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAS DE IGARASSU. Graduacdo em PEDAGOGIA pela
Universidade CATOLICA DE PERNAMBUCO - UNICAP. Especializacdo em GESTAO
EDUCACIONAL pela UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO -UFPE. Doutorado
em CIENCIAS DA EDUCACAO NA LINHA DE INVESTIGACAO EM  INOVAGCAO
PEDAGOGICA pela Universidade DA MADEIRA - UMa - EM FUNCHAL - PORTUGAL
com revalidacao pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Grupo de pesquisa: O
LUGAR DA INTERCISCIPLINARIDADE NO DISCURSO DE PAULO FREIRE. E-mail para
contato: rijpuc@terra.com.br

Rita Aparecida Marques da Silva Possui graduacao em Pedagogia pela Universidade
Federal de Vicosa (2013), Especialista em Gestao Escolar pela Universidade Federal
de Vicosa (2016), mestranda em Educacao pela Universidade Federal de Vigosa.
Atualmente participa do Grupo de Pesquisa Cotidianos em Devir e do Grupo de
Estudos em Neurociéncias e Educacao (GENE), ambos na Universidade Federal de
Vicosa.

Rita de Céassia de Souza Possui graduacao em Psicologia pela Universidade Federal
de Minas Gerais (1997), mestrado em Educacao pela Universidade Federal de Minas
Gerais (2001) e doutorado em Educacao pela Universidade de Sao Paulo (2006).
Atualmente é Professora Associada da Universidade Federal de Vicosa. Tem
experiéncia na area de Psicologia, com énfase em Educacao, atuando
principalmente nos seguintes temas: psicologia, educacao, histéria da educacao,
escola nova e indisciplina escolar.

Saulo José Veloso de Andrade Professor da Prefeitura Municipal de Jodao Pessoa;
Graduado em Comunicacao Social pela Universidade Estadual da Paraiba e em
Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba; Mestre em Formacao de
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Professores pela Universidade Estadual da Paraiba; Avaliador ad hoc da revista
Educacao e Cultura Contemporanea

Sebastiao Carlos dos Santos Carvalho Professor da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) - Campus XlI; Licenciatura em Educacao Fisica pela Universidade Catélica do
Salvador (UCSAL); Especializacao em Educacao Especial pela UNEB - Especializacao
em Gestao Cultural pelo Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias da Universidade
Federal da Bahia (IHAC/UFBA); Doutorando em Educacao pela Faculdade de
Educacao (FAE) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); Grupo de pesquisa
em Educacao Fisica, Esporte e Lazer - AGENTE; E-mail: tiaocarvalho72@gmail.com

Silvio César Lopes da Silva Possui graduacao em Letras - Lingua Portuguesa pela
Universidade Estadual da Paraiba e graduacao em Filosofia pelo Centro Universitario
Assuncao; Mestrado Profissional em Formacao de Professores pela Universidade
Estadual da Paraiba - UEPB; Especialista em Educacao e em Linguistica Aplicada.
Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em tecnologias, estudos
etnograficos e redes sociais. Atua nas Linhas de pesquisa: Estudos etnograficos e
formacao docente (OPEM - Observatorio de Pesquisas e Estudos Multidisciplinares -
Pesquisador); e Processos Socioculturais e de Significagao (GEMINI - Grupo de
Estudos de Midia - Analises e Pesquisas em Cultura, Processos e Produtos Midiaticos
- estudante). Atualmente é professor da Educacao Basica Ill no Estado da Paraiba.

Solange de Abreu Moura da Silva Pedagoga pela Universidade de Pernambuco - UPE
(2007). Especialista em Psicopedagogia Institucional pela Faculdade de Ciéncias
Humanas e Sociais de Igarassu (2008). Especialista em Docéncia na Educacao
Infantil pela Universidade Federal de Pernambuco - UFPE (2016). Professora da
Educacao Infantil e do ensino fundamental. Foi Coordenadora Pedagogica do Centro
Infantil Arthur Carlos de Melo (Igarassu) e atualmente exerce a funcao de
Coordenadora da Educacao Infantil do Municipio de Igarassu. Faz parte do Conselho
de Educacao de Igarassu e membro do Férum Municipal de Educacao no mesmo
municipio. Exerce a funcao de Analista em Gestdao Educacional no Estado de
Pernambuco.

Thelma Helena Costa Chahini Professor da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA); Membro do Programa de Mestrado em Educacao da Universidade Federal
do Maranhao (UFMA) e do Mestrado em Cultura e Sociedade PGCULT da UFMA;
Graduacao em Pedagogia pela Universidade UNAMA de Belém-PA; Doutorado em
Educacao pela UNESP de Marilia; Po6s Doutorado em Educacao Especial pela
UFSCar; E-mail para contato: thelmachahini@hotmail.com
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