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APRESENTACAO

O e-book intitulado como: “Ensino e Aprendizagem como Unidade Dialética”,
apresenta trés volumes de publica¢ da Atena Editora, resultante do trabalho de
pesquisa de diversos autores que, “inquietos” nos seus mais diversos contextos,
consideraram em suas pesquisas as circunstancias que tornaram viavel a objetivacéao
e as especificidades das acbes educacionais e suas inumeras interfaces.

Enquanto unidade dialética vale salientar, a busca pela superag¢ao do sistema
educacional por meio das pesquisas descritas, as quais em sua maioria concebem
a importancia que toda atividade material humana é resultante da transformagéo do
mundo material e social. Neste sentido, para melhor compreensao optou-se pela
divisdo dos volumes de acordo com assunto mais aderentes entre si, apresentando
em seu volume |, em seus 42 capitulos, diferentes perspectivas e problematizacéao
acerca do curriculo, das praticas pedagdgicas e a formacdo de professores em
diferentes contextos, corroborando com diversos pesquisadores da area da educacgao
e, sobretudo com politicas publicas que sejam capazes de suscitar discussoes
pertinentes acerca destas preposigoes.

Ainda, neste contexto, o segundo volume do e-book reuniu 29 artigos que,
constituiu-se pela similaridade da tematica pesquisa nos assuntos relacionados
a: avaliacdo, diferentes perspectivas no processo de ensino e aprendizagem e as
Tecnologias Educacionais. Pautadas em investigagcdes académicas que, por certo,
oportunizara aos leitores um repensar e/ou uma amplitude acerca das problematicas
estudadas.

No terceiro volume, categorizou-se em 25 artigos pautados na: Arte, no relato
de experiéncias e no estagio supervisionado, na perspectiva dialética, com novas
problematizacdes e rupturas paradigmaticas resultante da heterogeneidade do perfil
académico e profissional dos autores advindas das tematicas diversas.

Aos autores dos diversos capitulos, cumprimentamos pela dedicacao e esforco
sem limites.Cada qual no seu contexto e pautados em diferentes prospeccodes
viabilizaram e oportunizaram nesta obra, a possibilidade de ampliar os nossos
conhecimentos e os diversos processos pedagogicos ( algumas ainda em transicao),
além de analisar e refletir sobre inUmeras discussdes académicas conhecendo
diversos relatos de experiéncias, os quais, pela soma de esforgos, devem reverberar
no interior das organizagdes educacionais e no exercicio da constante necessidade
de pensar o processo de ensino e aprendizagem como unidade dialética.

Cordiais saudacdes e meus sinceros agradecimentos.

Kelly Cristina Campones
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CAPITULO 10

ALGUMAS DISCUSSOES SOBRE A FORMAQAO DOCENTE
EM MATEMATICAE A HISTORIA DA DIDATICA NAS
LICENCIATURAS EM MATEMATICA DA BAHIA (1940-1960)

Januaria Araujo Bertani

RESUMO: Propbem-se, neste texto, discutir
algumas questdes da formacdo docente,
considerando aspectos da histéria da disciplina
de didatica e o ensino de matematica. Para
esta producao, também contamos com o aporte
teorico da historia cultural, portanto, recorremos
a Chartier (2002) e Julia (2001). Iniciamos
a nossa narrativa histérica, com o primeiro
Curso de Matematica da Bahia, da Faculdade
de Filosofia da Bahia, que garantia o titulo de
Bacharel em Matematica e para a obtencao
do titulo de Licenciado em Matematica o futuro
professor fazia o Curso de Didatica. Assim,
para este momento trazemos as analises das
cadernetasdestadisciplina(1940-1960),quenos
possibilitou um entendimento sobre a forma que
ocorria as apropriacdes na formagao e no ensino
de matematica. Logo em seguida, na segunda
parte do texto, de forma mais sucinta, apresenta-
se em ambito nacional algumas influéncias das
politicas publicas educacionais (LDB 71, LDB
96 e CNE 2002) e os novos desafios para a
didatica, formacao de professores e 0 ensino
de matematica. Para finalizar destacamos que
as apropriagcdes ocorridas no decorrer desta
histéria ndo sao constituidas de forma neutra,
estdo intrinsicamente relacionadas com uma
histéria, produzida por uma cultura escolar que

Ensino e Aprendizagem como Unidade Dialética

dialoga com questdes politicas e sociais.
PALAVRAS-CHAVE: Historia da formacgao
docente. Didatica. Ensino de matematica.

11 INTRODUCAO

Enfrentamos problemas sobre a formacéao
dos professores que ensinam Matematica,
mais especificamente, nas Licenciaturas em
Matematica. Dentre os problemas, pode-se
elencar a desarticulacdo entre conhecimentos
didatico
pedagogico, e, a forma de se pensar o ensino

matematicos e  conhecimento
de matematica, sendo uma ciéncia neutra e a
historica, resultando em praticas escolares que
ressaltam a transmissao e estédo desvinculadas
da apreensao. Ahistoria nos permite reconhecer
que estes problemas foram historicamente
produzidos. Nesta perspectiva, neste texto,
daremos énfase a historiografia da formacéao
docente na Bahia, em especial, primeiro Curso
de Licenciatura de Matematica da Faculdade
de Filosofia da Bahia. Apesar de tratarmos
referido curso,

de questbes do algumas

discussbes estardao, também, relacionadas
ao ambito nacional, pois por mais que havia
as particularidades do grupo que fazia parte
destas instituicbes de ensino superior, também

havia elementos normativos nacionais, como
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por exemplo, as leis, que regiam normas para todos os cursos e talvez condutas e
conhecimentos. Desta maneira, a formagcdo docente se dava de forma local, mas
tinha suas narrativas globais.

O segundo momento da narrativa histérica (1960-2000) teremos uma discussao
em nivel nacional, apontando algumas das politicas publicas e suas possibilidades de
avanco, ou retrocesso, no que tange a formagao docente. Neste momento, teremos
a implantacédo dos Cursos de Licenciatura que, em tese, propiciariam uma formacéao
qgue unificaria os conhecimentos matematicos e pedagogicos.

2| A HISTORIA DA DIDATICA

Um dos trabalhos desenvolvidos neste campo de pesquisa € o de Circe Mary
da Silva (2002), cujo estudo é sobre a formacao dos professores em matematica em
Séao Paulo, especificamente na Faculdade de Filosofia de Sdo Paulo. Referente as
questdes tedricas e metodolégicas encontramos as pesquisas de Angela Miorim e
Anténio Miguel (2001, 2002), que argumentam sobre as relagdes entre a historia e a
Educacao Matematica, ultrapassando o ideario de que a Histéria da Matematica seria
somente um conhecimento matematico determinado para (e na) escola. J& Valente
(2005) compreende a Histéria da Educacado Matematica como um campo da Histéria
da Educacdo. Neste sentido, para este autor a historia da Educagcdo Matematica
permite o trabalho com as representacdes, praticas e estratégias dos sujeitos
que fizeram parte desta Histéria. Encontramos em Garnica (2006) outra forma de
produzir a Histéria da Educacédo Matematica, pesquisando as praticas e a formacéao
de professores por intermédio das fontes narrativas, através da Histéria Oral, sua
metodologia de pesquisa.

A histéria da disciplina de didatica, neste artigo, sera entendida como a historia
das praticas escolares, estando inserida na Histéria da Educacédo Matematica e,
especificamente, na historia da formacao docente. Com esta compreenséo, a didatica
se constui em uma disciplina dos cursos de formacao de professores. Enquanto uma
disciplina apresenta uma histéria que foi produzida em épocas diferentes. Ja que a
educacao estd impricada em questdes sociais e politicas, a disciplina de didatica,
também foi tendo seus paradigmas conforme o perfil de professor que a época exigia.
Nesta perspectiva, encontramos Chervel (1990) que destaca que ao pesquisarmos
a histéria de uma disciplina ndo é possivel entendé-la sem a abordar o resultado a
que objetiva. Assim, a disciplina € “um vasto conjunto cultural amplamente original
que foi organizado ao longo de decénios ou séculos e que se coloca como mediacao
posta a servigo da juventude escolar em sua lenta progressdo em direcéo a cultura
da sociedade global.” (CHERVEL, 1990, p. 200). Nesse sentido, a didatica também
passou por momentos de avancgo e retocesso, sendo caracterizada de varias formas
no decorrer de sua histéria: “arte” de ensinar tudo a todos, a “aplicacéo” de técnicas
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de ensino (pensando objetivo e método), e, nas discussbes atuais apresenta um
carater epistemologico. D’amore defini o conceito da epistemologia espontanea:

fim de tomar suas decisées em sala de aula, os professores utilizam, explicita
ou implicitamente, qualguer tipo de conhecimentos, métodos, conviccoes
sobre a maneira de encontrar, aprender ou organizar um saber. Essa bagagem
epistemolodgica é essencialmente construida de modo empirico para satisfazer as
necessidades didaticas. Algumas vezes, € o Unico instrumento que lhes permite
propor 0s processos didaticos escolhidos e de fazé-los aceitar pelos alunos e pelo
ambiente deles. O conjunto das convicgbes dos professores, dos alunos ou dos
pais sobre o que convém fazer para ensinar, para aprender e para compreender
0s saberes que estdo em jogo constitui uma epistemologia pratica que € impossivel
ignorar ou eliminar (D” AMORE, 2007, p.190).

Desta forma, as pesquisas sobre a didatica, também, deslocam o objeto de
pesquisa. Em outras palavras, pesquisar com os professores e ndo mais sobre
os professores, colocando-os como participantes ativos na constituicdo de novas
possibilidades de ensino e aprendizagem.

Em funcdo das demandas politicas e sociais as mudancas ocorreram, No decorrer
da préxima secéao, faremos o detalhamento sobre algumas destas mudancas.

31 UMA HISTORIA DA DISCIPLINA DE DIDATICA

Neste segmento teremos dois momentos para a discusséo sobre a didatica.
O primeiro tem como fontes as cadernetas da disciplina de Didatica Especial da
Matematica, da Faculdade de Filosofia da Bahia. O segundo momento envolve uma
discussao nacional sobre as politicas publicas e suas implicacdes na formacao do
professor que ensina matematica.

3.1 A Forma de Conceber a Didatica (1940-1960)

O Decreto n° 1190, de 4 de abril de 1939, cria as Faculdades de Filosofia e os
cursos de formacao de professores nas escolas secundarias. Na Bahia a implantacao
da Faculdade ocorre em 1941. Logo, em 1943, em Salvador, na Faculdade de Filosofia
da Babhia, inicia-se as primeiras aulas do Curso de Matematica. Durante trés anos os
alunos aprendiam disciplinas voltadas ao conhecimento matematico. A histéria nos
mostra que nesta época nao tinhamos professores com formacéao especifica para
ensinar neste estabelecimento. Os primeiros professores, na maioria das vezes, eram
0s engenheiros. Logo, a matematica a ensinar seguia tracos de uma matematica
técnica, em outras palavras, o professor de matematica era o engenheiro.

Depois de trés anos estudando a “matematica dos engenheiros”, o aluno recebia
o titulo de Bacharel em Matematica. Para ter a titulagdo de professor em matematica,
ou seja, Licenciado em Matematica, era necessario fazer o Curso de Didatica, com
duracao de mais um ano. Dentre as disciplinas deste curso dedicaremos a pesquisa
para a disciplina de Didatica Especial da Matematica.
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O primeiro professor da disciplina de Didatica Especial da Matematica foi Aristides
da Silva Gomes, que era engenheiro e lecionava as disciplinas de Geometria Analitica
e Projetiva e Geometria Superior no Curso de Matematica. O foco principal, durante
0 ano de 1946, foram os principios da didatica: era a primeira disciplina que tratava
sobre o0 ensino da matematica, assim, para ensina-la, era preciso planejar, conhecer
os métodos e materiais didaticos e avaliar. Além de ocorrer registros sobre as aulas
dos estagiarios. Apés estes momentos acontecia a “Critica da aula”, momento de
avaliacdo da pratica dos alunos.

Adisciplina salientou, também, a aprendizagem da matematica na adolescéncia.
Dentre os textos estudados na época, encontra-se o da professora Odete Vieira de
Jesus, em que destaca o perfil do professor para trabalhar com adolescentes. Desta
forma, havia a inquietacdo de entender o contexto psicoldégico do aluno para se
ensinar matematica.

Ja em 1948, houve a substituicdo de Aristides da Silva Gomes por Aracy Coelho
Esteve, devido a problemas de saude do professor. Durante suas aulas, Aracy Esteve,
enfatizava o valor e o objetivo do ensino da matematica; a evolugdo da historia do
ensino da matematica do Brasil.

Em 1949 ocorreram modificagdes importantes. A intensificacdo das atividades
praticas no Ginasio de Aplicagcdo, com os estagios. Assim, além de cumprir com
a formacgéo tedrica, estudando os conhecimentos didaticos, os estagios também
propiciavam a producéo de saberes que envolviam a pratica.

O professor formador realizava uma “visita” em sala de aula, na qual avaliava
o futuro professor e preenchia uma ficha sobre as atividades praticas, levando em
consideracao os seguintes aspectos: plano de aula, declaragéo da finalidade da aula,
matéria como conteudo, método de apresentacdo, expressédo verbal e elocucéo,
capacidade de sugerir questdes e provocar a cooperacéo dos alunos, capacidade de
atender as reacgOes de todos os alunos, atitude emocional, capacidade de lideranca
em contraste com a capacidade de contato, propriedade e preparacédo do material.
Estes critérios avaliativos das aulas observadas também eram um modo de destacar
um modelo de formacéao.

Em 1949, ocorreu a introducéo de dois novos temas. O primeiro era o preparo
especializado e a formagéao pedagogica no Brasil e nos principais paises, destacando
a formacéo especializada. Ou seja, acreditava-se que era necessario um conjunto
de saberes para o professor reger o seu trabalho docente, incluindo a discusséao
de outras culturas escolares e formacdes docentes que possibilitavam a leitura de
“outras realidades”. O segundo tema era sobre requisitos técnicos e pessoais do
moderno professor de matematica. Algo a se questionar: na época, o que significava
ser um moderno professor de matematica?

1 DIAS, André Luis Mattedi. Engenheiros, Mulheres, Matematicos: interesses e disputas na pro-
fissionalizagdo da matematica na Bahia (1896-1968). 2002. 320 f. Tese (Doutorado em Histéria Social)

— Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo.
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Em 1950, além dos conteudos estipulados no programa da disciplina, Aristides
Gomes registrou, no dia 23 de outubro: a “parte pratica — Seminarios Semanais:
discusséo e analise de problemas especiais relacionados com o programa teérico e
com a observacdo e pratica do ensino da matematica.” E o primeiro momento em que
€ registrada a atividade de seminarios. Em 1951, ndo ocorreram mudancgas no registro
dos conteudos. Todavia, as praticas de ensino ocorreram em instituicoes diferentes.

Martha Dantas assumiu a cadeira de Didatica Especial da Matematica em 1952
e permaneceu na sua regéncia até 1965. No primeiro curso, ndo distanciou das
praticas ja estabelecidas na disciplina. Depois de anos Martha, em entrevista, fala
sobre o0 seu primeiro ano sendo professora:

[...] preocupou-me inicialmente o estudo dos métodos do ensino da Matematica e
a necessidade mesmo de uma profunda meditacao pedagodgica sobre eles. Antes
de chegar ao fim de meu primeiro ano de trabalho nets disciplina, verifiquei, com
tristeza, que a tarefa mais importante do ensino reside menos no aperfeicoamento
dos métodos particulares as nossas disciplinas do que num esfor¢co para fazer
cessar o isolamento no qual vivem os que ensinam.?

Diante disto, Martha organizou uma viagem ao exterior para estudar sobre o
ensino da matematica. Em seu roteiro de viagem previu estudos na Bélgica, Inglaterra
e Franca.

Depois da viagem de estudos para a Europa, em 1954, Martha Dantas voltou
a lecionar Didatica Especial da Mateméatica. Nesse ano, foram mescladas as aulas
tedricas e as praticas. Deduz-se que a articulacado intensiva entre as aulas tedéricas
e praticas deu-se pela influéncia da viagem de estudos, que se refletiu ativamente
na pratica docente de Martha Dantas. E bom enfatizar que os saberes docentes
sdo personalizados, pois carregam as marcas do vivenciado. Nas atividades de
Martha, é notéria a articulagéo entre o ensino da matematica e as praticas muito mais
intensificadas do que em 1952. Assim, a pratica também era compreendida como um
elemento importante.

No curso lecionado em 1955, Martha Dantas introduziu uma nova tematica: o
Livro Classe (nome dado aquela época ao livro didatico). No mesmo ano, “Livro Classe”
também foi o titulo do seu texto apresentado no | Congresso de Ensino de Matematica.
Neste texto sdo tratados rapidamente, dentre outros temas, os problemas pelos quais
as familias passam para a aquisicao dos livros; a relacéo do livro com os programas
e as reformas educacionais; as formas de apresentacdo dos assuntos ao longo dos
sete anos do secundario®. Assim, sua pratica também possibilitava a sua producao
tedrica. Este texto de Martha Dantas, apresentado no Congresso, concretiza suas

2 Entrevista de Martha Dantas. In: DIAS, André Luis Mattedi. Engenheiros, Mulheres, Matemati-
cos: interesses e disputas na profissionalizacdo da matematica na Bahia (1896-1968). 2002. 320 f. Tese
(Doutorado em Historia Social) — Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo. p.138.

3 A Lei Orgénica do Ensino Secundéario de 1942, também intitulada de Reforma Capanema,
estabelece o ciclo ginasial, de quatro anos, e o ciclo colegial, de trés anos, divisdo que permaneceu na
estrutura do ensino brasileiro até o inicio da década de 1970.
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preocupacoes e discussdes aprimoradas tanto pelas viagens de estudo quanto pela
docéncia. Até entédo, nas cadernetas passadas, havia no maximo um registro sobre
o material didatico, mas neste ano, direciona oito aulas para tratar sobre a tematica.

No inicio das atividades de 1956, Martha Dantas enfatizou o conteudo
matematico. Em 14 de marco, realizou um teste sobre os conhecimentos matematicos
relativos ao ensino secundario (ginasial); no dia 06 de abril selecionou, com os alunos,
os conteudos por eles considerados dificeis. Compreende-se que, para Martha, a
formagédo do professor de matematica constituia a construgéo ou reconstrucéo de
saberes e que, apesar de a disciplina ser “didatica da matematica”, era necessario
saber o contetudo. Desta maneira, o processo de profissionalizacdo era demarcado
pela apropriacao de varios saberes.

Nos dias 21 e 23 de outubro e 11 de novembro de 1957, ocorreram os estudos
dirigidos nas terceiras séries ginasiais. Desta forma, percebe-se o interesse da
professora em mostrar para os futuros professores que a atividade docente nao é
somente a transmissao de conceitos, mas a orientacéo do estudo dos alunos. No I
Congresso Nacional de Ensino da Matematica no Curso Secundario, neste mesmo
ano, o estudo dirigido é referenciado na tese dos professores do Distrito Federal que
acreditavam que a falha no ensino da matematica estava na forma como os alunos
estudavam.

Em 1958, Martha Dantas foi contemplada com um ano de bolsa de estudos em
Lisboa. As aulas de Didatica Especial da Matematica foram ministradas por Nilza
Rocha Medrado. O inicio das aulas aconteceu em 3 de maio. Nilza seguiu o programa.
Mas no inicio ocorreram as aulas praticas das alunas no Ginasio de Aplicacdo, e em
seguida ficou concentrada a parte teérica do programa.

Em 1959, Martha Dantas trabalhou “os estudos comparativos: Brasil, Portugal
e Bélgica”. Algo instigante era a preocupacéao de Martha em levar para suas aulas a
discussao de outras culturas escolares, pois os estudos comparativos possibilitam
entender as apropriacdes de outros espacgos. Desta forma, notamos a circulagéo
de ideias, de outras apropriacdes e representacao sobre a formacgédo e o ensino da
matematica.

Assim, a maneira com que Martha enfatizava o estudo dos programas leva
a acreditar que ela percebia as “varias realidades” e suas singularidades, suas
adaptacbes e transformacgdes, portanto, a producdo de uma cultura escolar. A
analise da cultura escolar promoveria o dialogo, ndo amistoso, entre continuidades
e mudancas, e entre tradigoes e inovacgoes, possibilitando descrever e analisar, de
modo mais complexo, os processos de escolarizacdo que ocorriam num determinado
espaco e tempo e numa determinada instituicdo educativa.

Em 1960, destaca-se a ampliacdo da discussao do estudo comparativo dos
programas dos paises ja visitados e estudados por Martha Dantas. Em 22 de
agosto de 1962, Martha escreveu: “Estudo de problemas de Geometria para a 32
série ginasial’. Ao analisarmos as cadernetas, até entdo, ndo ocorriam o estudo
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dos problemas da geometria. Vale lembrar que, dentre as mudancas do ensino da
matematica, a geometria seria ensinada por meio da transformacgéo linear, estudo
que enfatiza conceitos da Matematica Moderna.

3.2 Apés a Década de 60: Uma Breve Discussao Sobre a Didatica, a Formacao e

o Ensino de Matematica no Ambito Nacional

Na década de 70, a didatica continua nos padrdes das décadas anteriores. A
educacgao, neste momento deveria “atender a esses dois aspectos: a segurancga via
formac&o moral e civica, propaganda anticomunista, desenvolvimento via expansao
do sistema educacional, combate a evasao e repeténcia para que fosse elevada
a produtividade do sistema escolar”’. (SFORNI, 2015, p. 89). Para atender estas
demandas também & implantada as Licenciaturas Curtas (Lei n° 5692/71 - LDB
71), tendo um dos seus objetivos a interiorizacdo do ensino nos Estados. A politica
educacional objetivava formar professores para atender o interior dos estados, neste
sentido era necessaria uma formacao que abarcasse varias areas de conhecimento,
em nosso caso, o professor era formado para ensinar matematica, biologia, fisica e
quimica, denominando-se para esta formacé&o o termo polivalente. Mais um momento
para caracterizar a formacdo de “um técnico da educacdo”. Nesta perspectiva,
a educacgdo, em particular, a didatica caracteriza-se de uma forma técnica, sendo
concebida como atividade neutra e seguida de objetivos e metas a cumprir.

Além disso, em relacéo ao ensino de matematica encontramos uma acentuada
énfase na Teoria dos Conjuntos e na formalizag@o dos conceitos matematicos. Soares
(2001) revela que em 1973, realizou-se uma pesquisa sobre o0 ensino de matematica
no Brasil, dentre os problemas, a evidéncia nos conteudos algébricos em relacéo
aos geométricos. Ainda destaca a forma desvinculada de se ensinar a algebra,
citando o exemplo do conteudo de relagdo, subdividido em par ordenado e produto
cartesiano e nao trazendo referéncias sobre funcbes. Desta forma, destaca que o
ensino de matematica nao tinha uma articulagao interna entre os contetdos. Estes
problemas, ndo eram locais, Kline (1973), neste momento, também tece fortes criticas
ao Movimento da Matematica Moderna, em seu livro “O Fracasso da Matematica
Moderna”. A falta de perspectiva no ensino de matematica possibilitou um momento
de transicdo, e até mesmo de rupturas, com o estabelecido.

Na década de 80, fim da ditadura, ensino de matematica em crise e criagao
dos cursos de pés graduacdo em educacado matematica, portanto, momento de um
novo pensar, nas discussoes inicia-se a presenca da educacao libertadora*, apoiada
nas ideias de Paulo Freire. Neste sentido, a educacédo, em especial a didatica ganha
espaco para o inicio de seu redirecionamento, forte critica a racionalidade técnica.

Em sintese, nas décadas de 80 e 90 do século passado um vacuo se instala no

4 Educacéao pautada na consciéncia da realidade em busca de uma transformacao social.

Ensino e Aprendizagem como Unidade Dialética Capitulo 10



campo da Didatica, esta claro que né&o se deseja a sua vinculagdo as técnicas
de ensino, [...], mas ndo se tem claro qual seria, entdo, o seu objeto. Essa tenséo
gera grande debate na éarea, configurando-se como um momento em que 0S
pesquisadores desse campo, em nivel nacional, ocuparam-se de buscar a
identidade da Didatica. (SFORNI, 2015, p. 96).

Esta mobilizacdo ndo é uma caracteristica somente no dmbito da didatica,
em relacdo ao ensino de matematica encontramos 0s primeiros programas de
pds-graduacdo em Educacdo Matematica, portanto, concebida como um campo
profissional e cientifico (FIORENTINI, 2006). Nesta efervescéncia de novos e
desconhecidos rumos para a educagcdo em 1996 temos outra Lei de Diretrizes e
Bases (Lei n° 9394/96), sendo a profissdo reconhecida em seu campo de atuacéo,
ou seja, para ser professor era necessaria uma formagao especifica em um curso de
licenciatura plena. Em documentacéao oficial é o primeiro momento que o professor
“‘ganha a denominacé&o”: profissional da educacao. Além disso, para finalizar, temos
que trazer para a discussao a CNE 2002, que atribui aos cursos de licenciatura um
conjunto de fundamentos principios e procedimentos que implicariam em outro perfil de
formacgao. No que diz respeito a didatica temos no seu artigo 6°: “IV - as competéncias
referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico; V - as competéncias referentes
ao conhecimento de processos de investigacao que possibilitem o aperfeicoamento
da pratica pedagdgica; VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio
desenvolvimento profissional” (CNE, 2002, p. 2).

Assim o aprender a aprender tem como cerne a pesquisa a didatica deixa de ser
pensada como uma forma de “dar aula” e ganha espagco no campo epistemologico,
politico e social.

4 | PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como aporte tedrico metodoldgico teremos a contribuicdo da histéria cultural
gue nos possibilita “identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma
determinada realidade é construida, pensada e dada a ler.” (CHARTIER, 2002, p.
16-17). Esta leitura que Chartier destaca é algo individualizado e ndao homogéneo.
Além do autor citado para compor as referéncias tedricas, no ambito da histéria,
encontramos Julia (2001) que se refere ao conceito de cultura escolar, compreendida
como o conjunto de normas que estabelecem as condutas, conhecimentos, e, também
as praticas de ensino e transmissao de valores.

51 RESULTADOS E DISCUSSOES

O quadro 1, a seguir, traz uma sintese da narrativa histdrica que ocorreu no item
3.1. Este sinalizaréa as atividades e mudancas que ocorreram na disciplina de Didatica
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Especial da Matematica no decorrer desta historia.

Ano

1946
1947
1949
1950
1952
1954
1956
1957
1958
1960
1962

Quadro 1 — Sintese da narrativa histérica das formas de conceber a didatica

Atividade

Principios da Didatica

Histéria da Matematica e Ensino de Aritmética
Praticas no Ginasio de Aplicagédo

Seminérios Semanais

Aulas teodricas/ Aulas praticas/ Aulas teoricas
Intensificacéo da discusséo dos "livros classe"
Conhecimento Matematico e seminarios
Estudos Dirigidos

Inicio da disciplina com as aulas praticas
Estudos Comparativos

Estudo dos problemas de Geometria

(Fonte: autoria prépria)

A anadlise das cadernetas permite mostrar que as praticas e discussdes na

disciplina oscilavam, tentando estabelecer um perfil de professor e de ensino de

matematica. Estas atividades ndo estavam desvinculadas dos Congressos da

época, visto que, na maioria desse tempo, a professora da disciplina era uma das
protagonistas dos encontros referentes ao ensino de matematica. Além disso, outro

fatorimportante a se considerar era suas viagens de estudo ao exterior. Neste primeiro

momento da constituicdo da disciplina em um curso de licenciatura, analisamos como

a didatica ainda esta arraigada no principio das técnicas, ou modelos estabelecidos

para o ensino de matematica.

Ja o item 3.2, podemos analisar um perfil ainda mais politico no que tange a

formacéao do professor. O proximo quadro também sintetiza tal afirmacao:

Década

1970
1980
1990
2000

Quadro 2 — aspectos politicos da formagéo dos professores: apds década de 1960

Acles

(Fonte: autoria prépria)

Lei n° 5692/71 - LDB 71 e crise no ensino da matematica
Surgimento dos primeiros cursos de p6s graduacao em Educagao Matematica
Lei n° 9394/96
CNE 2002

Dessa forma, nas ultimas décadas a formacédo docente e, em decorréncia, 0
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ensino da didatica apropriou-se de conceitos diferenciados em que o ensino também é
caracterizado pela pesquisa (Educacédo Matematica ocupando um espaco profissional
e académico). O professor passa a ser visto como um profissional da educacao (Lei
n° 9394/96) e a epistemologia da pratica ganha um espaco importante nos cursos de
graduacao, sendo a pratica um componente curricular.

6 | ENFIM

Dentre as disciplinas do Curso de Didatica, ressaltamos a Didatica Especial
da Matematica, por entender sua importancia na producdo de saberes docentes
gue objetivava a reflexdo sobre o ensino da matematica. Esta disciplina, em seus
primeiros anos, teve em sua pratica a discussao dos principios da didatica; ja em
outra fase, ocorreram debates variados referentes ao ensino da matematica. Estas
discussdes permeavam sempre 0 ensino de matematica, a selecdo dos conteudos
matematicos, os debates nos Congressos Nacionais do Ensino de Matemética e os
estudos comparativos. Era nesta disciplina que ocorriam os estagios que funcionavam
no Colégio de Aplicagao (instituicao da Faculdade de Filosofia). Temos que apontar,
também, a importancia do trabalho desenvolvido por Martha Dantas com o intuito de
discutir, refletir e atuar, de forma intensiva, na melhoria do ensino de matematica.

Por conseguinte, a didatica apés ter seu espacgo assegurado no meio académico,
modificou e foi modificada por algumas politicas publicas, que em tese, possibilitou
ver o professor como um agente de transformacéao, deixando de percebé-lo como um
“transmissor” de conhecimentos. Nesta historia a disciplina de didatica ganha outro
perfil para a constituicdo de uma formacao pautada na automia e pesquisa.

Dos professores engenheiros aos professores de matematica, ou que ensinam
matematica, vimos um percurso que caracterizava a apropriacédo de praticas que
estavam em consonéancia com a forma de se entender o ensino, a formacéo e a
propria didatica. Estas apropriacdes néo sao constituidas de forma neutra, estédo
intrinsicamente relacionadas com uma histéria, produzida por um conjunto politico e
cultural. No decorrer desta historiografia foi possivel analisar um processo lento, mas
significativo, a didatica foi conquistando seu espaco e determinou os conhecimentos
necessarios para exercer a profissdo de professor.

REFERENCIAS
BORGES, C.B.; AQUINO, O.F.; PUENTES, R.V. Formacao de Professores no Brasil: histéria, politicas
e perspectivas. Revista HISTEDBR on-line, Campinas, n.42, p.94- 112, jun 2011.

BRASIL, Ministério da Educacéo. Lei 9.394/96. Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional.
Brasilia: MEC, 1996.

Ensino e Aprendizagem como Unidade Dialética Capitulo 10



BRASIL. Lei 5.692/71, de 11 de agosto de 1971. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 12 ago. 1971.
BRASIL/MEC. Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educagéo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena.

CHARTIER, Roger. Histéria cultural: entre praticas e representacdes. Tradugdo Maria Manoela
Galhardo. 2. ed. Lisboa: Difel, 2002.

D’AMORE, B. Epistemologia, Didatica da Matemética e Praticas de Ensino. Bolema. Boletim de
Educacéo Matemética. v.20, n.28, 2007.

FIORENTINI, D.; LORENZATO, S. Investigacdo em educacao matematica: percursos tedricos e
metodolégicos. Campinas: Autores Associados, 2006.

GARNICA, Antbnio Vicente Marafioti. Historia Oral e Educagcdo Mateméatica: um inventério. Revista
Pesquisa Qualitativa. Bauru, Sociedade de Estudos e Pesquisa Qualitativos, n.1, 2006.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto historico. Revista Brasileira de Historia da
Educacao. Campinas: Autores Associados, SBHE, n. 1, p. 9-43, jan./jun. 2001.

KLINE, M. O fracasso da Matematica Moderna. Sao Paulo, SP: Ibrasa, 1976.

MIGUEL, Antonio; MIORIM, Angela. A constituicio de trés campos afins de investigagao: Histéria
da Matematica, Educagdo Matematica e Histéria & Educagcao Matematica. Teoria e Pratica da
Educacao Matematica, Maringa, v.4, n.8, 2001.

MIGUEL, Antonio; MIORIM, Angela. Histéria da Matematica: uma pratica social de investigacdo em
construgéo. Educacao em Revista, Belo Horizonte, n.36, dez. 2002.

SFORNI, Marta Sueli de Faria. A trajetéria da Didatica no Brasil e sua (Des) articulagdo com a teoria
histérico-cultural. Revista HISTEDBR On-line. Campinas, n.61, p.87-109, mar. 2015.

SILVA, Circe Mary Silva da. Formacgéao de Professores e Pesquisadores de Matemética na Faculdade
Nacional de Filosofia. Cadernos de Pesquisa, n.117, nov. 2002.

SOARES, Flavia dos Santos. O movimento da Matematica moderna no Brasil: avanco ou
retrocesso. 2001. Dissertacao (Mestrado em Matematica) - Departamento de Matematica, Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2001.

VALENTE, Wagner Rodrigues. A matematica na escola: um tema para a historia da educacao. In:
MOREIRA, Darlinda; MATOS, José Manuel (org.) Histéria do ensino da matematica em Portugal.
Lisboa: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacgéo, 2005.

Ensino e Aprendizagem como Unidade Dialética Capitulo 10




SOBRE A ORGANIZADORA

Kelly Cristina Campones - Mestre em Educacéo ( 2012) pela Universidade Estadual
de Ponta Grossa , na linha de pesquisa Histéria e Politicas Educacionais. E professora
especialista em Gestao Escolar, pela Universidade Internacional de Curitiba (2005).
Possui graduacao em Pedagogia pela Universidade Estadual de Ponta Grossa
(2004) diplomada para Administracao, Direcao e Supervisao Escolar . Membro do
GEPTRADO- Grupo de Pesquisa sobre o trabalho docente na UEPG. Tem experiéncia
como docente e coordenadora na: Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Médio,
graduacao e pbs-graduacao. Atualmente é professora adjunta na Faculdade Sagrada
Familia com disciplinas no curso de Licenciatura em Pedagogia.Tem ampla experiéncia
na area educacional atuando nas seguintes vertentes:educacéo infantil, processo de
ensino aprendizagem; gestdo; desenvolvimento e acompanhamento de projetos ;
tecnologias educacionais; entre outros.

Ensino e Aprendizagem como Unidade Dialética Sobre a Organizadora m




Agéncia Brasileira do ISBN
ISBN 978-85-7247-481-8

977885727474818





