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APRESENTACAO

O e-book intitulado como: “Ensino e Aprendizagem como Unidade Dialética”,
apresenta trés volumes de publicagcdo da Atena Editora, resultante do trabalho de
pesquisa de diversos autores que, “inquietos” nos seus mais diversos contextos,
consideraram em suas pesquisas as circunstancias que tornaram viavel a objetivacéao
e as especificidades das acbes educacionais e suas inumeras interfaces.

Enquanto unidade dialética vale salientar, a busca pela superag¢ao do sistema
educacional por meio das pesquisas descritas, as quais em sua maioria concebem
a importancia que toda atividade material humana é resultante da transformagéo do
mundo material e social. Neste sentido, para melhor compreensao optou-se pela
divisdo dos volumes de acordo com assunto mais aderentes entre si, apresentando
em seu volume |, em seus 43 capitulos, diferentes perspectivas e problematizacéo
acerca do curriculo, das praticas pedagdgicas e a formacdo de professores em
diferentes contextos, corroborando com diversos pesquisadores da area da educacgao
e, sobretudo com politicas publicas que sejam capazes de suscitar discussoes
pertinentes acerca destas preposigoes.

Ainda, neste contexto, o segundo volume do e-book reuniu 29 artigos que,
constituiu-se pela similaridade da tematica pesquisa nos assuntos relacionados
a: avaliacdo, diferentes perspectivas no processo de ensino e aprendizagem e as
Tecnologias Educacionais. Pautadas em investigagcdes académicas que, por certo,
oportunizara aos leitores um repensar e/ou uma amplitude acerca das problematicas
estudadas.

No terceiro volume, categorizou-se em 25 artigos pautados na: Arte, no relato
de experiéncias e no estagio supervisionado, na perspectiva dialética, com novas
problematizacdes e rupturas paradigmaticas resultante da heterogeneidade do perfil
académico e profissional dos autores advindas das tematicas diversas.

Aos autores dos diversos capitulos, cumprimentamos pela dedicacao e esforco
sem limites.Cada qual no seu contexto e pautados em diferentes prospeccodes
viabilizaram e oportunizaram nesta obra, a possibilidade de ampliar os nossos
conhecimentos e os diversos processos pedagogicos ( algumas ainda em transicao),
além de analisar e refletir sobre inUmeras discussdes académicas conhecendo
diversos relatos de experiéncias, os quais, pela soma de esforgos, devem reverberar
no interior das organizagdes educacionais e no exercicio da constante necessidade
de pensar o processo de ensino e aprendizagem como unidade dialética.

Cordiais saudacdes e meus sinceros agradecimentos.

Kelly Cristina Campones
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CAPITULO 16

O ESTAGIO COMO ENCONTRO NOS CURSOS DE

Sandra Regina dos Reis
Universidade Estadual do Norte do Parana —
UENP

Pedagogia/Cornélio Procopio - Pr

Klaus Schliinzen Junior
Faculdade de Ciéncias e Tecnologias/Unesp

Presidente Prudente - SP

Okcana Battini
Universidade do Norte do Prana - UNOPAR

Londrina — Pr

RESUMO: Os cursos de Pedagogia ofertados
na modalidade a distancia atendem a mesma
legislagdo dos
também possuem singularidades da EaD.

cursos presencias, mas
Assim, em ambas as modalidades, o estagio
supervisionado é uma atividade presencial
obrigatéria. Nos cursos de EaD, os estagios
sdo pouco

permanecendo

conhecidos e socializados,
relegado ao ambito das
instituicdes. Com o intuito de conhecer um pouco
mais essa realidade, propusemos um estudo
que teve como objetivo analisar aproximagdes
e diferencas do estagio supervisionado nos
cursos de Pedagogia ha modalidade a distancia.
Foi realizada uma pesquisa qualitativa que teve
dois eixos centrados em duas dimensdes: o
estagio no curso de Pedagogia e a Educacéo a
Distancia. A partir dessas dimensdes, buscamos
apresentar indicadores que pudessem subsidiar

a criacao, revisdo e (re) organizagcdo de
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PEDAGOGIA A DISTANCIA

propostas de estagio supervisionado em cursos
de Pedagogia a distancia. Trazemos aqui,
um recorte que apresenta nosso olhar sobre
encontros que ocorrem no estagio do curso de
Pedagogia a Distancia. Para isso, partimos do
aluno como centro do processo e mapeamos
0s encontros que envolve a realizagdo do
estagio EaD. Essa elaboragcdo assentou-se
nos estudos de Zabalza (2014), Pimenta e
Lima (2010) e outros. Também, na vivéncia em
cursos de Pedagogia a distancia. Reconhecer a
existéncia de encontros nos estagios nos cursos
de Pedagogia EaD, possibilita a compreenséao
mais clara e aprofundada a aproxima das
dimensbes pedagogica e a distancia contidas
nesse universo. Podem ainda, constituir o ponto
de partida para proposicao e (re) organizacao
dos estagios supervisionados nos cursos de
Pedagogia EaD.

PALAVRAS-CHAVE: Curso de Pedagogia.
Estagio Supervisionado. Educacgéo a Distancia.

ABSTRACT: The Pedagogy courses offered
in the distance modality attend the same
legislation of the presences courses, but also
have singularities of the EaD. Thus, in both
modalities,
mandatory face-to-face activity. In the EAD

the supervised internship is a
courses, the internships are little known and
socialized, remaining relegated to the scope of

institutions. With the purpose of knowing a little
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more this reality, we proposed a study that had as objective to analyze approximations
and differences of the supervised stage in the courses of Pedagogy in the distance
modality. A qualitative research was carried out that had two axes centered in two
dimensions: the stage in the Pedagogy course and the Distance Education. From these
dimensions, we sought to present indicators that could support the creation, revision
and (re) organization of proposals for supervised internship in Distance Education
courses. We bring here a clipping that presents our gaze on encounters that occur in
the stage of the Distance Pedagogy course. To do this, we start from the student as the
center of the process and map the encounters that involve the realization of the EaD
stage. This elaboration was based on the studies of Zabalza (2014), Pimenta and Lima
(2010) and others. Also, in the experience in Pedagogy distance courses. Recognizing
the existence of encounters in the stages of the EaD Pedagogy courses enables a
clearer and more in-depth understanding of the pedagogical and distance dimensions
contained in this universe. They can also be the starting point for proposition and (re)
organization of the supervised internships in the courses of Pedagogy EaD.
KEYWORDS: Pedagogy Course. Supervised internship. Distance Education.

11 INTRODUCAO

O estagio supervisionado constitui uma atividade presencial e obrigatéria, a
ser realizada nos cursos de Pedagogia tanto na modalidade presencial como nos
cursos a distancia, sendo que ambos atende a mesma legislacdo. Mas, na EaD sofre
aproximacoes e diferencas do estagio presencial. Os elementos que caracterizam
a oferta a distancia acrescentam-lhe peculiaridades e confere perfil ainda pouco
conhecido na comunidade académica. Propostas e modelos de estagio tém sido
criadas e adaptadas do presencial para o ensino a distancia. No entanto, pouco sao
socializadas e permanecem relegadas ao interior das universidades. Igualmente sao
pouco conhecidos os caminhos que trilham as instituicbes na elaboracdo dessas
propostas, de onde partem, como elaboram as propostas, como lidam com a distancia
em uma atividade presencial e outros fatores que envolve essa atividade.

No curso de Pedagogia EaD, o estagio absorve aspectos do ensino presencial
que os tornam semelhantes, pois evoluiram dessa modalidade. Adotam os mesmos
preceitos e possuem organizagcdo pedagogica semelhante. Porém, incorpora
elementos da EaD que confere diferencas na estruturagéo, tais como, o envolvimento
do professor, a insercao do tutor, 0 ambiente virtual e encontros diferenciados. Esses
elementos refletem a cultura organizacional do curso, influenciam diretamente
a organizacao do estagio, repercutem na qualidade da formac&o do pedagogo e,
consequentemente, na pratica do futuro professor. A simples inclusao do estagio em
um curso de formacao de professores a distancia ndo contribui para a efetivacao de
uma pratica docente consistente.

Essa realidade torna necessario estudos que desvelem as propostas de estagio
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que estao sendo realizadas nos cursos de Pedagogia EaD. Com esse fim, propusemos
um estudo quem teve como objetivo analisar o estagio supervisionado nos cursos de
Pedagogia na modalidade a distancia, tendo em vista aproximacdes e diferencas
do estagio realizado no ensino presencial e consolidado na literatura. Realizamos
uma pesquisa qualitativa a fim de conhecer propostas de estagio desenvolvidas nos
cursos a distancia, que resultou em tese de doutorado. Trazemos nesse texto, um
recorte desse estudo.

A pesquisa teve como um dos objetivos especificos, apresentar indicadores a
serem considerados na criacao de propostas de estagio supervisionado em cursos de
Pedagogia a distancia. Resultou na apresentacdo de um esquema que representasse
0s encontros que ocorrem no estagio do curso de Pedagogia a Distancia. Tendo o
aluno como centro, mapeamos o0s encontros contemplados na realizagao do estagio
EaD. Para essa elaboracéo, apoiamo-nos nos estudos de Zabalza (2014), Pimenta e
Lima (2010) e outros além de nossos estudos e vivéncia em cursos de Pedagogia a
distancia.

Como no ensino presencial, muitos s&o 0s encontros que o aluno realiza durante
o estagio a distancia. Adotamos o termo encontro para representar as relacdes que
o aluno tece na vivéncia dos estagios. Os encontros apresentados nesse estudo
nao visavam contemplar a plenitude de aspectos envolvidos nos estagios na EaD,
mas apenas possibilitar caminhos para estudos, reflexdes e discussdes sobre
esses elementos que se configuram importantes na oferta de cursos de Pedagogia
EaD. E evidente a presenca da inquietude nos cursos a distancia, resultante do
desconhecimento do estagio. Porém, essa necessita ser conhecida, visto que é
presente no contexto da educagao brasileira hoje.

21 O CONTEXTO DA EAD NO BRASIL A PARTIR DO FINAL DO SEC. XX

Os anos 1980 e 1990 do final do séc. XX foram marcados por fatores sociais,
politicos e econdmicos que embutiram a sociedade brasileira novas formas de agir
e pensar. A globalizacdo, a organizacdo econémica em blocos e a expansao das
tecnologias, em especial das Tecnologias da Informacéao e da Comunicacéao (TIC), a
efervescéncia democratica que contaminou o Brasil nesse periodo, além de outros
fatores, contribuiram para a adocao de politicas educacionais, que culminaram com
a possibilidade de novas e inovadoras propostas educacionais. A associacao das
TIC a educacédo impulsionou a oferta de EaD. Apesar desse crescimento da EaD,
Dias e Leite (2010) destacaram nao ser a EaD algo novo, mas diferenciado pelos
atualmente pelos meios disponiveis. Para Litto e Formiga (2009), o crescimento de
experiéncias em nivel internacional com EaD conduziram ao amadurecimento de
modelos tecnoldgicos e pedagdégicos e referendando muitas iniciativas em ambito
nacional.
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Apartirda primeira década dos anos 2000, a EaD expandiu-se no ensino superior,
passando a alcancar numero cada vez maior de brasileiros e possibilitar acesso ao
saber a um grande contingente populacional situado nas diversas regides do pais, no
interior dos estados, longe dos grandes centros, suprimindo a necessidade de acesso
aos grandes centros.

No ensino superior a EaD encontrou um terreno propicio, uma vez que 0s
estudantes em funcdo de fatores diversos como maturidade, didatismo e outras,
atendem mais ao perfil necessario para essa modalidade. Sdo mais maduros,
motivados e capazes de estudar de forma independente (KEARSLEY, 2011). O
suporte tecnoldgico é maior, mais explorado e aproveitado de forma variada, como
em palestras, cursos e outras formas veiculacdo de atividades a distancia. Também
as universidades se constituem em campos de pesquisa, nas quais sao criadas,
produzidas e divulgadas tecnologias e novos modelos educacionais, ainda que de
forma incipiente, com poucas mudancgas nos processos de ensino e aprendizagem.
Esse fator impulsionou o crescimento e a busca por novas formas de produzi-lo e
dissemina-lo, considerando que os estudantes do contexto atual sdo diferentes dos
recebidos nos ambientes académicos até poucos anos atras.

Apos a euforia da expansao, a EaD observamos o amadurecimento centrado
na busca pela qualidade dos cursos. Arranjos diferenciados tem se apresentado para
cursos nessa modalidade, tanto do &mbito pedagodgico como a distancia. Acreditamos
que a qualidade n&o se resume a um ou outro, mas se centra na articulagcdo do
“pedagdgico” com o “a distancia” assegurada no projeto pedagdgico e no uso feito
das tecnologias que lhes dao suporte.

Como crescimento acelerado a EaD caminhou predominantemente na iniciativa
privada. Alcancou as instituicdes publicas com a criagdo do Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB), instituido pelo Governo Federal no ano de 2006. Sua
implantacdo marcou definitivamente a entrada das instituicbes publicas na EaD no
pais, com a defesa da expanséao e da qualidade e ndo a massificacdo da educacéo.
As experiéncias estendem-se nas graduagdes, como cursos de gestao, licenciaturas,
tecnoldgicos e bacharelados. Porém, sao mais frequentes na formagéao de professores,
visto que a formacao inicial e continuada de professores da Educacgao Basica constitui
0 objetivo prioritario da UAB, conforme o estabelecido no Decreto Federal n° 5.800,
de 8 de junho de 2006 de sua criacdo. O sistema UAB é constituido pela adesao de
universidades publicas e compete as mesmas a proposi¢cao dos projetos dos cursos.

Os cursos ofertados a distancia sao regidos pela mesma legislacéo e contemplam
atividades obrigatoérias comuns, tais como estagios, avaliagdes presenciais, tutoria
presencial e a distancia e polos presenciais. No entanto, possui flexibilidade que
lhes possibilita variagbes, como propostas de modelos de avaliacdo e de estagios
diferenciados. Absorvem ainda, caracteristicas e dificuldades dos modelos de
formacéao presencial e assim, assumem criticas e dificuldades ainda ndo superadas
NOS cursos presenciais, como por exemplo, a qualidade da formacéo, a identidade do
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docente que se deseja formar, as formas de acompanhamento do trabalho realizado
nos estagios e a sua qualidade, entre outras. Estas se somam as da educacgao a
distancia, como separacéo fisica entre professor e aluno, grande numero de alunos,
mediacao por tecnologias, etc. Essa realidade estende-se no contexto atual, fazendo
com que seja necessario conhece-lo de forma mais profunda, desnudando aspectos
e fatores que influenciem na garantia da efetividade e qualidade do curso. Nesse
cenario, o estagio constitui um dos aspectos se evidencia e que ainda é pouco
conhecido.

31 0 ESTAGIO NO CURSO DE PEDAGOGIA

No tocante ao curso de Pedagogia, a legislacao que o regulamenta e institui suas
diretrizes, Resolucdo CNE/CP n° 01, de 15 de maio de 2006, prevé o estagio como
atividade obrigatéria tanto para os cursos presenciais como a distancia, devendo ser
realizado prioritariamente na Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Também é frequente sua realizac&o na gestao escolar e nao escolar.

Em um estudo sobre os cursos presenciais de Pedagogia no Brasil, Gatti e
Nunes (2009) demonstram que nao ha especificacdo clara sobre como os estagios
sao realizados, supervisionados e acompanhados. Também nao ha clareza quanto
aos objetivos, exigéncias, formas de validagdo e outros elementos que os envolve.
Assinalam ainda que se estende sobre os cursos de pedagogia um carater de
formacgao genérica, sendo bastante reduzidas nos curriculos dos cursos as habilidades
profissionais especificas para a atuacéo nas escolas e nas salas de aula.

As diretrizes do curso de Pedagogia caminharam na contram&o da qualidade da
formacéo do pedagogo, pois reduziu a carga horaria minima de estagio de 400 para
300 horas, provocando o aligeiramento no qual se realizam os estagios. E tratado de
forma infima, denotando o viés teérico que orienta as diretrizes do curso de Pedagogia.
Essas diretrizes ainda regulamentam a formacgao do pedagogo e, consequentemente,
0s projetos pedagogicos dos cursos de formagao, nos quais o estagio esta situado.

Em toda a historia do curso de Pedagogia, o estagio supervisionado sempre
esteve presente. No entanto, ocupou e ainda ocupa um lugar desprivilegiado no interior
das instituicdes, frente ao corpo docente e discente. Relegado a mero componente
curricular obrigatério técnico é destituido de reflexao e articulagao teoria e pratica, no
qual o aluno vai a campo com um receituario para aprender uma pratica ja consolidada.
Constitui-se pela prevaléncia de atividades teoricas, que denuncia a valorizagao da
teoria sobre a pratica, reduzindo-o a praticas modelares, como apontaram Pimenta e
Lima (2010), ao analisarem o estagio no curso de Pedagogia no final dos anos 1990
e inicio dos anos 2000.

O estagio supervisionado ocupa ainda menor importancia em relacdo as demais
disciplinas que compdem o projeto pedagodgico do curso. Essa falta de prestigio
respinga também na Educacdo Basica. Apesar de ainda presente no contexto de
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muito cursos de pedagogia, essa visdo de estagio ndo & um consenso. E comum,
no interior das universidades, a formagcdo de dois grupos, isto é, os que assim
compreendem o estagio e os que defendem sua importancia na formacéao do professor
como articulador da teoria e pratica, elo entre o campo de trabalho do profissional e
de formacgao, como movimento que fomenta reflexdes, discussdes e apontamento de
possibilidades de intervengdes pedagodgicas, que configurem uma pratica pedagogica
atrelada ao sucesso do processo de ensino e aprendizagem do aluno e contribua com
a qualidade da educacao.

Nos estudos sobre as diretrizes sobre o funcionamento dos cursos de Pedagogia,
posteriores a sua implantacdo, Gatti e Nunes (2009, p. 31) apontaram que “a maior
parte dos estagios envolve atividades de observacédo nas escolas”. Entende-se por
estagio “as atividades que os alunos deverdao desenvolver durante seu curso de
formacao, junto ao campo futuro de trabalho” (PIMENTA, 2010, p. 21). Sendo assim,
constitui uma atividade a ser realizada tanto nos cursos de Pedagogia presenciais
como a distancia. Em ambas, o aluno vai ao seu futuro campo de trabalho e nele
mantém rela¢gdes ou encontros que marcam sua vida académica e profissional e
influencia a formacgao de sua identidade docente.

Assim como a configuracdo geral do curso se Pedagogia, o modelo de
estagio supervisionado na modalidade a distancia derivou do presencial € mantém
semelhancas e diferengas deste. N&do ha um consenso e uma configuracéo unica para
0 estagio nessa modalidade, pois ha que se respeita a autonomia e individualidade
das universidades. Também carece de orientagdes claras que auxiliem na sua
organizagao e encaminhamento. A legislacdo da EaD, do curso de Pedagogia e os
indicativos da UAB nao apresentam um modelo de estagio, nem tampouco indicativos
para sua realizacdo. Assim, as experiéncias migram do ensino presencial, como
demonstra Reis (2015), visto que é reservada a cada instituicdo a proposi¢cao do seu
modelo. Mas, nessa atividade pratica presencial obrigatoria, muitos encontros séo
realizados e esses influenciam no perfil do professor que se deseja formar.

41 OS ENCONTROS DO ALUNO NO ESTAGIO A DISTANCIA

Transpor o estagio que ja era realizado no ensino presencial para a EaD
envolve implicagdes, uma vez que que modalidade possui caracteristicas proprias
que configuram a esta atividade uma “cara nova”, como a separacao professor e
aluno, maior proporcéo da relacdo numero de alunos e professor, envolvimento de
tutor, impossibilidade de acompanhamento por parte do professor e outras. Esses
constituem desafios que se apresentam as instituicbes na oferta de cursos de
formacéo de professor a distancia. Além desses, outros desafios s&o encontrados,
como por exemplo, atender na EaD a mesma legislacdo que foi criada para o ensino
presencial.
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Contemplar num estudo todos os aspectos que envolvem o estagio em um curso
a distancia é uma tarefa complexa, pois ha detalhes que se modificam conforme o
modelo de estagio, curso e as tecnologias adotadas pelas instituicdes. Outros fatores
internos, tais como, concepcao de curso, de professor que se deseja formar, de
profissional, entre outros, influenciam na representacao do estagio.

Com necessidade de delimitacdo, centramos esse estudo no Estagio dos Anos
Iniciais do curso de Pedagogia a Distancia, sendo apresentado aqui, um recorte com
consideracdes que envolvem relacbes que o aluno estagiario estabelece durante e
no campo de estagio. Para tornar essas relacées mais claras e explicitas, passamos
a chama-las de “encontros”, termo empregado por Zabalza (2014) em seus estudos
sobre o0 estagio em contextos profissionais. Para o autor, a atividade de estagio é
permeada por encontro do aluno estagiario “[...] com a realidade viva de um cenario
profissional” (ZABALZA, 2014, p. 115). No contexto do estagio no ambiente escolar,
ocorrem encontros riquissimos, uma vez que a escola campo possibilita ao aluno
conhecer e refletir sobre a realidade escolar, confrontando-a com o arcabouco te6rico
das disciplinas do curso e buscando alternativas de intervencéo na pratica com vistas
a propor solucéo para as dificuldades apresentadas.

O curso de Pedagogia requer a realizacao de atividades praticas inerentes a
formacao do professor, as quais o estagio faz parte. Essas pressupdem néao sair da
universidade para fazer qualquer coisa de qualquer forma, mas continuar aprendendo
fora do contexto académico. O estagio contribui com o estudante, as universidades e
centros de formacéo, as instituicdes, as empresas e o0s centros de trabalho. Possibilita
0 encontro do aluno com varios elementos, levando ao desenvolvimento de reflexdes,
proposicdes e acdes (ZABALZA, 2014). Enquanto espago de encontros, constitui-
se ainda como local de trocas, doacao, recebimento, inspiracdes, apropriacoes e
proposicoes.

Desafiados pelos estudos de Zabalza (2014) e ancorados em nossos estudos e
vivéncia em cursos de Pedagogia a distancia, elaboramos um esquema da Figura 1
qgue representa nosso olhar sobre os encontros que ocorrem no estagio do curso de
Pedagogia a Distancia e passamos a esclarecer cada um.
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Figura 1 — Estagio como encontro

Fonte: Os autores

Profissédo

Ideias
prévias,
preconceitos,
expectativas

Diferente de outras areas de atuacado, nas licenciaturas a qual a Pedagogia

faz parte, o espaco de atuacédo do futuro professor ndo &€ campo desconhecido,

pois ja o vivenciou como aluno na sua inféncia. Porém agora, o olhar ja n&o é mais

como aluno. Nem, tampouco ainda como professor. E um olhar de estagiario. Olhar

curioso, orientado por um professor formador, atento a cada detalhe, permeado

por inquietacdes, instigado por discussodes, influenciado por teorias, marcado pelos

nuances de sua formacéo. E nesse contexto que o aluno de Pedagogia tanto presencial

como a distancia imerge quando inicia o estagio.

Para compreender esse espacgo e as relagdes que nele se efetivam durante o

estagio, buscamos tracar um olhar sobre o estagiario. Tomamos o aluno como figura

central, visto que sua insercdo no ambiente escolar € marcada por encontros que

acontecem com os elementos envolvidos.

Oscursosde Pedagogia a distanciacontemplam os mesmos encontros dos cursos
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presenciais. Acrescentam-se outros que pertencem apenas ou mais fortemente aos
cursos a distancia, caracterizando-o e diferenciando-o dos presenciais. Para criar um
modelo que o representasse, primeiramente mergulhamos no universo dos estagios
presenciais afim de apreender 0os encontros que neles se sucedem. A partir desses,
acrescentamos outros que marcam os estagios nos cursos a distancia. Constituimos
assim, uma figura representativa desses encontros, sendo que nao ha sobreposicéao
de um sobre o outro, pois todos sé&o significativos e importantes a formacao docente.

Os encontros promovem relagcdes que possibilitam ao aluno a compreenséao do
estagio na sua amplitude, bem como do que é ser professor, embora, partiihemos da
compreensao que “ser professor’ ndao pode ser limitado apenas a compreensao das
relacoes que se estabelecem no estagio, mas é mais ampla, envolve outros fatores e
necessita de maior aprofundamento.

Na EaD, o estagio promove a aproximagao do aluno com a realidade escolar fora
do ambito académico e do ambiente do polo presencial. No encontro com a escola
campo de trabalho sao estabelecidas relagdes com as regras e normas de trabalho,
tais como, horarios, funcodes, legislacao, relacdes hierarquicas, entre outras. O aluno
conhece e reflete sobre 0 espaco e o ambiente de trabalho do professor. O estagio
proporciona ao aluno “[...] integrar-se em um cenario profissional real e conhecer e
participar in situ da cultura e do estilo de trabalho daqueles que exercem a profissao”
(ZABALZA, 2014, p. 116).

O encontro com a profisséo, com o “ser professor”, proporciona aproximag¢ao com
as teorias estudadas nas diversas disciplinas da formagéao, tais como, fundamentos,
didatica e metodologias. O transito pelos saberes enriquece e conduz o aluno a
reflexdes acerca da profissionalidade e da identidade docente. Para Zabalza (2014,
p. 116), fazer “[...] estagio significa encontrar a profissao e suas praticas, o que fazem
os profissionais desse campo e sua cultura, a forma de entender a fungao profissional,
entre outros”.

O encontro com os aspectos que envolvem a profissdo docente conduz o aluno
a dialogar com a teoria e a buscar respostas para problemas da pratica escolar nos
estudos realizados, isto é, nas leituras, discussoes e reflexdes das disciplinas do curso.
O encontro com a teoria apresenta-se como pilar para a constru¢do da a¢ao docente
e conduz a necessidade de articular o estagio com os conhecimentos teéricos, de
forma a haver uma “[...] retomada das matérias do plano de estudos para recuperar
informacdes, rever ferramentas de analises, esclarecer duvidas ou dissonancias entre
o apreendido em sala de aula e a experiéncia do trabalho” (ZABALZA, 2014, p. 118).

No estagio ocorre ainda o encontro com a pratica, com o cotidiano escolar
e seus problemas, isto € a realidade presente que configura o trabalho docente.
Ha o contato com a organizacédo da escola, com a rotina, tempo, horério, turmas,
entrada e saida, biblioteca, laboratérios, etc. Também, se conhecem a legislacao
que fundamenta a acao educativa, por exemplo, LDB, Projeto Politico e Pedagoégico
(PPP), regimento interno, resolugdes e deliberacdes dos mantenedores, o curriculo
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escolar, planejamento e avaliacdo, metodologias de ensino, o uso das tecnologias no
processo de ensino e aprendizagem, etc.

O encontro com a teoria e pratica também n&o ocorre no vazio. Entrecruzam-se
o tempo todo no estagio, pois “teoria e pratica sdo o nucleo articulador da formacéao
do profissional”. Teoria e pratica sdo indissociaveis (PIMENTA e LIMA, 2010, p. 69).
Estabelece-se um dialogo entre a pratica vivenciada na escola e a teoria estudada
no curso de formacdo. Esse dialogo é ainda influenciado pelas ideias prévias que
o aluno ja possui de escola e ensino, que por vezes é carregado de preconceitos e
expectativas. Quando o aluno chega a escola campo ja possui uma ideia preconcebida
da escola, dos professores e dos alunos. Traz consigo anseios e desejos construidos
nos estudos realizados nas disciplinas ou nos anos de convivio escolar do qual
participou. Relembra experiéncias positivas e negativas vivenciadas como aluno
na escola. Nao ha como se despir desse conhecimento prévio. No confronto com a
realidade escolar, esse conhecimento emana da experiéncia de cada um e conduz a
busca por respostas e formas de agir. Imerso na realidade escolar, o aluno tende a
reproduzir atitudes e postura de professor que marcou sua infancia ou o inverso, isto
€, realizar uma pratica diferente da realizada por esse professor.

O encontro também se processa com professores e outros profissionais da
escola, possibilitando conhecer os meandros da profissionalidade docente, ou seja,
aspectos, da profissao que até entdao eram despercebidos, tais como, os burocraticos,
0s sociais e outros. Segundo Pimenta e Lima (2010), o estagio € um momento de
reflexdo sobre a construcéo e fortalecimento da identidade do professor, uma vez
que essa “vai sendo construida com as experiéncias e a histéria pessoal, no coletivo
e na sociedade” (PIMENTA e LIMA, 2010, p. 63). O estagio constitui um espaco no
qual sao tecidos “[...] os fundamentos também as bases identitarias da profissao
docente” (PIMENTA e LIMA, 2010, p. 62). A identidade do professor nao resulta dos
seus estudos tedricos, mas “é construida ao longo de sua trajetéria como profissional
do magistério. No entanto, é no processo de sua formagéao que sédo consolidadas as
opcoes e intengdes da profissdo que o curso se dispde a legitimar” (PIMENTA e LIMA,
2010, p. 62).

No estagio ocorre o contato fisico, o estar junto, o acompanhar, o ouvir e o
conversar. O convivio proporciona a descoberta de quem séo esses professores,
quais sdo suas historias de vida, formacdo e desejos. E possivel apropriar-se de
informacdes acerca de como chegaram a profissdo, como & seu cotidiano, seus
éxitos, frustracdes e dificuldades que permeiam seu dia a dia. Segundo Lima (2012),
o professor ndo se constrdi da noite para o dia, mas se forma historicamente, por meio
da construcdo de elementos de aproximagdo e distanciamento da profissédo. E na
vivéncia de situagdes diferenciadas, tanto positivas como negativas, que o professor
constitui maneiras de ser e estar no magistério. Ao se aproximar do professor, o
aluno estagiario ndo observa apenas a aula e como conduz a classe, mas também
conhece “a figura do professor e suas raizes, seu ingresso na profissdo, sua insercéo
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no coletivo docente, como conquistou seus espagos e como vem construindo sua
identidade profissional ao longo dos anos” (PIMENTA e LIMA, 2010, p. 112). Arelacéo
com os professores no seu espaco de trabalho conduz o aluno a reconhecer quem
€ e 0 que é ser professor, trazendo para si reflexdes sobre sua identidade docente e
que professor deseja ser.

Conforme o modelo de tutoria adotado pelo curso, pode haver ainda encontro
com tutor a distancia, presencial e de estagio. O tutor atua como mediador,
desempenhando um papel de professor auxiliar (SCHNEIDER; SILVA; BEHAR, 2013)
e acompanhando o aluno de forma presencial ou a distancia na realizacdo de todo
o estagio. Nem sempre acompanha o aluno em todas as atividades do estagio. As
relacOes estabelecidas com esse profissional ocorrem conforme o modelo de curso
que a universidade adota.

No encontro do aluno com o tutor, ha trés fungdes: burocraticas, administrativas e
pedagdgicas. Aburocraticaenvolve a orientagao e acompanhamento dadocumentacao
do estagio. A administrativa abrange a organizacao presencial do estagio, isto é,
organizacdo de encontros presenciais com alunos e professores; realizacdo de
reunides e participacdo em atividades a distancia, tais como, videoconferéncias
e webconferéncias; contato e frequéncia no campo de estagio e orientacdo da
realizacao do estagio. A funcao pedagoégica é mais ampla e complexa, pois pressupoe
o0 acompanhamento do aluno nas atividades no campo de estagio e fora dele. Inclui
orientacdo do aluno nas atividades de leitura e reflexdo de textos, no contato com o
campo de estagio, na realizacdo das observacgdes, producéo de diarios de campo ou
relatos de observacéo, elaboracao de planos de aula, realizacdo da intervencéao ou
regéncia, organizacao e apresentacao em seminario, e elaboracao de relatérios. O
tutor acompanha os alunos, esclarece duvidas, orienta a aprendizagem e anima as
discussdes (SARAIVA, 2010).

Assumindo essas fun¢des, o encontro com um tutor presencial é mais frequente,
pois envolve um contato mais préximo do aluno, que substitui o contato com o
professor orientador no campo de estagio. Com o tutor a distancia, o contato ocorre
por meio das tecnologias, envolvendo orientacées, troca de informacdes, respostas
as duvidas, entre outras interagdes, e a sua relacdo com o aluno depende também
do modelo desenhado pela instituicdo. Contudo, assim como o professor, os tutores
possuem experiéncias, historias de vida, desejos e formacéo que influenciam em sua
maneira de ser e conceber a profisséo e o trabalho.

O aluno encontra-se no estagio com colegas e outros estudantes, com os quais
compartilha duvidas, emocdes e dilemas. Nessas relagcdes, séo partilhadas conversas,
discussbes e troca de experiéncias. Segundo Pimenta e Lima (2010) os alunos que
nunca vivenciaram situagdes de professor sofrem impactos no primeiro contato com
a escola, tais como: panico, desorientacao e impoténcia no convivio com o espaco
escolar; descompasso entre habitos, calendario e demais atividades e rotinas da
universidade e da escola e outros. Esses impactos sdo superados com a convivéncia
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com colegas, com as conversas, trocas de informacdes e discussdes que levam para
suas salas de aula. O dialogo com os colegas possibilita ao aluno formar-se professor
individual e socialmente. Para Pimenta e Lima (2010), transitar da universidade para
a escola e desta para a universidade, possibilita aos alunos estagiarios tecerem
uma rede de relagdes, conhecimento e aprendizagens, no qual o convivio conduz a
construcdo coletiva do que é ser professor e do sentido da profissédo na sociedade
em que vivemos. Os encontros presenciais ocasionados pelo estagio nos cursos a
distancia, constituem muitas vezes, os unicos do curso. Assim, possibilita aos alunos
enxergar-se como discente inserido num curso de formagao de professor, bem como
vivenciar momentos Unicos de encontros presenciais com colegas de turma que nao
conheciam.

Outro encontro que ocorre é com as tecnologias. Ao se inserir no campo de
estagio, o aluno transita entre as ferramentas tecnoldgicas disponiveis nesse espaco
e as utilizadas na sua formacédo. Os cursos de formagdo s&o marcados pelo uso de
tecnologias de informagdo e da comunicagdo que promove a familiarizacdo com as
mesmas. Quando vai ao campo de estagio, o aluno ja faz uso frequente do ambiente
virtual de aprendizagem (AVA) no seu curso e dos recursos que este oferece. Porém, o
acesso e 0 uso das tecnologias vivenciadas na sua formacgao séo confrontados com o
contexto da escola, em especial, na escola publica, que, em sua maioria, ainda carece
de tecnologias. O estagio é uma porta aberta ao uso das tecnologias na educacéo,
porém, ainda pouco aproveitado. Por meio do encontro com as tecnologias no campo
de atuacédo, o aluno pode aproxima-las da realidade escolar. Segundo Schliinzen
Junior (2009), no cenario atual ainda € presente a formacgao tradicional, em que se
muda a tecnologia, mas ndo a metodologia. Isso, dificulta enxergar possibilidades
de “criar ambientes de aprendizagem que priorizem a constru¢cdo do conhecimento
e a exploracdo do que as tecnologias podem nos oferecer’” (SCHLUNZEN JUNIOR,
2009, p. 26). Um curso a distancia ndo apenas forma o professor com o auxilio das
tecnologias, mas também, pode favorecer o seu uso em sala de aula. Para isso, é
necessario repensar a formacao inicial de professores, de maneira a formar um efeito
cascata com repercussao que se estenda a todos os niveis de ensino.

Nesse contexto, o encontro com as tecnologias no estagio aproxima o aluno
da realidade escolar, pois tem a possibilidade de refletir sobre o contexto no prdprio
contexto, ou seja, pensar de quais tecnologias dispde, se sdo e como séo usadas,
como poderiam ser utilizadas, a necessidade de sua utilizagdo e de formacéo do
professor para esse uso, entre outras reflexdes.

Por fim, o estagio promove o encontro do aluno consigo mesmo. A oportunidade
de acesso ao contexto escolar processa-se de forma semelhante para todos. No
entanto, constitui uma experiéncia Unica para cada aluno, pois se vincula a vivéncia
de cada um. Esse € um encontro valioso, pois € “[...] uma auténtica checagem de
suas proprias qualidades pessoais, sentindo as coisas de que gostam e das que
desgostam, o que, sem duvida, constitui a melhor maneira de sentir na pele os pontos

Ensino e Aprendizagem como Unidade Dialética 3 Capitulo 16



fortes e fracos de cada um” (ZABALZA, 2014, p. 120).

A reflexdo que advém do encontro consigo mesmo, evoca todos 0s encontros
citados anteriormente, ou seja, com o campo de trabalho, a profissdo, a teoria, a
pratica, as ideias prévias, os preconceitos, as expectativas, os professores e outros
profissionais, tutores presenciais, a distancia e de estagio, outros estudantes e
tecnologias.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Compreender o cenario do estagio nos cursos de Pedagogia a Distancia, requer
tecer um olhar sobre duas dimensdes: os aspectos pedagdgicos e os a distancia
desse estagio. A juncao desses aspectos compde sua caracterizagcdo. Esse olhar
sobre a totalidade permite uma visao mais clara e profunda dos elementos presentes
na sua organizacao.

No entanto, ndo ha um Unico modelo de estagio a ser seguido nos cursos a
distancia. Ocorrem variacdes entre as instituicbes que atendem ao modelo de curso
pensado pelos seus organizadores e defendido no Projeto Pedagodgico do Curso.
A realizacdo do estagio implanta desafios que precisam ser vencidos por cada
instituicdo. Dessa forma, cada instituicao cria alternativas para essa organizacao e
realizacao.

Apesar das variagbes, ha elementos que contribuem com a criagdo de
propostas de estagio. Nesse trabalho apresentamos um conjunto de elementos que
podem constituir subsidios para a construcdo dessas propostas. Para isso, partimos
da compreensao do estagio como encontro e buscamos representar os encontros
ocorridos com o aluno no estagio dos cursos de Pedagogia a distancia.

Partilhamos da ideia que, ao elaborar propostas de estagios, as instituicoes
necessitam contemplar os encontros que nele ocorrem, com o intuito de aproximar
as dimensdes pedagdgica e a distancia. Essa compreensao permite uma visdo mais
clara e profunda dos elementos presentes na organizacéo do estagio, orientando a
elaboracédo de propostas. Pode constituir o ponto de partida para (re) organizacéo e
compreensao do todo que se efetiva nessa atividade presencial obrigatéria imersa
num curso a distancia.

Os encontros que ocorrem nos estagios sao inerentes as dimensdes pedagdgicas
e a distancia do estagio na EaD. No entanto, nem sempre recebem atencéo merecida
na elaboragdo de propostas. Quando desconsiderados, podem comprometer todo
0 processo, atribuindo ao estadgio um carater meramente técnico e reduzindo as
propostas a praticas reprodutivistas e modeladoras.

Considerar esses elementos na proposicao do estagio promove melhorias nas
propostas de estagio a distancia, pois possibilita olhar de forma mais ampla, detalhada
e profunda, os aspectos que o envolve.

Os encontros discutidos nesse estudo ndo encerram as relagbes que ocorrem
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no estagio EaD. Esse & um espaco que carece de constante construgdo. Assim,
permanece aberto o desafio para que outros deem continuidade a essa construcéo.
tecnologias.
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