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APRESENTACAO

O livro “Avaliacao, Politicas e Expansao da Educacao Brasileira” contou com a
contribuicao de mais de 270 artigos, divididos em 10 volumes. O objetivo em organizar
este livro foi o de contribuir para o campo educacional e das pesquisas voltadas aos
desafios atuais da educacéo, sobretudo, avaliacao, politicas e expansao da educacao
brasileira.

A tematica principal foi subdividida e ficou assim organizada:

Formacdo inicial e continuada de professores - Volume 1

Interdisciplinaridade e educagao - Volume 2

Educacéo inclusiva - Volume 3

Avaliacdo e avaliagdes - Volume 4

Tecnologias e educacéao - Volume 5

Educacéo Infantil; Educacéo de Jovens e Adultos; Género e educacéao - Volume 6
Teatro, Literatura e Letramento; Sexo e educacéo - Volume 7

Historia e Historia da Educacgéo; Violéncia no ambiente escolar - Volume 8
Interdisciplinaridade e educacéo 2; Saude e educacgéao - Volume 9

Gestao escolar; Ensino Integral; Acoes afirmativas - Volume 10

Deste modo, cada volume contemplou uma area do campo educacional e reuniu
um conjunto de dados e informacgdes que propde contribuir com a pratica educacional
em todos os niveis do ensino.

Entregamos ao leitor a colecao “Avaliagcédo, Politicas e Expanséo da Educacgao
Brasileira”, divulgando o conhecimento cientifico e cooperando com a constru¢ao de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 27

USO DE INSTRUMENTOS MIDIATICOS NO
PROCESSO DE LETRAMENTO DE ALUNOS COM

Fernanda Cinthya de Oliveira Silva
Secretaria do Estado da Educacao de Goias

RESUMO: Este texto relata e discute atividades
de leitura e escrita desenvolvidas com o uso de
instrumentos midiaticos de acesso a rede global,
a partir de contetudos propostos no Curriculo
Referéncia da Rede Estadual de Ensino aos
alunos matriculados no 2° ano do ensino médio,
em uma escola publica de Educacao Basica, em
Trindade, Goias. Com o objetivo de repensar a
educacao inclusiva a partir da compreensao da
escola como um espaco formal privilegiado para
o0 desenvolvimento cognitivo e intelectual de
todos, priorizou-se o aprendizado de conteudos
formais e conhecimentos cientificos e a efetiva
escolarizacdo de dois alunos com diagnédstico
de deficiéncia intelectual e cegueira, como
forma de contribuir para sua insercao e atuacéo
no mundo letrado. O trabalho foi planejado
e executado colaborativamente por uma
equipe de professores regentes e de apoio,
em suas aulas regulares e em atendimentos
educacionais especializados na sala de recurso
multifuncional, a partir da identificacao e respeito
aos interesses, necessidades e singularidades
cognitivasdos alunos. Paratanto, foramtomados
como referenciais tedricos as concepcgdes de
inclusdo (MANTOAN, 1997, 2001, 2002, 2003
e 2004), defectologia (VYGOTSKY, 1989, 1991,
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1995,1997e2011) eletramento (SOARES, 1998,
20044a, 2004b, 2008 e 2010). Ao final, é possivel
afirmar que planejar propostas pedagogicas
de intervengdo com vistas a escolarizacdo
formal pelo ensino de conteudos curriculares,
e propor atividades didaticamente adaptadas
que flexibilizam os conteudos sem infantiliza-
los ou retirar deles suas imprescindiveis
elaboracdes cientificas, podem potencializar o
desenvolvimento cognitivo e intelectual de todos
os alunos com e sem diagnostico de deficiéncia,
guando suas singularidades néo sao tratadas
como limitagbes, mas como caminhos que
ampliam as possibilidades de abstracéo e de
sistematizacdo dos conhecimentos.

PALAVRAS-CHAVE: Escolarizagdo Basica.

Letramento. Inclusao.

ABSTRACT: This text reports and discusses
the activities of reading and writing developed
with the use of media tools to access the global
network, based on contents proposed in the
Reference Curriculum of the State Teaching
Network to students enrolled in the 2nd year
of high school, in a In order to rethink inclusive
education in order to understand the school
as a privileged formal space for the cognitive
and intellectual development of all, it was
prioritized the learning of formal contents and
scientific knowledge and effective schooling
of two students with a diagnosis of intellectual
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disability and blindness as a way of contributing to their insertion and updating in
the literate world. The work was planned and executed collaboratively by two regent
teachers and one support teacher, in their regular classes and in special educational
services in the multifunctional resource room, from the identification and respect of
students’ interests, needs and cognitive singularities. In order to do so, the theoretical
concepts used were the conceptions of inclusion (MANTOAN, 1997, 2001, 2002, 2004
and 2004), defectology (VYGOTSKY, 1989, 1991, 1995, 1997 and 2011) and literacy
(SOARES, 1998, 2004a, 2004b , 2008 and 2010). At the end, it is possible to watch a
pedagogical intervention plan for formal schooling by teaching curriculum content, and
proposing activities, adapting, flexibilizing contents without infantilize or withdraw their
scientific impressions, can potentiating cognitive development and Intellectual nature
of all students, with or without a diagnosisdiagnosis of disability, when their singularities
are not treated as limitations, but as ways that expand as possibilities of abstraction
and systematization.

KEYWORDS: Basic Education. Literature. Inclusion.

A Constituicado da Republica Federativa do Brasil (1988), no art. 205, reza que
a educacao é um direito de todos e, no art.208, Ill, que o atendimento educacional
especializado € um direito das pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino; e que a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéao Inclusiva (2008, p.15) define o AEE com fungcdo complementar e/ou
suplementar a formacéo dos alunos, especificando que:

[o] atendimento educacional especializado tem como funcao identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para
a plena participacéo dos alunos, considerando suas necessidades especificas.

Assim, esse atendimento constitui oferta obrigatéria pelos sistemas de ensino
para apoiar o desenvolvimento dos alunos publico alvo da educacdo especial, em
todas as etapas, niveis e modalidades, ao longo de todo o processo de escolarizag¢ao.

A elaboracgéo e execucédo do Plano de AEE sao de competéncia dos professores
que atuam nas salas de recursos multifuncionais em articulagdo com os demais
professores do ensino comum. Este atendimento especializado, conforme a Politica
Nacional de Educacao Especial entregue ao Ministério da Educacao, em janeiro de
2008, deve conter em seu planejamento atividades que diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacéo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Desse modo, torna-se clara a responsabilidade da escola em oferecer aquilo que
€ especifico as necessidades educacionais dos alunos, auxiliando-0os na superacao
das limitagdes que dificultam ou que impedem sua interacdo com o meio, seu
relacionamento com o grupo e sua participacdo das atividades, ou seja, seu acesso
aos espacgos, aos conteudos, aos conhecimentos que sao imprescindiveis ao seu

Avaliacéo, Politicas e Expansao da Educacgéo Brasileira 3 Capitulo 27




processo de escolarizagéo.

Diante desse contexto, as escolas se abriram para receber novos alunos vindos
de diferentes grupos sociais, mas com grande desafio de lidar com os diferentes
conhecimentos e com as dificuldades dos alunos em assimilar os novos conceitos
oferecidos pelas mesmas. Assim, as diferencas vao sendo percebidas com o passar
do tempo e a maioria das escolas sente enorme dificuldade em usar a diversidade
para recriar a maneira de ensinar e de aprender.

Apesar de todas as leis e politicas educacionais que respaldam o acesso e a
permanéncia de estudantes com deficiéncia no ensino comum, o que realmente parece
fazer diferenca entre o éxito e o fracasso das experiéncias inclusivas € a crenca de
que a inclusédo implica uma mudanca de perspectiva educacional, porque nédo atinge
apenas os alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas
todos os demais, para que obtenham sucesso no processo educativo, isto €, sejam
escolarizados.

Na prética, € possivel observar que ao ingressar nas salas de aula do ensino
regular, o aluno apenas se faz presente nas salas de aula, mas nao interage com os
outros alunos, nem com os professores e nem os conteudos académicos, ou seja,
nao faz parte do todo, apesar de fazer parte do grupo. Esta realidade foi observada
em uma escola regular de educacdo basica da rede estadual de ensino, onde as
expectativas e as experiéncias produzidas por dois alunos com diagnostico de
deficiéncia intelectual (A1) e cegueira (A2) ndo estavam sendo consideradas durante
a organizagao do programa curricular e das aulas no 2° ano do ensino médio. Com o
objetivo de repensar a educacéao inclusiva a partir da compreensao da escola como
um espaco formal privilegiado para o desenvolvimento cognitivo e intelectual de todos.
O texto que se segue relata uma experiéncia vivenciada nessa escola, onde as formas
de ensinar e aprender puderam ser enriquecidas e potencializadas pelas diferencas e
singularidades do grupo.

A1, uma jovem de dezenove anos, recebeu diagnostico de deficiéncia intelectual
decorrente de paralisia cerebral na primeira infancia. Além de estar matriculada em
sala de aula regular desde a educacgdo infantil, A1 também vem sendo atendida duas
vezes por semana, desde 2014, na sala do AEE da proépria escola. Sempre estudou
em escola regular migrando da rede privada para esta rede estadual em 2008. A1 n&ao
tem acompanhamento terapéutico e ndo faz uso de medicamentos de uso continuo.
Apesar de esperta e inteligente, A1 apresenta grande dificuldade na fala, que é de
dificil entendimento, mas, apesar disso, consegue expor de maneira clara o que quer,
canta e se expressa com facilidade. Durante os atendimentos especializados, o habito
de cantar foi estimulado pela aproximagdo do colega A2, que toca instrumentos e
canta, e essa relagéo/contato com a musica acabou estimulando A1 a desenvolver a
fala, a memoria e a autoestima.

A1 tem a coordenacdo motora bem desenvolvida, possui no¢des espaciais e
anda sem dificuldades. Embora ndo seja considerada alfabetizada, ja que apenas
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desenha palavras e letras aparentemente sem compreendé-las, sempre demonstra
interesse em saber aquilo que escreve; e, depois de algum tempo, passou a escrever
0 préprio nome, porque tinha por objetivo assinar a carteira de identidade. Nao sabe
identificar todas as cores, nem formas geométricas, mas reconhece a cor vermelha
sem dificuldades, porque a associou ao batom que ela gosta de usar. Identifica algumas
formas geométricas simples, como a bola/circulo e a caixa/quadrado. Também, nao
reconhece 0s numeros e ndo realiza calculos mentais, mas sabe a diferenca entre um
€ mais objetos.

Na sala de aula regular, A1 costuma realizar atividades de repeticao, pinturas e
treino da coordenagao motora, ou seja, uma simplificacdo ou modificacéo do curriculo
comum, em que praticamente se assume a infantilizacdo da estudante, quando, por
exemplo, os professores propdem, a partir do curriculo da Educacgéao Infantil, o ensino
de habilidades tipicas do nivel pré-escolar. Apesar de se sentir confortavel com isto,
em alguns momentos, A1 demonstra certo incbmodo em n&o realizar as mesmas
propostas dos colegas. Ela adora acumular objetos como lapis de cor e papéis e
esta sempre disposta a compartilhar o material com os colegas. Além disso, gosta
de levar as atividades realizadas até o professor regente para serem vistas. Também
demonstra interesse no manuseio de objetos eletrdbnicos como celulares, tablets e
computadores, expressando constantemente o desejo de comunicar-se pelo celular
(fotografar, enviar mensagens em audio pelo aplicativo whatsapp) e, nos finais de
semana, envia mensagens de audio e de texto (por meio dos emotions) utilizando o
celular da mae.

O outro aluno, A2,um jovem de vinte e trés anos de idade, nasceu cego e, segundo
laudo médico, também apresenta retardo mental e comportamentos autisticos.
Segundo relatos da mée, A2 s6 comecou a falar e a andar aos cinco anos de idade.
Além de estar matriculado em salas regulares desde os primeiros anos do ensino
fundamental, A2 participa do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na escola
desde 2014, sendo atendido duas vezes por semana. Ele ndo tem acompanhamento
terapéutico e ndo faz uso de medicagéo de uso continuo. E alfabetizado e para realizar
suas atividades em sala de aula utiliza um notebook sem adaptagdes, fornecido pela
escola, com o sistema computacional DOSVOX que se comunica com o usuario através
de sintese de voz, viabilizando, deste modo, 0 uso de computadores por pessoas com
deficiéncia visual.

O programa é um sistema composto por leitor e editor de textos, caderno
de telefone, agenda, jogos divertidos e utilitarios de acesso a Internet.Todos se
impressionam com o uso que A2 faz desse programa: o que ele digita e aparece natela
0 programa soletra, letra por letra, sem pausas ou interrupgdes, isto é, nao “fala” por
oragoes, frases, palavras ou silabas, e A2 consegue organizar todas as letras de modo
muito rapido, dando sentido a sua leitura, demonstrando, assim, grande capacidade
cognitiva. E de se perguntar, portanto, qual a deficiéncia intelectual de A2?

A2 demonstra interesse por objetos tecnoldgicos em geral, como por exemplo:
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computadores, celulares, caixas de som, cabos e instrumentos elétricos, e tem muita
habilidade para navegar pela internet, usar alguns aplicativos e softwares, além de
pendrives, playlist etc. Possui um celular analégico para se comunicar com a mae
e afirma que gostaria de adquirir um digital, mas explica que nédo tem condicoes
financeiras de compra-lo, pois também precisaria de um programa especifico para
cegos. Tem um grande interesse por musica, toca varias no teclado e violéo, e adora
cantar. Segundo afirma, aprendeu esses instrumentos com um vizinho e considera-se
um “tocador de ouvido”, pois consegue aprender musicas novas s6 de ouvi-las. Muito
simpético, sempre que conhece alguém, quer mostrar suas habilidades apresentando
nuameros musicais. No entanto, em sala de aula, apesar da sua inteligéncia e habilidade
com o uso do programa Dosvox, A2 é indisciplinado e gasta grande parte de seu
tempo distraindo-se com jogos de memoaria e paciéncia, ouvindo e fazendo mixagens
de musicas MP3, 3x3 etc. Tem ainda o costume de usar fone de ouvido e desligar a
tela do computador, para que ninguém perceba quando ele n&o esta realizando aquilo
que foi proposto pelo professor; ou seja, A2 ndo realiza as atividades escolares sem
supervisao.

Em suma, mesmo estando presentes, inseridos, dentro do espaco de uma sala
de aula regular, ndo estavam incluidos pedagogicamente, ndo recebiam escolarizacéo
neste local propicio e designado para tanto. E um dos motivos para este fato era a
propria dificuldade dos regentes diante do desafio de ensinar os conteudos formais
aos alunos diagnosticados com deficiéncia, (re)velado sob o argumento de nao se
sentirem ou n&o terem sido preparados para esse trabalho.

Desta forma, foi possivel notar que os professores regentes e os professores
de apoio a inclusdo sentiam dificuldades em conduzir o trabalho com o aluno com
deficiéncia. Por conta disso, as atividades diferenciadas oferecidas em sala de aula
eram, em sua maioria, para preenchimento de tempo e nao buscavam envolver o aluno
em situacdes de aprendizagens que favoreciam experiéncias e vivéncias significativas,
revelando um descrédito na capacidade de aprender da pessoa com deficiéncia,
comprometendo suas possibilidades de aprendizagens e seu desenvolvimento
cognitivo.

Esta realidade reitera o fato de que embora haja uma garantia constitucional de
que o Estado brasileiro deve educar a todos, sem qualquer discriminagao ou exclusao
social, e que 0 acesso ao ensino, para os educandos, em idade escolar, sejam com ou
sem deficiéncia, passou a ser, a partir de 1988, um direito publico inalienavel, pouco
se evoluiu em dire¢ao a uma participacao efetiva de todos em uma escola como lécus
de circulagcado de conhecimentos, de(trans)formacéo de cidadaos capazes de intervir
nos rumos da sociedade. De acordo com Mantoan:

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em modalidades
de ensino, tipos de servico, grades curriculares, burocracia. Uma ruptura de base

em sua estrutura organizacional, como propde a inclusé&o, € uma saida para que a
escola possa fluir, novamente, espalhando sua acéo formadora por todos os que

dela participam. (2003, p:12).
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A escola nao pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor nem
anular ou marginalizar as diferencas na maneira de instruir e formar seus alunos.
Estes séo excluidos da escola simplesmente por ndo se adaptarem a forma como ela
esta organizada. As diferencas do educando, na maioria das vezes, sdo vistas pela
instituicdo escolar como um entrave e ndo como uma possibilidade de enriquecimento
do processo de ensinar e aprender. Mantoan explica:

Ensinar a turma toda reafirma a necessidade de se promover situacdes de
aprendizagem que formem um tecido colorido de conhecimento, cujos fios
expressam diferentes possibilidades de interpretagdo e de entendimento de um
grupo de pessoas que atua cooperativamente, em uma sala de aula. (2003, p.41).

Para tanto, os planejamentos de carater inclusivo devem apresentar propostas de
atividades abertas e diversificadas que privilegiam a abordagem por diferentes niveis
de compreensao e de desempenho dos alunos, pois enquanto o professor se utilizar
somente do livro didatico para acompanhar o conteudo, realizar trabalhos fora da
realidade e dos interesses reais da turma, considerar a prova como unica ferramenta
de avaliacédo e ainda nao se auto avaliar quanto aos procedimentos utilizados para
transformar o conhecimento em saber, as acbes pedagdgicas continuardo a deixar
sujeitos a margem da escolarizacéo.

Ainda, para atender aessaescolainclusiva que celebra as diferencas, &€ necessario
um conceito de deficiéncia que a perceba para além do defeito, como produtora de uma
forca social para sua superacéo, podendo ser vivenciada nos mais diversos processos
educacionais, abrindo espacgo para novas possibilidades de (con)vivéncias. E € nesse
sentido que Vygotsky (1991) trata a defectologia, que nao implica, necessariamente,
menor desenvolvimento, mas uma organizacao psiquica qualitativamente diferenciada
do que é comumente observado, isto €, o que diferencia os individuos com ou sem
deficiéncia intelectual ndo se limita aos aspectos quantificaveis da inteligéncia, mas
envolve a relacdo Unica estabelecida entre 0 modo de organizagcéao da personalidade,
a estrutura orgénica e fungdes psicoldgicas. Por isto a importancia de se conhecer nao
apenas qual deficiéncia foi diagnosticada no sujeito, o que esta afetado nele, mas que
lugar isto ocupa em sua personalidade, como ela se equilibra, se compensa. Desta
forma, mais do que conhecer a deficiéncia, € fundamental perceber o sujeito a partir
de sua personalidade e do meio em que vive, para assim buscar meios pedagogicos
que se adiantem ao seu proprio desenvolvimento.

Ao tratar desta questdo, Vygotsky (1997) afirma que o trabalho da
supercompensacao esta determinado por dois aspectos: primeiro, pela amplitude,
dimensao da inadaptacéo do sujeito, angulo de divergéncia de sua conduta e requisitos
sociais relativos a sua educacéao; e, segundo, pela riqueza e diversidade de funcdes
da compensacgdo. Levando esta teoria ao plano da constituicdo do psiquismo, no
aspecto da personalidade, tem-se a seguinte situacéo: o limite ou a deficiéncia nao
s6 provoca no individuo a necessidade de estabelecer formas alternativas para estar
e viver no mundo, como o incita a ir além do comportamento mediano.Diante destas
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evidéncias, fica claro que o que deve nortear a atuagdo do professor € a avaliagéo
pedagdgica e jamais estar preso a um laudo ou diagnostico médico. Mesmo que o
diagndstico pareca ser impreciso, estar desatualizado ou mesmo equivocado, néo é
papel da escola definir ou limitar o fazer pedag6gico em razdo da deficiéncia, o foco
deve ser sempre no individuo e no que deve ser feito para ajuda-lo a desenvolver suas
capacidades.

Os pressupostos de Vygotsky mudam significativamente o proprio conceito
de deficiéncia e, por conseguinte, as proposi¢cdes pedagodgicas de atuacdo com
todos os sujeitos. Nao resta duvida sobre o papel insubstituivel da escola para o
desenvolvimento do sujeito, mas para tanto os alunos precisam se sentir parte d/no
mundo e d/na cultura, realizando acbes com sentido, tornando-se participantes de um
grupo social; e as atividades escolares devem privilegiar caminhos alternativos, que
dao significado as suas atitudes, suas falas, suas producdes, suas aprendizagens. A
relacdo do homem com o mundo é mediada pelo outro e pelos sistemas simbdlicos,
como a linguagem. A escola é, pois, uma ponte importante para a socializacédo dos
conhecimentos do mundo letrado, sendo necessario conhecer melhor e ensinar mais
adequadamente os processos de leitura e escrita nele vigentes.

Para Soares (2003), o ato de ler e escrever na escola deve ser um aprendizado
gue objetive oengajamento do individuo em atividades sociais. Em uma sociedade
letrada, essas habilidades e conhecimentos nao podem ser dissociados de seus usos,
nao podem ser desligados das formas que efetivamente assumem na vida social, e a
isso ela da o nome de letramento:

[...] acapacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos - para informar
ou informar-se, para interagir com outros, para imergir no imaginario, no estético,
para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-
se, para apoio a memoria, para catarse...; habilidade de orientar-se pelos protocolos
de leitura que marcam o texto ou de lancar mao desses protocolos, ao escrever,
atitudes de inser¢ao efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e prazer em ler e
escrever [...]. (SOARES, 2003, p. 91-92)

Assim, letrado € aquele que além de dominar as técnicas de leitura e escrita faz
uso competente e frequente de ambas. Ler e escrever implica ndo apenas conhecer
letras e decodifica-las, mas a possibilidade de usar esse conhecimento como formas
de interagao reconhecidas e legitimadas em um determinado contexto cultural. Este
termo €, pois, adequado para traduzir o processo de leitura e escrita defendido por
uma educacao que visa a escolarizacao de todos os sujeitos, e foi nesse sentido que a
proposta de atividades de portugués, matematica e ciéncias aqui relatadas foi pensada,
ja que uma das preocupagdes que motivaram esta experiéncia foi a constatacéo de
que os dois alunos com diagnostico de deficiéncia (A1 e A2) ndo necessariamente
incorporavam a pratica da leitura e da escrita, nem adquiriam a competéncia para usa-
la com meio de interacgéo.

Para essa experiéncia, trata-se do uso que se faz da leitura e da escrita, no
mundo letrado, e o sentido que pode ser apropriado, por alunos com deficiéncia, dessa
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pratica social, pois, além de um processo cognitivo, o ato de ler e escrever € um meio
de imersao do ser humano na realidade social, pelo viés do conhecimento formal
e sistematizado. Desta forma, quanto mais significativas forem essas relagdes e
condicOes efetivas de leitura e escrita, melhores serdo os resultados de alfabetizacéo
e letramento para todos.

Assim, no contexto escolar de educacéao para todos, os processos de letramento
acontecem efetivamente quando se aprende e se ensina fatos relevantes, significativos,
comfinalidades e sentidos que correspondem a necessidades, interesses e expectativas
de sujeitos singulares, porém socio, histérico e culturalmente inseridos. Segundo o
relato que se segue, trés sequéncias didaticas foram planejadas e desenvolvidas com
a turma da segunda série do ensino médio, com a atencao especial oferecida aos
alunos diagnosticados com deficiéncia, no AEE.

ApOs avaliar os niveis de letramento, a condicé&o fisica e motora e a familiaridade
de A1 e A2 na utilizagcdo das TICs, foi verificado o Curriculo Referéncia da Rede
Estadual de Ensino, que € adotado nas escolas da rede estadual de Goias para orientar
a selecao dos conteudos minimos a serem trabalhados em cada disciplina e ano de
escolaridade. A partir da anéalise desse documento e do acesso aos planejamentos
bimestrais dos professores regentes de lingua portuguesa e matematica do 2° ano
do ensino médio, em parceria, foram repensadas as atividades que ja haviam sido
programadas, langando méo de recursos midiaticos. As aulas anteriormente planejadas
foram modificadas também, porque os professores perceberam que era possivel
estabelecer uma relacéo interdisciplinar entre os contetdos dessas duas disciplinas e
os conteudos de ciéncias biologicas.

Para isso, foi necessaria a realizacdo de pequenas reunides, intermediadas
pela coordenadora pedagodgica da escola, além de conversas informais e trocas de
e-mails entre os professores regentes e de apoio. A partir da teoria e da pratica, ficou
evidente que a diversificacdo de estratégias e recursos poderia beneficiar todos os
alunos e ndo apenas os dois participantes da pesquisa; e, também, que embora a
Resolucao n° 4/2009 reze que sao necessarias uma formacao inicial que habilite para
o0 exercicio da docéncia e uma formacao especifica na educacéo especial, o professor
de apoio nao deveria substituir, mas sim, desenvolver um trabalho colaborativo com
0s regentes, em suas salas de aula regulares. Assim, a experiéncia foi efetivada na
classe comum e ampliada ao atendimento educacional especializado, e a colaboracao
entre os professores regentes e de apoio facilitou a permanéncia dos alunos com
necessidades educativas especiais no mesmo espaco que 0s demais, corroborando a
incluséo e criando uma alternativa no ensino especial em que classe comum e sala de
recursos se complementaram.

A primeira sequéncia didatica (SD) teve a duracédo de 10 horas/aulas, e foi
desenvolvida entre os dias 26 de outubro e 13 de novembro de 2015, pela professora
regente de lingua portuguesa, tendo como conteudo o “género noticia”. Esta e as
demais atividades foram planejadas para os trinta e quatro alunos da segunda série do
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ensino médio da escola pesquisada e objetivaram contribuir com a formacgéo, dentro
e fora da escola, de sujeitos autbnomos e socialmente participativos, capazes de
discernir e tomar posicdes frente ao que 1€, vé, escuta... Para isto, foram propostas
atividades significativas de leitura, diferentes das consideradas mecénicas, as quais
o aluno apenas |é ou escreve porque o professor solicita, sem que seja capaz de
reconhecer seu significado e sentido em relagédo ao seu proprio mundo. Afinal, tal
como reitera Soares (2010), “pessoas que nao incorporaram 0S usos da escrita
nao se apropriaram plenamente das praticas sociais de leitura e de escrita”; dai a
necessidade de se criar estratégias pedagogicas que orientem os alunos no sentido
de utilizarem o conhecimento produzido socialmente para a interagdo com os diversos
textos disponiveis na sociedade letrada.
Os procedimentos adotados para a organizacao da SD1 foram:

1. Apresentacédo de uma situacéo: necessidade / motivo de producéao.

2. Selecao do género textual: observagcao sobre o que dizer, para quem, em que
local de circulagao etc.

3. Reconhecimento do género selecionado (por meio de):

a) pesquisa sobre o género.

b) leitura de textos do género, explorando e estabelecendo relagbes entre:sua
funcéo social; seu conteudo tematico; sua estrutura composicional (caracteristicas,
tipologia predominante etc.); seu estilo (analise linguistica).

4. Producéo de texto: escrita do género discursivo, tendo em vista a necessidade
apresentada na situacao inicial.

5. Reescrita do texto: com o objetivo de aproxima-lo, ao maximo possivel, de
seus “modelos” que circulam socialmente.

6. Circulagdo do género: tendo em vista o(s) interlocutor(es) definido(s)
oficialmente.

Inicialmente, antes mesmo do reconhecimento do “género noticia”, foi proposto
aos alunos — ja organizados em grupos - um trabalho de reconhecimento dos variados
géneros que compdem os jornais. Para isso, os alunos manusearam diversos deles e
também foram levados para a sala de informatica para que pudessem acessar alguns,
também online. Embora estivessem visualizando outros géneros, foi esclarecido que o
objetivo do trabalho era, em especial, reconhecer as noticias veiculadas.

Ap6s as explicacdes iniciais sobre as atividades que seriam realizadas, foi
apresentada uma situagao real de producéo escrita aos alunos: eles fariam o papel de
reporteres e produziriam uma noticia que seria veiculada na rede social da escola e no
jornal impresso chamado “Lagartixa”, por se tratar de um jornal cuja circulagao é feita
a partir de sua exposi¢ao nas paredes da escola. Nesse sentido, buscou-se esclarecer
a diferenca entre uma noticia e uma reportagem (géneros que se aproximam muito),
e que, ao término, iriam elaborar uma noticia cujo fato seria a Feira de Ciéncias da
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Escola. Foram informados, também, que escolheriamos um dos textos para ser
reproduzido em um dos jornais online da cidade.

Nesse momento da atividade na sala de aula regular, foi percebida a dificuldade
de A1 e A2 em classificar os textos como pertencente ao género noticia mesmo apo6s
varias explicacdes e leituras. Por isto, a questao foi retomada em outras cinco sessdes
de atendimento especializado, reforcando a ideia de que a noticia relatava informacdes
que ocorreram, ou que ocorreriam na cidade, no estado, no pais ou no mundo, tendo
como principal intencéo informar o leitor, com exatidao, sobre determinados fatos, de
maneira clara, direta e objetiva, sem deixar transparecer a opiniao do autor. Também
foi explorada a situacéo cotidiana narrada por A1 sobre a gravidez de sua tia e a
descoberta do sexo do seu sobrinho ap6s um exame de ultrassonografia. Para que
esse exemplo se formalizasse e a ideia fosse mais bem abstraida, foi solicitado a A2
que redigisse essa noticia em seu notebook enquanto A1 relatava seus detalhes.

A partir do texto digitado, foi pedido a A2 fizesse a leitura em voz alta simulando
um ancora de um telejornal. A1 percebeu a semelhanca daquela leitura com as
noticias que ela ja havia visto nos telejornais e disse: “minha tia esta na TV”. Nesse
momento ficou evidente que a partir do estabelecimento dessa relacdo entre o
telejornal e a leitura de A2, A1 comecava a compreender o género estudado, sendo
essa compreensao reforcada por A2 quando disse: “Entéao tudo que acontece pode ser
noticia?”.Na sequéncia, levando em consideracéo o fato de A1 nado ser alfabetizada e
o desejo de desenvolver uma atividade em grupo entre A1 e A2, optou-se por ndo usar
o texto escrito e trabalhar um video (trecho de um telejornal local) a partir do site de
compartilhamento de videos do youtube. Foi solicitado a A1 e A2 que pontassem as
caracteristicas mais comuns percebidas nas noticias e elas foram anotadas por A2 em
seu notebook, com a ajuda de A1.

Apls a caracterizagdo do género, em uma nova proposta de atividade feita a
partir da observagdo de um trecho de um video de um telejornal local e da leitura da
mesma noticia escrita e acessada na pagina do jornal local online, foi solicitado que
A1 e A2 analisassem os textos prestando atencao aos seguintes questionamentos:
Quem produziu a noticia? Quando foi publicada? Em qual veiculo ela circulou? Por
que e para quem foi produzida? Por que se noticiou esse fato? Tal fato afetou sua
vida? Por qué? Qual o conteudo teméatico nela veiculado? Que marcas ha no texto
que o faz reconhecé-lo como noticia? Esta atividade foi desenvolvida em parceria e
sempre que A1 dava uma resposta inadequada, a A2 era solicitado que respondesse
e assim sucessivamente, até que uma resposta satisfatoria emergisse por parte de
Ale A2. Porém, por muitas vezes, foi necessario que auxilid-los na construcéo das
respostas, sendo, primeiro, elaboradas oralmente e em seguida anotadas por A2 em
seu notebook, e copiadas por A1 como uma forma de registro formal em seu caderno,
pois, como dito anteriormente, apesar de nao alfabetizada, A1 tinha sua coordenacéo
motora fina bem desenvolvida.

No que se refere a analise linguistica, a mesma nao foi esquecida e, durante as

Avaliacéo, Politicas e Expansao da Educacgéo Brasileira 3 Capitulo 27



atividades foram trabalhadas a partir de uma abordagem néo conceitual, mas pratica,
com o intuito de analisar a polifonia presente na noticia, as retomadas aos termos ja
apresentados, os pronomes e a quem exatamente eles faziam referéncias, os tempos
verbais e as caracteristicas das frases, dos periodos e dos paragrafos.Essa anélise,
mais uma vez, pautou-se nas orientacées do Curriculo Referéncia da Rede Estadual
de Ensino de Goias, que reforcam e orientam quanto a importancia do trabalho com
a analise linguistica em sala de aula. Esclarecem que, considerando a interlocugdo
como ponto de partida para o trabalho com o texto, os conteudos gramaticais devem
ser estudados a partir de seus aspectos funcionais na constituicdo da unidade de
sentido dos enunciados.

Foi possivel perceber que, apbés as atividades desenvolvidas sobre o género
noticia, A1 e A2 tiveram um desempenho melhor durante as atividades desenvolvidas
na sala de aula regular, especificamente naquelas que exigiam a identificacdo das
caracteristicas do género noticia. De fato, as intervencdes anteriores serviram para
que A1 e A2 pudessem participar, com maior equidade, das atividades propostas ao
grupo, promovendo assim tanto o acesso ao conteudo curricular quanto a interacao
social no ambiente escolar.

Na etapa seguinte, o professor regente relembrou a estrutura e a organizacéo do
texto noticia e solicitou aos alunos que produzissem um texto nesse género, a partir
de varias informacgdes sobre o assunto escolhido: Feira de Ciéncias da Escola. Para
isso, 0 professor solicitou que os alunos se organizassem em duplas e realizassem
essa atividade no prazo de trés semanas. E, durante o atendimento educacional
especializado,o professor de apoio iniciou 0 atendimento de A1 e A2 reforcando o
seguinte desafio: o de se colocarem no lugar de jornalistas e escreverem uma noticia
sobre a Feira de Ciéncias da Escola. Tanto A1 quanto A2 receberam a proposta com
muito entusiasmo, pois a ideia de se tornarem repoérteres fez com que ambos se
sentissem importantes e, assim, ficaram motivados a desenvolver a atividade.

Como os alunos ja haviam estudado o género entrevista e havia a possibilidade
de a equipe da direcao participar da atividade, a A1 e A2 assumiram a funcao de
reporteres e entrevistaram a diretora da escola, a partir de perguntas elaboradas
previamente, recebendo, assim, as informacdes sobre o referido fato. A expresséo
de contentamento de A1 e A2 ficou mais evidente, a partir do comentario que fizeram
sobre o0 sonho ser jornalista ou repoérter. Durante a entrevista, a postura de A1 e A2
chamou a atengéo de todos, professores e diretora, por conta da seguranca e clareza
frente aos questionamentos. As respostas foram gravadas com o uso de um aplicativo
para smartphones, o que facilitou o trabalho de A1 e A2 no momento da transcricéo
das informagdes obtidas, que foram digitadas por A2 com a utilizagdo de seu notebook,
e depois copiadas por A1 em seu caderno.

Este momento da entrevista foi muito interessante, pois serviu como norte para
que o texto fosse posteriormente organizado. De posse das informacdes colhidas, A1
e A2 prepararam-se para a primeira escrita da noticia. Mais uma vez foram lembrados
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sobre: para quem iriam escrever, o fato e suas informagcdes mais relevantes, enfim, a
estrutura de um texto do género noticia. Ao término do atendimento, foi apresentado
um texto produzido pela primeira vez (rascunho) e nele nao foi feita qualquer anotacéo
ou sugestao, pelos professores, pois esse ainda era 0 momento dos alunos, de eles
escreverem e organizarem suas ideias.

Nos encontros seguintes na SRMF, foi pedido a A2 que fizesse a leitura do texto
digitado em voz alta e, a partir disso, perguntado se havia alguma coisa estranha
no texto. De imediato A1 disse que faltavam palavras. Perguntada sobre quais eram
as palavras que faltavam, A1 nao foi capaz de identifica-las. Mesmo assim, sua
contribuicao foi importante, pois a partir disso, A2 comecou a reescrever o texto. Disse
gue sabia o que faltava completando algumas frases com algumas palavras. Assim,
as leituras em voz alta eram repetidas e a cada leitura buscou-se identificar pontos
de atenc&o que poderiam ser melhorados a partir da refaccéo do texto. Durante esse
processo, foram trabalhados o conceito de algumas palavras, a pontuacao e a estrutura
das frases e do paragrafo, tendo, ao final do encontro, um novo produto textual escrito.
Ao término desta atividade, foi grande a euforia de A1 e A2 ao constatar que seu texto
aproximava-se muito das caracteristicas do género noticia. Isso ficou claro quando
A1 sugeriu que aquela noticia fosse encaminhada para o whatsapp do programa do
Oloares (reporter ancora de um telejornal local muito popular naquela comunidade).

Foi perceptivel que A1 e A2 construiram o conhecimento, apresentando no texto
de sua autoria as caracteristicas especificas desse género. Houve, certamente, a
incorporacao dos conteudos trabalhados, pois 0 desempenho do grupo foi satisfatério
— mesmo que ao término da SD, A2 ja se dizia cansado de tanto “estudar’ noticias”.
Apesar da producéao escrita de A1 e A2 né&o ter sido escolhida para a veiculagéo no
jornal local da cidade, ela foi postada no site e no mural da escola, assim como todos
os textos escritos pelos alunos da turma. Este foi 0 momento em que se consolidou a
compreensao da funcdo social da escrita, especialmente, quando A1 e A2 perceberam
a reacao dos colegas ao lerem seu texto. Com o desenvolvimento dessa SD, foram
buscados encaminhamentos metodolégicos capazes de garantir uma exploracéo
significativa da leitura e escrita, tendo em vista a funcionalidade do género e, a partir
do uso de instrumentos midiaticos, abriram-se caminhos como via alternativas, para
a formacéao de cidadaos ativos socialmente, visto que os alunos foram auxiliados na
construcao do conhecimento em relagdo ao género trabalhado, assim, contribuindo
para o seu desenvolvimento cognitivo.

A segunda sequéncia didatica foi desenvolvida pelo professor regente de
matematica e o de apoio, entre os dias 25 de outubro e 15 de novembro de 2015,
com a duracéo de 10 aulas, tendo como conteudo a introducéo a geometria espacial,
tema que seria trabalhado ao longo de todo o bimestre. Tal como as demais, esta SD
também englobou a participacdo dos trinta e quatro alunos da segunda série do ensino
médio. Estas foram as etapas:
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1. A partir de uma atividade previamente combinada com os alunos, fazer a
introducdo ao conteudo, contextualizando o tema com o manuseio de objetos como
dados, caixa de leite, caixa de pasta de dente, bola, celular, garrafa de agua, copos,
casquinha de sorvete, na sala de aula.

2. A partir de moldes de sélidos geométricos, em grupos de quatro integrantes,
os alunos deverao confeccionar diversas figuras geométrica em 3D; e com a ajuda do
professor aprender a identificar e nomear os sélidos geométricos confeccionados.

3. Organizados em grupos, os alunos deveréo caminhar pela escola identificando
e fotografando as figuras geométricas estudadas no ambiente escolar.

4. Em slides, os alunos deverdo prepararas imagens das figuras geométricas
fotografadas, devidamente nomeadas, para socializarcom a turma.

5. Utilizar a sala de informatica para pesquisar elementos geométricos em
situacdes do cotidiano, como aquelas encontradas em casas, campos de futebol,
carros e outros; e a seguir introduzir o calculo de area e o volume de figuras geométricas
espaciais.

A preocupacéo inicial ao organizar essa sequéncia didatica era fazer com que
os alunos, com ou sem diagnostico de deficiéncia, entendessem o0 espagco como um
lugar onde poder ser encontradas todas as propriedades geométricas em mais de
duas dimensdes, desenvolvendo, assim, diferentes percep¢des espaciais, um outro
situar-se, para encontrar novas maneiras de explicar, lidar e se desempenhar no seu
ambiente natural e social.

A primeira atividade proposta, previamente combinada com os alunos, cujo
objetivo era introduzir o conteudo a partir da contextualizagdo do tema, foi muito
significativa para A1 e A2. O manuseio na sala de aula de objetos do cotidiano como
dados, caixa de leite, bola, celular, garrafa de 4gua e casquinha de sorvete favoreceu a
superacao de suas dificuldades, pois proporcionou novas formas de ver e ler o mundo,
de senti-lo, por exemplo, na palma de suas maos. Com isso, a pretensao foi que os
alunos chegassem a conclusao que grande parte dos objetos manipulados no dia a dia
¢ feito de figuras geométricas planas e espaciais, estudadas pela Matematica. Tanto
A1 quanto A2 se divertiram ao utilizarem objetos do cotidiano e sentiram-se, nesse
momento, mais proximos dos colegas por compartilharem as mesmas experiéncias.

Durante a proposta de construcado dos solidos geométricos, considerando as
limitacdes visuais de A2, foi perceptivel 0 maior envolvimento e disposicao de A1 na
realizacdo dessa atividade. A1 se divertia ao recortar, colorir e colar as figuras, além
de interagir e contribuir com o grupo, ja que suas habilidades eram destaque entre
os colegas. Diante dos elogios feitos pela turma, ela se empenhava cada vez nas
atividades e se oferecia para ajudar aqueles que estavam com dificuldades. A ideia
desta aula foi: “aprender fazendo”, pois os alunos puderam comparar, recortar, colar e
montar os sélidos geométricos, tornando-se os autores de sua prépria aprendizagem.

Em seguida, de posse dos materiais concretos e, apesar do empenho do professor
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regente durante a aula regular, A1 demonstrou mais dificuldade que A2 na identificacao
e nomeacdo das figuras geomeétricas. Sendo assim, foi necessario desenvolver essa
proposta durante alguns atendimentos na SRMF e, nesse sentido, outras estratégias
foram trabalhadas. Aproveitando o interesse de A1 pelos aparelhos midiaticos, Ihe foi
oferecido um smartphone com o aplicativo gratuito GoKids que ensina o nome das
formas geométricas relacionando-as com objetos do cotidiano, a partir de jogos de
pintar, identificar, nomear e quebra-cabecas. Ao desenvolver essas atividades, A1
demonstrou dificuldade na fala ao nomear as formas e também em sua memorizagéo,
mas, e, apesar disso, a estratégia dos jogos permitiu que A1 identificasse e nomeasse
algumas formas geométricas bésicas como o circulo, o quadrado e o triangulo. Ficou
evidente a necessidade de sedar continuidade ao trabalho com as formas geométricas
desenvolvendo outras estratégias que ampliassem a compreenséo de A1 em relagcéo
a esse conteudo.

Na aula seguinte, o professor regente propbs aos alunos que caminhassem pela
escola identificando e fotografando as figuras geométricas estudadas no ambiente
escolar. Essa atividade foi desenvolvida em parceria, pois enquanto A2 identificava
0s objetos pelo tato e os nomeava, A1 os identificava visualmente e os fotografava
utilizando a camera de um celular. Desta forma, os alunos puderam reconhecer as
formas geométricas e associa-las ao cotidiano e ao término dessa atividade os alunos
prepararam slides com as imagens coletadas em grupo, no laboratério de informéatica,
e retornaram a sala de aula para socializagao das mesmas. Os slides de A1 e A2 foram
organizados com a ajuda de outros dois colegas que integravam o mesmo grupo. Na
aula seguinte, durante a exposicéo, A1 e A2 foram participativos e contribuiram para o
bom desempenho do grupo.

A partir dessa proposta, A1 e A2 puderam constatar que a maioria dos objetos
manuseados ou encontrados na prépria natureza faz lembrar os sélidos geométricos,
como as arvores (cilindro), a lixeira (cilindro), a CPU e a prépria sala (paralelepipedo),
a caixa d’agua (cubo), a bola (esfera) e tantos outros. Nesse sentido, esse aprendizado
tornou-se significativo e aplicavel, tanto para A1 quanto para A2. E, nas aulas
seguintes, utilizando a sala de informatica, foram pesquisados elementos geométricos
do cotidiano, como janelas, campos de futebol, pneus de carro e outros para que, a
seguir, fosse introduzido o célculo de area e volume de figuras geométricas espaciais.

Também durante o atendimento educacional especializado, foram desenvolvidas
estratégias que atendessem as necessidades singulares de A1 e A2. Para isso,
optou-se por trabalhar com figuras geométricas simples e, pensando nas habilidades
manuais de A1 e na limitac&o visual de A2, foi pedido a A1 que ajudasse na confeccéo
das figuras geométricas planas em alto relevo utilizando cola colorida. Com essas
figuras geométricas em alto relevo e o uso da calculadora do Sistema Dosvox, foi
possivel que A2 realizasse calculos sobre areas e volumes que haviam sido propostos
pelo professor regente. Ainda, a partir do software Paint, utilizado para a criacao de
desenhos simples e também para a edicao de imagens, foi possivel que A1 desenhasse
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figuras geométricas, e com a ajuda de uma régua comum compreendesse as nogcoes
de medidas, identificando também os numeros na régua e classificando-os em menor
ou maior. Além disso, A1 e A2 desenvolveram o raciocinio visual para situacoes
cotidianas como: quanto “cabe” de agua neste pote? (volume), quantos metros de
piso eu compro? (area).

As praticas de contextualizacdo da geometria espacial apresentadas nessa SD
tiveram como principal objetivo servir de estratégia para a significagéo social do uso
da matematica, permitindo aos alunos terem uma ideia mais global e mais proxima de
suas funcgdes reais, do porqué de seu aprendizado. Para a organizagcao e aplicacao
dessa SD, partiu-se do principio de que o desejo de ensinar e de aprender, a postura
de observacgao, indagacao e investigacao constantes, bem como a valorizagdo e a
aceitacao das diferencas séo fatores importantes que repercutem positivamente na
elaboracéo e producao de conhecimento.

Diferentemente das demais, a terceira SD ndao contou com a participacéao de A1,
pois a aluna néo esteve presente a escola, nesse periodo. E embora essas atividades
tenham sido desenvolvidas com os alunos que apresentavam ou ndao necessidades
educacionais especiais, foi feita uma adaptacédo do desenho para que seus contornos
ficassem em alto relevo e, assim, A2, que € cego, pudesse realizar o calculo proposto
utilizando também a calculadora disponivel pelo sistema Dosvox em seu computador.

Contextualizando uma questdao ambiental que impacta a comunidade local, o
objetivo dessa atividade foi o de resolver o célculo da area de um terreno préximo a
escola que frequentemente sofre com queimadas e com o lixo depositado em suas
margens, bem como produzir textos que problematizassem esta realidade. Logo, além
de atender a proposta curricular de estudar conteudos de matematica e de portugués,
incluia-se ai a intengéo de formar uma consciéncia critica entre os estudantes sobre
0 ambiente, sua relevancia para a humanidade e a responsabilidade de seu cuidado,
como previsto nos conteudos da disciplina ciéncias bioloégicas. Para tanto foram
propostas as seguintes acoes:

1) Buscar a imagem de uma pequena area florestal situada ao lado da escola no
aplicativo googlemaps.

2) Com esta imagem criar uma atividade que proponha o célculo da area dessa
reserva.

3) Durante a atividade discutir e calcular a area proximal dessa reserva que foi
incendiada durante o més de outubro do corrente ano.

4) A partir dessa atividade, em sala, problematizar os impactos desse incéndio
para a comunidade local.

5) Propor uma atividade em que os alunos escrevam textos do género noticia
sobre a area florestal proxima a escola

6) Publicar os textos do género noticia semanalmente nas redes sociais e no
jornal da escola, com o intuito de mobilizar a comunidade local.

7) Dividir, entre os professores da turma, a tarefa de fazer as correcdes dos
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textos antes das publicacoes.

Ao organizar essa SD, buscou-se encontrar um caminho em meio as experiéncias
que os alunos traziam para a sala e, oferecer-lhes atividades que aperfeicoassem a
aprendizagem de conteudos ja trabalhados em aulas anteriores. Assim, a primeira
atividade proposta aos alunos, ja organizados em grupos, foi a de campo, cujo objetivo
era fotografar uma area florestal vizinha a escola. Durante a atividade, foi pedido aos
alunos que observassem as espécies vegetais e as formas de vida que interagiam com
elas e buscassem vestigios deixados por um incéndio que havia ocorrido recentemente
naquela local. Os alunos fotografaram o local e, com isso, os mesmos puderam chegar
aconclusao de que grande parte daquela area verde estava destruida. Nesse momento
da atividade, apesar das limitagdes visuais, A2 interessou-se em participar e, durante
todo o trajeto, pediu aos colegas que descrevessem em detalhes aquele espaco e,
assim, demonstrou conhecer o local fazendo comentéarios sobre as caminhadas que
eram realizadas por moradores ali.

De posse domaterialfotografico, os alunosforamlevados paraasaladeinformatica,
onde as fotografias foram projetadas e, em seguida, foi iniciada uma discusséo sobre
a importancia daquela area para a comunidade. A partir dos questionamentos do
professor regente, alguns alunos, inclusive A2, citaram exemplos que evidenciavam
essa importancia. Depois disso, os alunos foram orientados a acessarem alguns sites
€ pesquisarem a respeito dos impactos ambientais das queimadas. Durante essa aula,
considerando as limitacbes visuais de A2, foi perceptivel seu maior envolvimento e
disposicao na realizagcéo da pesquisa e discussao do tema, pois, durante a exposicao
fotografica, demonstrou impaciéncia e agitacao.

Na aula seguinte, previamente combinada com os alunos, o professor regente
prop6s que buscassem aimagem da areaflorestal situada ao lado da escola no aplicativo
googlemaps, utilizando seus smartphones. A partir da imagem de satélite ampliada no
projetor e apontando as semelhangas daquela imagem com uma figura geométrica, o
professor criou uma atividade que propunha o calculo daquela area. Para que todos
pudessem realizar a atividade, foi necessario que a figura fosse contornada em alto
relevo e que, além disso, A2 utilizasse a calculadora do sistema dosvox. Nessa etapa,
A2 demonstrou ndo sentir dificuldade, pois havia memorizado a féormula necesséria
para a realizac&o da atividade e compreendido a sua aplicabilidade, demonstrando,
mais uma vez, sua excelente habilidade de memorizagdo, além, é claro, de sua
compreensao da proposta.

ApOs a realizacdo da atividade de calculo, o professor regente apresentou uma
situacéo real de producéo escrita aos alunos: escrever textos do género noticia que
problematizassem os impactos do incéndio na area verde préxima a escola. Nesse
momento, durante o desenvolvimento dessa atividade na sala de aula regular, apesar
de algumas dificuldades na coeséo, A2 estava seguro em produzir o texto, o que,
muito provavelmente, se deve ao trabalho realizado anteriormente sobre esse género
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durante as aulas de lingua portuguesa e nas sessdes de atendimento especializado.
A partir do texto produzido em sala de aula, durante o AEE, A2 fez uma leitura em voz
alta e apontou as caracteristicas do género noticia em seu texto. Ele pareceu seguro
ao afirmar que seu texto poderia ser considerado uma noticia, pois informava aos
moradores de sua comunidade sobre a queimada. Nesse momento, ficou claro que ele
havia atendido aos objetivos propostos naquela etapa da atividade.

Durante a sessdo seguinte no AEE, foi pedido a A2 que analisasse seu texto
prestando atencdo aos questionamentos que ja haviam sido feitos sobre quem
produziu a noticia, quando foi publicada, em qual veiculo ela circulou, por qué e para
quem havia sido produzida, por qué se noticiou o fato; se tal noticia havia afetado sua
vida e por qué, qual o contetudo tematico nela veiculado, que marcas havia no texto
que o faziam reconhecé-lo como noticia etc. Na maioria das vezes, A2 respondeu de
forma satisfatéria, porém, em alguns momentos, foi necessario auxilia-lo na construgao
da resposta, sendo, primeiro, elaborada oralmente e, em seguida, digitada em seu
notebook.

Nas etapas seguintes, os textos do género noticia foram publicados semanalmente
nas redes sociais e no jornal da escola, com o intuito de informar e mobilizar a
comunidade local. Para isso, como combinado, os professores da turma dividiram
a tarefa de fazer as corre¢des dos textos antes das publicagdes. O envolvimento de
todos os professores nesse processo pode ser considerado muito positivo, pois o tema
foi enriquecido e aprofundado, passando a ser discutido em todas as aulas e, além
disso, a responsabilidade de promover praticas de letramento foi assumida por todos
os professores, antes direcionada exclusivamente ao regente da disciplina lingua
portuguesa.

A pratica de contextualizacdo preconizada pelo PCN, associada a
interdisplinaridade, durante o desenvolvimento desta SD, exigiu de todos os alunos
— com e sem diagnéstico de deficiéncia - experiéncias concretas e diversificadas,
transpostas da vida cotidiana para as situacdes de aprendizagem, oferecendo, assim,
melhores condi¢des de apropriacdo do conhecimento.

Perceber a leitura e escrita como pratica social foi muito relevante para esta
experiéncia e de grande valia para mim, que convivo com pessoas com diagnoéstico
de deficiéncia, pois pude certificar-me que quando o aluno é estimulado e exposto
a contextos reais de producado textual, ele alcanca niveis mais complexos no seu
desenvolvimento, independente de no futuro ter uma escrita fluente ou n&o.

Ao analisar as sequéncias didaticas desenvolvidas foi possivel perceber,
também, que as TICs apresentam-se como instrumentos promissores para a educagao
inclusiva, pelas varias possibilidades de recursos linguisticos e extralinguisticos que
disponibilizam, facilitando o acesso as informacgdes, aos conteudos curriculares e aos
conhecimentos em geral. Por exemplo, o aprendizado de qualquer disciplina pode
se dar de forma real, concreta, e ndo apenas abstrata, a partir da pesquisa escolar
feita pelo aluno em sites educacionais, utilizando-se de aplicativos desenvolvidos para
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alunos com diagnostico de deficiéncia.

As producgles escritas de A2, veiculadas em seu blog e relatadas aqui, evidenciam
a potencialidade das TICs como ferramentas de integracao do aluno com deficiéncia na
sociedade letrada. Ali, é possivel perceber que além de fonte de pesquisa, aprendizado
e letramento, as TICs servem como dispositivos de interacao e integracao social desse
aluno com diagnostico de deficiéncia intelectual e cegueira, nesta escola de educacgéo
basica.

Esta oportunidade de pesquisar e agir, colaborativamente, com outros professores
regentes de sala de aula regular de ensino, e de |lhes oferecer apoio atendendo a
alunos com diagnostico de deficiéncia em uma sala de recurso multifuncional, me
autoriza a afirmar que planejar outras propostas pedagodgicas de intervencao
com vistas a escolarizacdo formal pelo ensino de conteudos curriculares, e propor
atividades didaticamente adaptadas que flexibilizam os contetudos sem infantiliza-los
ou retirar deles suas imprescindiveis elaboragdes cientificas, podem potencializar o
desenvolvimento cognitivo e intelectual de todos os alunos com e sem diagnéstico
de deficiéncia, quando suas singularidades nédo séo tratadas como limitacées, mas
como caminhos que ampliam as possibilidades de abstracao e de sistematizacédo dos
conhecimentos.

Assumindo a perspectiva de Mantoan (2003), Soares (2010) e Vygotsky (1997),
nao olhei as limitacées de A1 e A2 com desesperanca ou benevoléncia, mas com uma
viséo do real dialdgico, que leva a constatacao de que os problemas coexistem com as
possibilidades. Sim, a educacéo é um direito de todos! E sua funcao ndo é meramente
socializar os individuos, mas escolariza-los, a fim de que tenham a oportunidade de
agir no mundo e transforma-lo; enfim, de serem felizes!
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