EDUCACAO INCLUSIVA
E CONTEXTO SOCIAL:

QUESTOES CONTEMPORANEAS 2




Willian Douglas Guilherme
(Organizador)

Educacao Inclusiva e Contexto Social
Questdes Contemporaneas 2

Atena Editora
2019



2019 by Atena Editora
Copyright © Atena Editora
Copyright do Texto © 2019 Os Autores
Copyright da Edicao © 2019 Atena Editora
Editora Executiva: Prof? Dr? Antonella Carvalho de Oliveira
Diagramacao: Lorena Prestes
Edicao de Arte: Lorena Prestes
Revisao: Os Autores

0 contelido dos artigos e seus dados em sua forma, correcao e confiabilidade sdo de responsabilidade
exclusiva dos autores. Permitido o download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuidos
créditos aos autores, mas sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utilizad-la para fins
comerciais.

Conselho Editorial

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Prof. Dr. Alvaro Augusto de Borba Barreto - Universidade Federal de Pelotas

Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson - Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Prof. Dr. Antonio Isidro-Filho - Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Constantino Ribeiro de Oliveira Junior - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof? Dr? Cristina Gaio - Universidade de Lisboa

Prof. Dr. Deyvison de Lima Oliveira - Universidade Federal de Rondonia

Prof. Dr. Gilmei Fleck - Universidade Estadual do Oeste do Parana

Prof? Dr? Ivone Goulart Lopes - Istituto Internazionele delle Figlie de Maria Ausiliatrice
Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior — Universidade Federal Fluminense

Prof? Dr? Lina Maria Goncalves - Universidade Federal do Tocantins

Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof? Dr? Paola Andressa Scortegagna - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof. Dr. Urandi Jodo Rodrigues Junior - Universidade Federal do Oeste do Para

Prof? Dr? Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande

Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme - Universidade Federal do Tocantins

Ciéncias Agrarias e Multidisciplinar

Prof. Dr. Alan Mario Zuffo - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Prof. Dr. Alexandre Igor Azevedo Pereira - Instituto Federal Goiano

Prof? Dr? Daiane Garabeli Trojan - Universidade Norte do Parana

Prof. Dr. Darllan Collins da Cunha e Silva - Universidade Estadual Paulista

Prof. Dr. Fabio Steiner - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Prof? Dr@ Girlene Santos de Souza - Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
Prof. Dr. Jorge Gonzalez Aguilera - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Prof. Dr. Ronilson Freitas de Souza - Universidade do Estado do Para

Prof. Dr. Valdemar Antonio Paffaro Junior — Universidade Federal de Alfenas

Ciéncias Biol6gicas e da Salde

Prof. Dr. Benedito Rodrigues da Silva Neto - Universidade Federal de Goias

Prof.? Dr.? Elane Schwinden Prudéncio - Universidade Federal de Santa Catarina

Prof. Dr. Gianfabio Pimentel Franco - Universidade Federal de Santa Maria

Prof. Dr. José Max Barbosa de Oliveira Junior - Universidade Federal do Oeste do Para

| Atena

Editora
Ano 2019




Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof? Dr? Raissa Rachel Salustriano da Silva Matos - Universidade Federal do Maranhao
Prof? Dr® Vanessa Lima Goncalves - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Dr® Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande

Ciéncias Exatas e da Terra e Engenharias

Prof. Dr. Adélio Alcino Sampaio Castro Machado - Universidade do Porto
Prof. Dr. Eloi Rufato Junior - Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Prof. Dr. Fabricio Menezes Ramos - Instituto Federal do Para

Prof® Dr* Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte
Prof. Dr. Takeshy Tachizawa - Faculdade de Campo Limpo Paulista

Conselho Técnico Cientifico

Prof. Msc. Abraao Carvalho Nogueira - Universidade Federal do Espirito Santo

Prof. Dr. Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos - Ordem dos Advogados do Brasil/Seccional Paraiba
Prof. Msc. André Flavio Goncalves Silva - Universidade Federal do Maranhao

Prof.? Dr® Andreza Lopes - Instituto de Pesquisa e Desenvolvimento Académico

Prof. Msc. Carlos Antdnio dos Santos - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Prof. Msc. Daniel da Silva Miranda - Universidade Federal do Para

Prof. Msc. Eliel Constantino da Silva - Universidade Estadual Paulista

Prof.? Msc. Jagueline Oliveira Rezende - Universidade Federal de Uberlandia

Prof. Msc. Leonardo Tullio - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof.? Msc. Renata Luciane Polsaque Young Blood - UniSecal

Prof. Dr. Welleson Feitosa Gazel - Universidade Paulista

Dados Internacionais de Catalogagao na Publicagao (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

E24 Educacao inclusiva e contexto social [recurso eletrdnico] : questdes
contemporéaneas 2 / Organizador Willian Douglas Guilherme. —
Ponta Grossa (PR): Atena Editora, 2019. — (Educacéo Inclusiva e
Contexto Social. Questdes Contemporaneas; v. 2)

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-85-7247-434-4

DOI 10.22533/at.ed.344192506

1. Educacgao e Estado — Brasil. 2. Educagao — Aspectos sociais.
3. Educagéo inclusiva. I. Guilherme, Willian Douglas. Il. Série.
CDD 379.81

Elaborado por Mauricio Amormino Junior — CRB6/2422

Atena Editora
Ponta Grossa - Parana - Brasil
www.atenaeditora.com.br
contato@atenaeditora.com.br

| Atena

Editora
Ano 2019




APRESENTACAO

O livro “Educacgéo Inclusiva e Contexto Social: Questées Contemporaneas”
foi dividido nos Volumes 1 e 2, totalizando 56 artigos de pesquisadores de diversas
instituicbes de ensino superior do Brasil. O objetivo de organizar esta colecéao foi o de
divulgar relatos e pesquisas que apresentassem e discutissem caminhos para uma
educacéo inclusiva permeando contextos sociais distintos.

Neste Volume 2, sdo 30 artigos agrupados em torno de trés tematicas principais.
Sao elas: “Deficiéncia intelectual e inclusédo educacional”, “Cegos, surdos e vivéncias
no ambiente escolar” e “Diversidade da educacgao inclusiva”. Esta colegéo é um convite
a leitura, pesquisa e a troca de experiéncias.

No Volume 1 “A educacéo inclusiva e os contextos escolares”, sao 26 artigos que
apresentam discussoOes partindo da formacgéo de professores a aplicagcao de politicas
publicas voltadas para a educacéao inclusiva, ndo somente da incluséo dos sujeitos
com algum grau de deficiéncia fisica ou mental, mas também, a partir da incluséo, por
exemplo, por meio da pedagogia hospitalar, do jovem e adulto e dos “superdotados”.

Entregamos ao leitor o Volume 2 do livro “Educacéo Inclusiva e Contexto Social:
Questdes Contemporaneas”, com a intencdo de divulgar o conhecimento cientifico
e cooperar com o dialogo académico na direcao de uma educag¢ao cada vez mais
inclusiva.

Boa leitura!
Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 20

ENSINO DE LEITURA E ESCRITA DE ALUNOS
SURDOS ESTUDANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL:
UM RELATO DE EXPERIENCIA

Mariana Goncalves Ferreira de Castro
Mestre em Educacéo, UERJ

marianagfcastro@gmail.com
Katia Regina de O. R. P. Santos

Doutora em Educacéao, Professora da Ensino
Fundamental, SME/RJ

k.rsantos@terra.com.br

RESUMO: O presente trabalho tem como
objetivo apresentar reflexdes sobre uma
experiéncia de ensino de leitura e escrita para
surdos estudantes do Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Niterdi — Rio de Janeiro. O
contexto analisado € ambientado em uma turma
de classe especial com professora regente
ouvinte proficiente em LIBRAS. Os estudos
que destacam o potencial de aprendizagem de
leitura e escrita pela crianga surda caracterizam
a experiéncia visual como aspecto prevalente
no seu processo de desenvolvimento Vygotsky
(1998), Kelman (2011) e Lacerda; Santos
(2014). Isso significa que sé&o preponderantes
as condi¢des de aquisicao e aprendizagem da
LIBRAS sobre as possibilidades de dominio
natural da Lingua Portuguesa como primeira
lingua para individuos surdos. Para consecuc¢ao
dos objetivos da pesquisa foram utilizados
procedimentos e principios da pesquisa-agao.
As analises de escrita espontanea ao longo do
processo de ensino-aprendizagem dos alunos
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foram recursos importantes para construcéo
dos dados desse estudo. Como resultado é
possivel apontar que os conhecimentos prévios
dos alunos se baseiam em pistas visuais
demonstrando que a criangca surda recorre
a uma logica visual para conceber a escrita
da Lingua Portuguesa. Observa-se que 0sS
dados expressam a presenga do processo de
interlingua como efeito da relagdo/comparacéo
natural entre a gramatica da LIBRAS e da
Lingua Portuguesa. Este processo, segundo
Finau (2014), esta presente na aprendizagem
de uma segunda lingua. Conclui-se que o ensino
da leitura e da escrita em Lingua Portuguesa
para surdos pode ser realizado a partir de
procedimentos que valorizem a reflexdo sobre
os elementos textuais na escrita de diferentes
géneros e, principalmente, propostas em que 0s
alunos possam analisar os fatos e construgdes
linguisticas por meio da comparacgéo e reflexao
das linguas envolvidas (Libras e Lingua
Portuguesa). Nesse sentido, a LIBRAS como
a lingua de instrucdo, é aspecto fundamental
e relevante nas propostas educacionais. Isso
implica também atencé&o especial a organizacéao
e ambiéncia escolar que privilegiam a interacao
em LIBRAS entre os alunos envolvidos, mesmo
que esses sejam ouvintes e surdos, além de
utilizar recursos semibticos para potencializar
0s processos de significacdo na lingua alvo
(Lingua Portuguesa).
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PALAVRAS-CHAVE: Libras, Surdez, leitura e escrita.

INTRODUGCAO

O ensino de leitura e escrita para surdos ainda é considerado desafiador na
educacao brasileira atual. A oficializacdo da LIBRAS pela Lei10.436/2002 como o
sistema de comunicacgao prépria da comunidade surda e com 0s mesmos elementos
gue caracterizam uma lingua natural, recebeu maior legitimidade com a homologacao
do decreto 5.626/2005 que dispbs sobre a Educacgédo Bilingue como sendo a mais
indicada para que os surdos possam ampliar as condicbes de apropriacdo de
conhecimentos cientificos oferecidos pela escola. Desde entdo, metodologias de
ensino pautadas na Educacéo Bilingue para surdos estéo sendo discutidas no cenario
da educacao brasileira. Segundo Ferreira (2009), a afirmacdo de que a LIBRAS é
uma lingua com os mesmos status linguisticos das linguas orais inicia-se com 0s
estudos do Dr. William C. Stokoe Jr. (1919-2000), pesquisador na area da Lingua
Gestual Americana, comprovando que a Lingua de Sinais atende a todos os critérios
linguisticos de uma lingua genuina, contendo fonologia, morfologia, sintaxe, semantica
e pragmaética.

Tratando-se da aquisicéo linguistica, Moura (2014) afirma que as criancas
ouvintes adquirem a lingua oral de seu pais, sendo exposta ao grupo social falante
da mesma lingua desde que nascem. Nesse sentido, no caso das criangas surdas,
em um contexto cujas referéncias culturais e sociais circulam sob a prevaléncia de
linguas orais, este processo de aquisicao da lingua de sinais apresenta diferencas
significativas. A particularidade da Libras € que ela é totalmente visual e transfere
sentidos e significados por meio desse canal. Desse modo, esta lingua é a que responde
plenamente as condicdes de desenvolvimento e aprendizagem desse individuo. Por
iSS0 é necessario proporcionar a crianga surda um ambiente de interacdo em Lingua de
Sinais de forma natural e espontanea, para que ela tenha a possibilidade de alcancgar
uso competente desse sistema linguistico e favorecer o processo de educacgao bilingue.

No Brasil, a educacao bilingue para surdos, ainda é incipiente no que diz respeito
a projetos educacionais que operem com a ideia e constituicado de um curriculo que
assuma as peculiaridades culturais, linguisticas e académicas da crianca surda.
Assumir uma concepc¢ao de educacgao bilingue para surdos é entender que, a LIBRAS
e a Lingua Portuguesa sao possibilidades linguisticas e para cada uma delas ha um
modo genuino de expressao cultural. Dito assim, a LIBRAS é a referéncia linguistica
da pessoa surda e a Lingua Portuguesa outra possibilidade de expresséo que amplia o
nivel de participagéo social e interagdo com outros sujeitos. O debate sobre a educacéo
de pessoas surdas frequentemente destaca as condigdes de acesso as informacgdes e
as possibilidades de participacao social admitindo uma diferenca linguistica e cultural.
A realidade escolar ainda sente dificuldade para organizar-se na dindmica entre

sistemas linguisticos distintos como é a LIBRAS e a Lingua Portuguesa.
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O prestigio da LIBRAS e a condi¢do da Lingua Portuguesa no contexto social da
pessoa surda sao cada vez mais evidenciadas pela crescente participagao do surdo
nos diversos espacos sociais. Cresce também a preocupacéo com projetos escolares
para consolidacdo de uma pratica pedagogica que referende as politicas publicas que
organizam proposta para uma Educacéao Bilingue para alunos surdos.

Porém, durante anos, essa premissa foi pouco considerada. Segundo Goes
(2014), podemos sintetizar a histéria da educagéo de surdos em trés abordagens. A
primeira delas foi denominada abordagem educacional oralista e inicia sua histéria
no Congresso de Milao, em 1880, onde ocorreu um férum de debate mundial sobre a
educacao de surdos, em que a abordagem Oralista foi aprovada como aquela que tem
como objetivo a proibicao da lingua de sinais e a imposi¢ao da lingua oral. Ainda hoje,
as escolas comuns ou especiais, pautadas no oralismo, visam a capacitacao da pessoa
com surdez para que possa utilizar a lingua da comunidade ouvinte na modalidade
oral, como unica possibilidade linguistica de modo que seja possivel o uso da voz e da
leitura labial, tanto na vida social, como na escola. Quando o oralismo foi implantado no
Brasil as escolas proibiam toda e qualquer comunicagédo com as maos. Nesse periodo
séo encontrados relatos de maos amarradas e percebe-se também a avaliagao de que
muitos alunos surdos ndo conseguiram atingir resultados satisfatorios, compreende-
se, além disso, que a rejeicao a Lingua de Sinais discrimina a cultura surda e nega
a diferenca entre surdos e ouvintes (MOURA, 2014). A Comunicagao Total, outra
das abordagens educacionais, considera as caracteristicas da pessoa com surdez
utilizando todo e qualquer recurso possivel para a comunicacéo, a fim de potencializar
as interacgdes sociais, considerando as areas cognitivas, linguisticas e afetivas dos
alunos. Os resultados obtidos com essa abordagem sao questionaveis, considerando
os desafios da vida cotidiana. A linguagem gestual-visual, os textos orais, os textos
escritos e as interagcdes sociais que caracterizam a Comunicacdo Total parecem
marcar os direcionamentos para aprendizagem da Lingua Portuguesa utilizando
a expressao visual-gestual. Ou seja, nesse contexto, a lingua de prevaléncia é, na
verdade, a oral e, nesse sentido, tanto o enfoque Oralista quanto o0 da Comunicagao
Total, rejeitam a LIBRAS como a primeira lingua das pessoas com surdez e provocam
perdas consideraveis nos aspectos cognitivos, sécios afetivos, linguisticos, politicos e
culturais e na aprendizagem das pessoas surdas (FERREIRA, 2009). A Comunicagao
Total, em favor da modalidade oral, por exemplo, usava o Portugués Sinalizado,
que consiste em misturar a sintaxe da LIBRAS com a da Lingua Portuguesa. Dessa
forma, a LIBRAS n&o é respeitada como uma lingua e sim reduzida a um sistema
de comunicacgao alternativo. Ao longo da histéria a discussdo sobre o espaco que a
LIBRAS e a lingua oral devem ocupar na educacao de surdos sempre esteve presente.
Defendemos que para a crianga surda aprender a Lingua Portuguesa na modalidade
escrita, € necessario o esforco para constituicado de um ambiente bilingue e bi cultural,
ela e todos reconhegcam a importancia e o status da Lingua de Sinais, considerando a

LIBRAS como primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda lingua.
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A educacéo bilingue parecer ser a orientagdo preponderante, bem como
as propostas de inclusao escolar ancoradas em recomendacdes formuladas pelas
politicas educacionais em ambito nacional, a partir dos anos de 1990. Desse modo,
precisamos considerar que a crianga surda deve ser competente na LIBRAS e o
ambiente escolar com 0 compromisso de garantir uma experiéncia linguistica bilingue
para essa crianga.

O contexto brasileiro revela que a grande maioria dos pais de filhos surdos séo
ouvintes e inicialmente esperam pela possibilidade de que seu filho surdo alcance um
modo de interagao que se assemelha a de seus pais ouvintes, nutrindo, muitas vezes,
a esperanca de “cura” da surdez. E o que afirma CAMPOS (2014, p.42): (...) o surdo é
considerado através do conceito da cura, da invalidez, da incapacidade da deficiéncia
(...)” devido a isso, muitos surdos passam a adquirir a LIBRAS na idade avancada
causando prejuizos sociais, psicoldgicos e cognitivos.

Segundo Campos (2014), em muitos casos, a crianca surda soO tera acesso a
LIBRAS na escola. Na maioria das vezes, o par linguistico dessa crianca sera um
intérprete de LIBRAS. Isso significa considerar que ha um dilema para o processo
educacional de muitas criancas surdas que chegam a escola na idade de alfabetizacéo,
sem ter adquirido lingua alguma (nem a Lingua Portuguesa e nem a LIBRAS).
Em muitos casos, a crianca por nao possuir experiéncia linguistica nas linguas de
sinais, ndo compreende praticas sociais da comunidade surda, ou mesmo reconhece
uma identidade surda. Segundo Goulart e Wilson (2013) vivemos um momento
muito importante para o debate sobre a leitura, a escrita e o processo de ensino e
aprendizagem no cenario brasileiro. Aprender a ler e a escrever esta além de conhecer
os “mistérios” de um sistema linguistico, mas perceber que esta aprendizagem se
transforma, principalmente, em instrumento de novos conhecimentos.

Atualmente, o debate sobre educacéo inclusiva exige a compreensao de que as
praticas em salas de aula precisam corresponder ao compromisso de constituicdo de um
espaco que respeita as peculiaridades e diferengas no processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos. No que diz respeito ao cenéario de Educacéao Bilingue para
surdos € necessario considerar as condi¢des e possibilidades do professor regente
em relacao a sua proficiéncia na LIBRAS e, principalmente, a interacao entre alunos
e professores, na sala de aula que ndo é mediada por um intérprete de LIBRAS.
Quando a proficiéncia em LIBRAS e Portugués séo insuficientes para garantir fluéncia
na interacao, torna a relagcdo de ensino e os processos de aprendizagem precarios e
frustrantes para os envolvidos — professores e alunos. E possivel encontrar momentos
em que o professor tenta sinalizar e falar ao mesmo tempo, transformando o espaco
de comunicacdao em uma situacéo inadequada e desconfortavel tanto para o professor,
quanto para o aluno surdo. O ensino de leitura e escrita da Lingua Portuguesa,
apresenta praticas que tomam como referéncia procedimentos oriundos da metodologia
audifonatoria, métodos silabicos, ensino baseado em atividades que privilegiam o
estudo e compreenséo da base fonética, e outras praticas direcionadas para alunos
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ouvintes com adapta¢des que tentam simplificar e oferecer melhor compreenséao sobre
a Lingua Portuguesa.

Desse modo, essas consideragdes inspiram, neste trabalho, a apresentacéo
e analise de uma proposta que envolve a pratica de ensino de leitura e escrita
para surdos pautada nas orientacdes de uma Educacao Bilingue para surdos que
considera a pessoa surda como um ser cuja experiéncia visual € um modo peculiar
de compreender o mundo e reconhece a LIBRAS como primeira lingua. Elas tem
0 objetivo de refletir sobre uma proposta de didatica de ensino de leitura e escrita
no contexto de alunos surdos no Ensino Fundamental, tomando como referéncia as
orientacées da Pedagogia de Projetos e debates sobre a Educacédo Bilingue para
surdos.

Assim, a pratica de ensino baseada na Pedagogia de Projetos revela que os
conteudos s&o estudados através de questdes problematizadoras, numa perspectiva
interdisciplinar, considerando a complexidade dos conhecimentos e informagdes
envolvidas, a partir de um determinado eixo tematico. Essa compreensao toma o
sentido de favorecer que “a crianca estabeleca relagdes com muitos aspectos de seus
conhecimentos anteriores, enquanto que, a0 mesmo tempo, vai integrando novos
conhecimentos significativos” (HERNANDEZ, 1998 p.50), num processo de reflexao
tedrica sobre o aprender. Esta abordagem educativa, ao considerar a Educacao
Bilingue para surdos, assumiu a LIBRAS como lingua primordial da interagdo entre
alunos e destes com o professor. (LACERDA;SANTOS, 2014)

METODOLOGIA

Diante da tentativa de compreender os rumos acerca da elaboracdo mental que
os surdos fazem sobre a escrita, sendo a professora regente desta turma uma das
autoras deste trabalho, optou por realizar uma analise de uma proposta didatica para
ensino de leitura e escrita. A construcao de dados para essa analise foi realizada
por meio de materiais originados de leitura e escrita espontdneas de forma individual
ap6s um trabalho coletivo e com trocas de saberes com a turma a respeito dos
géneros textuais, em Lingua Portuguesa, utilizadas como eixo da proposta didatica.
Influenciada pelas concepgdes de Thiollent (2003) que orientam a pesquisa em fungao
da resolucéo de problemas ou de objetivos de transformacgao, assumiu-se, a partir dos
principios da pesquisa-a¢cdo, um caminho para compor o processo de investigacao e
analise dos dados. Para a execug¢ao dos objetivos da pesquisa foi realizado analise
das producgdes escritas destes alunos que mostraremos a seguir.

O trabalho foi desenvolvido em uma escola regular da Rede Publica Municipal
de Ensino de Niterdi, do estado do Rio de Janeiro, em 2009, com alunos de uma
classe especial de alunos surdos, em as atividades como recreio, alimentacéo e
festividades que eram comuns a alunos surdos e ouvintes. Entretanto, as propostas
que respondiam ao processo de escolarizagdo eram em turmas com apenas alunos
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surdos. Além dessa turma, existiam mais quatro turmas cujos alunos interagiam entre
si em LIBRAS - uma lingua que circulava muito na escola pelo numero de turmas
com alunos surdos. Alguns funcionarios e professores estavam aprendendo LIBRAS
com um instrutor surdo. As familias desses alunos eram formadas por pessoas
ouvintes e que utilizavam uma linguagem caseira na comunicacdo com seus filhos.
Os 10 alunos que formavam essa turma cursavam o 1° ano de escolaridade do Ensino
Fundamental. Eram individuos com idades de 9 até 18 anos. Dois alunos ndo eram
proficientes em LIBRAS, pois comecaram a ter seu primeiro contato com esta lingua
na escola. Utilizam sinais caseiros, mimicas, desenhos e escrita para se comunicatr,
porém o modo de escrita apresentava elementos e estrutura aproximada da graméatica
da LIBRAS. Os dois alunos que ndo eram proficientes em nessa lingua, estavam em
processo de aquisicao. Compreendiam o discurso em LIBRAS, porém ao elaborarem
seu proéprio discurso, ainda misturavam elementos linguisticos de pantomimas, sinais
caseiros e dramatizacoes.

Ao longo do ano de desenvolvimento da pesquisa foram trabalhados com a
turma diversos géneros textuais sob a forma de leitura. Cada bimestre foi trabalhado
um género textual que correspondia ao interesse da turma. No primeiro bimestre o
género textual foi o narrativo. As atividades primordiais eram: contacao de historias
em Libras e exploragéo de livros e suas estruturas: leitura de titulos, nomes de autores
e ilustradores, ano, editora, imagem da capa e numeracao das paginas do livro. O
objetivo dessas atividades era estabelecer rela¢des de identificacéo, andlise e fungdo
dos elementos que compdem as marcas textuais da escrita de um texto narrativo
e os elementos de um portador de texto: um livro de histérias/literatura. Todos os
dias a professora contava uma historia infanto-juvenil em LIBRAS para eles. Ap6s
a narrativa, os nomes dos personagens recebiam destaque através da criacao de
um sinal para cada personagem e todo trabalho para reconto e a interpretagcdo da
histéria em LIBRAS. Para cada histéria contada os alunos deveriam identificar esses
elementos e registrar no caderno, ou em um cartaz que ficava exposto nas paredes da
sala. Como finaliza¢ao deste projeto, a turma produziu um livro coletivo.

No segundo bimestre, o destaque foi para o trabalho com o género de texto
descritivo. O trabalho foi constituido a partir de listas: de nomes das turmas, de titulos
de histéria, lista de quem veio a aula e de quem faltou a aula, lista de supermercado,
lista de turmas da escola, lista de quem foi ao passeio e de quem nao foi, lista de quem
gostava de determinado time, enfim, diferentes tipos e argumentos para elaboragéo
de lista. Durante a finalizacdo desse projeto, foi realizada uma festa de aniversario e
os alunos foram incentivados e orientados na preparacao fazendo a lista do que era
necessario para organizacao da festa - do que precisaria ser comprado, de quem
participaria do evento.

No terceiro bimestre, outro género foi trabalhado: bilhetes. Foram apresentados
diversos tipos de bilhetes: bilhetes para solicitar, pedir, agradecer, parabenizar, avisar
e bilhetes para ndo esquecer algo ou de alguém. Foram apresentados os elementos
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textuais de um bilhete: data, expressbes de afeto, cumprimentos, saudacoes,
destinatario, remetente, despedida. Ao final do bimestre cada aluno foi orientado na
escrita de um bilhete, a partir de uma situagao problema.

No quarto bimestre, o trabalho retoma os textos narrativos com a proposta de
transformar as listas — tipo de texto trabalho anteriormente em uma narrativa. A partir
dessa proposta, outras marcas gramaticais foram destacadas: o emprego da virgula
e o ponto final.

Enfim, os conteudos eram apresentados em forma contextualizada através da
pedagogia de projetos. Cada projeto bimestral possuia uma motivacao inicial € um
encerramento com exposi¢cao ou divulgacéo de uma producéo.

Para organizacdo da andlise proposta nesse texto, foi selecionado um texto
de cada bimestre, ou seja, uma producéo a partir do argumento de trabalho de trés
géneros textuais. Cada analise nos sugere o modo de representar e expressar algumas
regularidades e peculiaridades da escrita, bem como a compreensédo sobre as marcas
textuais da leitura e a escrita que auxiliam no processo de significacéo do texto. Esta
analise reflete o alerta de Kelman (2011,p.2):

“N&do se consegue escrever direito se ndo se sabe o que esta escrevendo.
Escrever sem compreenséo é uma atividade mecanica, desprovida de significado
e denominada de copismo. (...) Portanto, o primeiro passo é tentar refletir sobre os
mecanismos que aumentem as possibilidades da crianca surda compreender o
que |é e tentar escrever sobre suas experiéncias de vida”.

No item a seguir analises seréo apresentadas a partir de alguns relatos deste
trabalho.

ANALISE DE PRODUGOES ESCRITAS DOS ALUNOS SURDOS ESTUDANTES DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Segundo Kelman (2011), sao fundamentais os seguintes conceitos para efetivar
o processo de aprendizagem de leitura e escrita: processos de significacdo, mediacéo
semidtica, comunicagdo multimodal e interlingua.

Os processos de significacéo explicado por Kelman (2011) séo conceitos criados
por Vygotsky (1931/1983) que, de forma sintética, sugerem que a aprendizagem
relaciona-se ao processo de internalizacéo de conceitos, fato que se realiza por meio
de mediagdes simbolicas entre individuos. Para isso, o professor, um colega de classe,
um grupo, o interprete de LIBRAS, precisam, quando envolvidos nesse contexto,
compartilhar modos de conceber e compreender o mundo considerando sua lingua e
cultura. Por isso, é necessario que o professor regente saiba e que toda a aula seja
dirigida em LIBRAS. Como mencionado anteriormente, a proposta de exames das
marcas textuais pode oferecer recursos aos alunos para construir conhecimento sobre
a leitura e escrita. Isso, conforme explica Spinillo (2009), significa realizar um trabalho
que privilegia uma compreensao e reflexdo sobre o texto, o que favorece a construcao
de consciéncia metatextual. Dentro desta perspectiva, os modos de apresentacéo do
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texto bem como a interagéo necessaria se constituem um recurso metodolégico, ndo
apenas potencializador para o processo de significacdo e a formagéao de conceitos,
mas também relevante para o individuo refletir sobre as caracteristicas e propriedades
dos textos.

A mediacao semiética é o tema central na obra de Vygotsky. O professor regente
tem o papel de ser o mediador entre o estudante surdo e o texto ou o conceito. Para
que o aluno surdo possa compreender o texto lido, é necessario traduzir, recontar,
exemplificar, recontar, desenhar, dramatizar o texto em Libras para depois o surdo
poder escrever sobre o assunto em pauta. Este processo de aprendizagem se da
com todos: surdos ou ouvintes. Porém, para a pessoa surda, é fundamental que haja
a mediacdo semidtica considere os elementos que correspondam as possibilidade
e suas necessidades de significagcao que, objetivamente, estdo comprometida com
signos visuais € com a LIBRAS. Caso contrario, o aluno surdo ser submetido a
experiéncias de excluséo social, no ambiente escolar e prejuizos no seu processo
de desenvolvimento e aprendizagem. A comunicagdo multimodal também pode ser
entendida como pedagogia visual, complementar a mediacédo semibtica. Lacerda e
Santos(2014) concordam com Kelman(2011) quando afirmam que as pessoas surdas
necessitam de aulas com recursos visuais: videos, mapas conceituais, organogramas,
quadros sinéticos, mapas, dentre outros que podem corroborar na aprendizagem
efetiva. Os recursos visuais que sao constituidos considerando a experiéncia da
pessoa surda ajudam e potencializam o processo de ensino-aprendizagem desses
individuos.

Ainda considerando as reflexdes propostas por Kelman (2011) € possivel
apontar que os conhecimentos prévios dos alunos surdos sdo construidos a partir de
experiéncias visuais demonstrando que a crianga surda recorre a uma loégica visual
para conceber a escrita da Lingua Portuguesa. Nesse sentido, é possivel dizer que a
aprendizagem da escrita da Lingua Portuguesa sofre a interferéncia do processo de
interlingua como efeito da relagcdo/comparacdo natural entre a gramatica da LIBRAS
e da Lingua Portuguesa. Este processo, segundo Finau (2014), esta presente na
aprendizagem de uma segunda lingua. Sobre o conceito de interlingua Kelman (2011,
p.6) afirma que:

“Para a crianga surda, cada palavra ¢ percebida visualmente e ndo pela fonética.
Palavras que s&o lidas com muita frequéncia tornam-se palavras reconhecidas
visualmente porque s&o palavras lidas na integra e nao pelos sons de letra por
letra. O vocabulario de palavras visuais mais comuns deve ser enfatizado dentro
de pequenos textos, que possam facilitar o fazer sentido pela crianca e depois, se
tentar destrinchar as palavras que compdem o texto. Deve se ressaltar aimportancia
do verdadeiro significado do que ¢é lido. N&o se pode ter o foco na palavra, pois
isso gera perda do sentido global”.

Diante dos conceitos expostos e seguindo estalinha de raciocinio, apresentaremos
retextualizagcdes de surdos, envolvendo uma proposta de reflexdo sobre a escrita
conforme descrito na metodologia.
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TEXTO 1

A producéo textual a seguir foi produzida por um aluno surdo do 1° ano do Ensino

Fundamental com 11 anos de idade. Ele simulou uma capa de livro escrevendo na

estrutura da mesma. Apds o trabalho de observacao dos aspectos estruturais de varios

livros em sala de aula, o aluno interessado em expressar sua compreenséo, solicita

um papel, escreve (Texto 1) e conversa com a professora sobre a sua possibilidade de

ser autor de um livro.

Texto 1 — CAPA DE LIVRO

E importante considerar que o contexto da sala de aula foi organizado para os

alunos vivenciarem e explorarem a composicéo de um livro e frequentemente eram

incentivados, pela professora, para iniciarem uma escrita utilizando os recursos

e conhecimento que os alunos tinha sobre a Lingua Portuguesa. Nesse sentido, o

aluno, ao produzir o texto 1 preocupou-se com a organizagéo e posicionamento do

titulo, editora e autor. Outra questao interessante € que ele faz uso de consoantes e

vogais. Isso pode expressar a compreensdo do aluno sobre o modo de grafar palavras,

compreensao sobre segmentacao e diagramacgao do texto.

TEXTO 2

A producao deste texto foi realizada por um aluno que possuia 16 anos de idade,
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Texto 2 - LISTA

estudante do 1° ano do Ensino Fundamental.

Esse aluno néo era proficiente em LIBRAS eseu primeiro contato com a LIBRAS
foi na escola. Durante a realizacdo do projeto cujo o tema era transporte e modos
diferentes de deslocamento alunos e professora conversavam sobre a diferenca da
zona urbana para a zona rural. Esse aluno tinha pouco contato coma a LIBRAS, a
expressao e compreensao do que a professora falava eram muito frageis, pois era
comum recorrer a diferentes recursos visuais e gestuais para facilitar ou promover
interpretacéo de seus enunciados. Assim o aluno, na ansia de querer dizer algo, pegou
um papel e escreveu o texto 2. Aintencdo comunicativa do texto era para dizer que na
lista de alunos da turma, apenas ele utilizava o énibus da linha 49 para chegar a escola,
pois, era unico que morava mais longe. Sua casa era em uma regido longe do centro
da cidade. O aluno iniciou escrevendo os nomes dos colegas em ordem alfabética e
depois desistiu, mas demonstrou que compreendeu o0 que € ordem alfabética. Ao lado
da lista dos nomes dos colegas, ele desenha o terminal rodoviario de Niteroi e ainda
utiliza a simbologia simplificada para a palavra numeros que é a de [NO]. Ele demostra
também que reconhece a diferenca entre grafemas, palavras e numeros. O apelo
visual desta producdo nos chama a atencéo pelo fato dele tentar fazer o uso de um
esquema utilizando setas.

TEXTO 3

Esta outra producéo escrita (texto 3) foi produzida espontaneamente. A aluna
surda possuia bastante fluéncia em LIBRAS. Este bilhete ela ofereceu como presente
para professora ao final do ano letivo.
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O texto foi produzido em casa sem ajuda de nenhum adulto, conforme aponta a

aluna. A comunicacéo dela com os parentes era muito dificil. Era comum ouvir dos pais,

que nao utilizam a LIBRAS, criticas e rejeicdo esse modo de interacdo. E interessante

que ela indica reconhecer a falta de conectivos nas frases que tenta escrever e faz

uso de setas da mesma forma que o aluno da producao anterior. Mesmo assim, seu

texto apresenta coeréncia. Emprega bem o nome do destinatario e a despedida no

bilhete. Utiliza ponto de interrogacéo. Utiliza a escrita proxima da estrutura sintatica da

LIBRAS. Ela se preocupa em utilizar letras maiusculas e imagens (o beijo de baton) e

cola sua foto, que foi retirada para efeito de publicacdo neste texto, para assegurar a

nao identificacdo dos alunos.

TEXTO - 4

Este texto foi produzido espontaneamente por uma aluna surda de 10 anos de

idade estudante do ensino fundamental. Este texto foi produzido ap6s uma contagao
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Texto 4 — NARRATVA

historia intituladas "A velha arvore” da autora Ruth Hurlimann.

A professora contou esta histéria para a turma em LIBRAS, cada aluno recontou a
mesma histdria do seu jeito utilizando a gestualidade e a libras, criando sinais pessoais
para os personagens, dramatizando as cenas principais da histéria. O trabalho também
envolveu atividades que favoreceram a criacéo de outras ilustracées e tradug¢ao de cada
pagina do livro. O trabalho de compreenséo e debate sobre a histéria proporcionou a
criacdo de uma versao da historia em LIBRAS, favorecendo a criacéo de outros finais
possiveis para a narrativa. Este foi o caminho percorrido com os alunos para depois
solicitar a escrita individual sobre a histéria. Foram varios dias trabalhando a mesma
histéria com foco na leitura da Lingua Portuguesa. A contextualizacdo da historia
exigia a exploragéo de conceitos em diferentes areas de conhecimentos, pois o texto
suscitava a nomeacgao e o debate sobre o que & um vegetal sua estrutura, estacoes
do ano, animais, insetos, cadeia alimentar e preservacdo do meio ambiente. Foi um
trabalho que exigiu um esforco de contextualizagcao considerando que a aprendizagem
de uma nova palavra é apenas o inicio de um grande processo de desenvolvimento
(Vygotsky,1998). Embora o significado da palavra sempre seja um ato de generalizacéo,




ele se modifica a medida que a crianga se depara com outras situacdes de uso da
palavra e se desenvolvem seus processos intelectuais de abstragao e generalizagcéo
(Vygotsky,1998). As producdes de escritas demonstradas aqui apresentam marcas
de coesdo e coeréncia de criancas surdas em fase de aprendizagem de leitura e
escrita. Essas produg¢des nos mostram o processo mental que o surdo produz ao
tentar compreender a escrita em Lingua Portuguesa. Estes textos demonstram uma
parte bastante significativa do processo de aprendizagem e do modo de promover
ensino para construir conhecimento sobre a leitura e escrita a partir da consciéncia
meta textual.

CONSIDERACOES FINAIS:

Desconsiderar estes argumentos significa apartar as analises propostas pelo
debate e investigacdo cientifica sobre os elementos que sustentam as propostas
educacionais e as politicas linguisticas direcionadas a educag¢do de surdos. Isto
significa, também, cuidar do investimento sobre os estudos relacionados a descrigéo,
aquisicao e “status” linguistico das Linguas de Sinais.

E necessario considerar que a histéria da escola para as pessoas surdas, em
especial as criangas, guarda uma tradicao monolingue. Os esforgos para alcangar uma
organizagéo escolar para estabelecimento de uma orientacéo educacional bilingue sdo
grandes e requerem uma planificacéo politico-administrativa e pedagogica. Entretanto,
devemos destacar que a proposicdo de uma Educacéo Bilingue demanda esforcos
ainda mais complexos que envolvem dimensdes da micro e macropoliticas do trabalho
docente e da atividade pedagogica.

O ensino da Lingua Portuguesa para surdos iniciado na leitura e partindo do texto,
leva os alunos a levantar conhecimentos sobre a escrita da Lingua Portuguesa. Aleitura
e o contato com o texto corroboram para o desenvolvimento da escrita da pessoa surda.
Existe uma urgéncia de acdes educacionais que favorecam o desenvolvimento e a
aprendizagem escolar das pessoas com surdez. As praticas pedagogicas constituem
0 maior problema na escolarizacdo das pessoas surdas. Torna-se urgente, repensar
as praticas pedagogicas para o ensino da leitura e escrita, para que esses alunos nao
acreditem que suas dificuldades para o dominio da leitura e da escrita sdo advindas
dos limites que a surdez Ihes impde, mas podem se relacionar com as metodologias
adotadas para ensina-los.
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