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APRESENTACAO

O e-book intitulado como: “Ensino e Aprendizagem como Unidade Dialética”,
apresenta trés volumes de publica¢ da Atena Editora, resultante do trabalho de
pesquisa de diversos autores que, “inquietos” nos seus mais diversos contextos,
consideraram em suas pesquisas as circunstancias que tornaram viavel a objetivacéao
e as especificidades das acbes educacionais e suas inumeras interfaces.

Enquanto unidade dialética vale salientar, a busca pela superag¢ao do sistema
educacional por meio das pesquisas descritas, as quais em sua maioria concebem
a importancia que toda atividade material humana é resultante da transformagéo do
mundo material e social. Neste sentido, para melhor compreensao optou-se pela
divisdo dos volumes de acordo com assunto mais aderentes entre si, apresentando
em seu volume |, em seus 42 capitulos, diferentes perspectivas e problematizacéao
acerca do curriculo, das praticas pedagdgicas e a formacdo de professores em
diferentes contextos, corroborando com diversos pesquisadores da area da educacgao
e, sobretudo com politicas publicas que sejam capazes de suscitar discussoes
pertinentes acerca destas preposigoes.

Ainda, neste contexto, o segundo volume do e-book reuniu 29 artigos que,
constituiu-se pela similaridade da tematica pesquisa nos assuntos relacionados
a: avaliacdo, diferentes perspectivas no processo de ensino e aprendizagem e as
Tecnologias Educacionais. Pautadas em investigagcdes académicas que, por certo,
oportunizara aos leitores um repensar e/ou uma amplitude acerca das problematicas
estudadas.

No terceiro volume, categorizou-se em 25 artigos pautados na: Arte, no relato
de experiéncias e no estagio supervisionado, na perspectiva dialética, com novas
problematizacdes e rupturas paradigmaticas resultante da heterogeneidade do perfil
académico e profissional dos autores advindas das tematicas diversas.

Aos autores dos diversos capitulos, cumprimentamos pela dedicacao e esforco
sem limites.Cada qual no seu contexto e pautados em diferentes prospeccodes
viabilizaram e oportunizaram nesta obra, a possibilidade de ampliar os nossos
conhecimentos e os diversos processos pedagogicos ( algumas ainda em transicao),
além de analisar e refletir sobre inUmeras discussdes académicas conhecendo
diversos relatos de experiéncias, os quais, pela soma de esforgos, devem reverberar
no interior das organizagdes educacionais e no exercicio da constante necessidade
de pensar o processo de ensino e aprendizagem como unidade dialética.

Cordiais saudacdes e meus sinceros agradecimentos.

Kelly Cristina Campones
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CAPITULO 26

O APRENDER-ENSINAR DA LEITURA: TRAVESSIAS POR

Gilcilene Dias da Costa

Universidade Federal do Para, Campus
Universitario do Tocantins/Camet4, Faculdade de
Linguagem.

Docente do Programa de Pés-graduacao em
Educacgao e Cultura (PPGEDUC/UFPA).

Cameta — Para.

Jessé Pinto Campos

Universidade Federal do Para, Campus
Universitario do Tocantins/Cameta Mestre pelo
Programa de P6s-graduagdo em Educacgao e
Cultura (PPGEDUC/UFPA).

Cameta — Para.

Professor de Lingua Inglesa da rede de ensino de
Mocajuba — Para.

RESUMO: A leitura e o por vir
desterritorializagdo de sentidos usuais do texto-
leitor. Um mergulho nos labirintos sensoriais da
leitura. Leituras e escritas cartograficas que se
deslocampor Milplatés(DELEUZE E GUATTARI,
1995), veredas singulares, ensaios livres, onde
o fio condutor € um por vir indeterminado,
como em BLANCHOT (2010; 2011; 2013);
NIETZSCHE (2003); DURAS (2011); SKLIAR
(2014b), entre outras melodias cartograficas.
Uma poética da transfiguragdo do texto-leitor
em movimentos do devir, que se avizinha aos
abismos da imaginagéo criadora. Uma leitura
por vir tecida nos intersticios da filosofia com a

Uma

Ensino e Aprendizagem como Unidade Dialética

VIR

literatura e a educacado, em vertigens de fruicéo
estética e deleite inquietante da palavra literaria.
A probleméatica do texto tensiona a figura do
“leitor competente”, apregoado como exemplar
na contemporaneidade escolar, geralmente
um leitor apressado, utilitario, acomodado,
que pouco experimenta a leitura literaria como
dadiva e fruicdo. O texto-andarilho caminha
contrariamente na direcao informe de uma
poética da leitura por vir enquanto fruicao de
sentidos outros no limiar texto-leitor, eu-outro,
siléncio-palavra. Pelos meandros da pesquisa
cartografica espreita-se uma poética da
educacao, um bordejar da leitura por vir como
abertura aos labirintos da leitura literaria em
suas interfaces poéticas com a escola basica
para pensar-sentir-criar poténcias literarias
intensivas na educacao.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura Por Vir. Travessias

Cartograficas. Poética da Leitura.

ABSTRACT: The
deterritorialization of the

reading to come. A

reader’s usual
meanings. A dip in the sensory labyrinths of
reading. Cartographical readings and writings
that move through A Thousand Plateaus
(DELEUZE AND GUATTARI, 1995), free essay
where the thread is one indeterminate to
come, as in BLANCHOT (2010; 2011; 2013);
NIETZSCHE (2003); DURAS (2011); SKLIAR

(2014b), among others cartographic melodies.

Capitulo 26




A poetic of the transfiguration of the reader-text in movements of the becoming,
which is approaching the abyss of the creative imagination. A reading to come woven
in the interstices of philosophy with literature and education, in vertigo of aesthetic
enjoyment and disquieting delight of the literary word. The problematic of the text
pressures the figure of the “competent reader” preached as exemplary in the scholarly
contemporaneity, normally a rushed, utilitarian, accommodated reader who rarely
experiences literary reading as a gift and enjoyment. The wanderer text runs contrary
in the directing direction of a poetics of reading to come as fruition of other senses
on the threshold text-reader, I-other, silence-word. Through the meanderings of the
cartographic research intends to looks for a poetics of education that brings a reading
to come as an opening to the labyrinths of literary reading in its poetic interfaces with
elementary school to think, feeling, and create others educations powers.
KEYWORDS: A reading to come. Cartographic Crossings. Poetics of Reading.

11 VOOS INICIAIS

O texto potencializa uma perspectiva filosofico-literaria da leitura em suas
interfaces com a escolabasica. Resulta de desdobramentos de atividades de pesquisas
académicas desenvolvidas na p6s-graduacéao e na graduacao, vinculadas ao Projeto
de Pesquisa “Uma educacé&o no dorso do tigre: literatura e mediacdes literarias”,
Universidade Federal do Para, Faculdade de Linguagem, Campus Universitario do
Tocantins/Cameta, coordenado pela Profa. Dra. Gilcilene Dias da Costa. O propdsito
do estudo incide sobre as poténcias estéticas da leitura literaria na educacdo como
um vetor de criagcdo de outros modos de interagdo com a literatura em ambito
académico e escolar, com intuito de desabrochar um pensar-sentir-existir poético-
filoséfico frente ao arquétipo do “leitor competente” prefigurado como exemplar na
contemporaneidade escolar.

Tomando por base as interfaces entre filosofia e literatura, levantamos alguns
guestionamentos acerca da atividade e sentidos da leitura: Que tipo de leitores nos
tornamos por meio da apreensao dos codigos da leitura? Em que sentido nos dizemos
“leitores competentes”? De que modos a leitura como fruicdo adentra a nossa vida
subjetiva e educacional? Como restabelecer a relagao poética entre texto-leitor? Que
travessias, transfiguracdes e abismos a leitura por vir entoa nos contornos de uma
poética da educacao?

Como caminho de pesquisa, tomamos o gesto filosofico-literario em torno da
leitura por vir como abertura ao pensar, com vistas a perspectivar sentidos outros a
relacdo intersticial texto-leitor; fruir experimentacdes poéticas e literarias para além
da funcionalidade (escolar/académico) usual da leitura; arremessar o leitor-andarilho
aos seus abismos e aos horizontes desconhecidos da leitura por vir. Nesse sentido,
caminhamos por itinerarios filoséficos e literarios com BLANCHOT (2010; 2011; 2013);
NIETZSCHE (2003); DURAS (2011); SKLIAR (2014a, 2014b).

E
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O estudo espreita sentidos outros de leitura na intersecéo filosofia-literatura-
educacao para, de modo afirmativo, perspectivar uma abordagem problematizadora
e fruidora da leitura enquanto uma vivéncia singular, a0 mesmo tempo subjetiva e
coletiva, capaz de deslocar o pensamento e as acdes em direcdo ao desconhecido.
Rizomaticamente, experimentamos as poténcias poéticas da palavra literaria com
lentiddo e ruminagdo, uma vivéncia educativa compartilhada no entre dos encontros
do texto-leitor e seus abismos, de tal modo que as multiplicidades de leituras aqui
produzidas se apresentem como um canal aberto para as margens do por vir da
leitura nos movimentos da imaginacéao criadora.

2| DESTERRITORIALIZAR A LEITURA

Iniciamos a tessitura deste estudo por um movimento de desterritorializagao dos
sentidos usuais da leitura escolar (comumente praticada como um recurso tacito para
acesso aos codigos e conhecimentos linguisticos, suas estruturas e significados).
Tal movimento de desterritorializacao da leitura consiste em desestabilizar o sentido
habitual da leitura, especialmente da leitura literaria, para além da pratica da aquisicao
cognitiva de conteudos de ensino, afastando-a da funcionalidade meramente técnica
baseada na producdo e compreenséo de textos com finalidades de conhecimentos
gramaticais.

Suspeitamos que esta primeira aventura do ato de ler como forma de
decodificacdo da linguagem pouco afeta a fruicdo dos sentidos do aprendiz leitor,
pois enraiza significados que gradativamente cedem lugar a uma instrumentalizacéo
da leitura para se obter um “leitor competente” aos olhos da sociedade e da légica
funcional. Este leitor “que sabe ler em geral” — conforme afere Larrosa (2004) —
produz conhecimentos predefinidos, decodifica a lingua e seus significados usuais
por alguma utilidade funcional. Assim vemos expresso nas palavras do autor:

Cada dialemos, as vezes falamos de nossas leituras e das leituras dos outros, todos
nds sabemos ler e, as vezes, ensinamos a outros a ler, habitualmente usamos com
plena normalidade e competéncia a palavra ler... mas talvez ainda ndo sabemos o
que é ler e como tem lugar a leitura. (LARROSA, 2004, p. 18)

Avido por decifrar codigos linguisticos da leitura para fins de aquisicdo de
conhecimento, o “leitor competente” restringe a leitura a uma pratica utilitaria que
deve “servir’ para algo, anseia por metas e entdo nao se abre a fruicdo da leitura,
ao enigma do desconhecido, ao seu nao saber, as indetermina¢des da imaginacao
criadora. Junto com Larrosa (2004), distanciamo-nos desse arquétipo do leitor
moderno que tudo I, tudo compreende, tudo conhece, em tudo aplica o seu saber,
para aproximarmo-nos de uma perspectiva estética e formativa da leitura como um
gesto de desejo e abertura a um “ler sem saber ler”, para fruir e caminhar pela leitura
em direcao ao desconhecido, para despir-se da ideia de colheita, da aquisicao e
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apropriacdo de conhecimentos, com espirito aberto e livre das amarras da utilidade
da informacéo.

Em nossas instituigdes de ensino comumente pactua-se uma visao de leitura em
seu sentido usual, limitando-a a condi¢céo de instrumento de acesso ao conhecimento,
por meio dessa visédo, o “leitor moderno” — conforme diagnosticado por Nietzsche
(2003) nos meandros institucionais da modernidade — limita-se a buscar sinteses,
esquemas pragmaticos, enredos preexistentes, como um ganho imediato de tempo
e produtividade. E para uma sociedade como a nossa que prima pela informacéo,
um “leitor competente” é aquele que se apropria das mais variadas modalidades de
leitura de modo pontual, acelerado, com uma finalidade ou aplicabilidade imediata em
vista, é capaz de assimilar conceitos vastos e englobantes, de constituir-se como um
‘erudito’ para exibir sua vaidade e arrogancia de saber.

Em consonancia ao diagnéstico previamente feito por Nietzsche (2003) em suas
Conferéncias sobre educacéo e cultura que receberam o titulo de Sobre o futuro de
nossos estabelecimentos de ensino (1872), prefigura de tempos passados aos atuais
0 arquétipo de um “leitor moderno” ou “competente”, como um leitor ensimesmado em
sua “cultura” e em seu “saber”, que caminha para uma erudicao funcional, “encerrado
em um quadro de resultados”, que toma a si e a sua cultura como privilégio e soberba,
gue empresta a leitura um sentido usual em vez de um sentido vivo. Definitivamente,
nao é a este “leitor moderno” que Nietzsche escreve, pois, um “profissional da leitura”
sempre |é sabendo, ndo cultiva a calma e a serenidade como condi¢cbes necessarias
para o gesto ruminativo da leitura. Em consonancia ao pensamento nietzschiano
sobre o0 gesto ruminativo da leitura, Costa (2016, p. 102) considera que “uma leitura
ruminativa € aquela capaz de deixar-se afetar pelos signos do texto, do mundo; por
obra de sua carga fisiol6gica, ela afeta nervos e entranhas, move o corpo e o espirito
em multiplas diregoes”.

Desse modo, distanciando-nos do arquétipo do “leitor moderno” celebrado
como um leitor ‘exemplar’ na contemporaneidade e caminhamos, inversamente, ao
encontro de um leitor ruminativo, calmo e paciente, capaz de pensar enquanto |€,
que se prontifica a discutir seus posicionamentos em relacdo ao texto e a travar
combate com seu saber e sua cultura, que experimenta o risco de viver no abismo
do desconhecido bordejando o encontro com o outro. Nietzsche € enfatico quanto as
qualidades daquele que julga ser o seu leitor: “O leitor de quem espero algo deve ter
trés qualidades: ele deve ser calmo e ler sem pressa, ndo deve sempre privilegiar a
si e a sua “cultura”, nao deve, enfim, esperar por encerrar um quadro de resultados”
(NIETZSCHE, 2003, p. 46).

Nos movimentos de desterritorializacdo dos sentidos da leitura, seguiremos
outras sendas em direcao a uma leitura por vir que abrigue o corpo vivo do
desassossego, do pensar-existir com o0 outro, na obscuridade da palavra e incertezas
do ser. Por estas sendas seguiremos por voos e pousos da leitura em seus sentidos
provisoérios, por conceitos e poténcias que cotejem as melodias poéticas do texto-
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leitor. Na companhia de BLANCHOT (2010; 2011; 2013), entre outras melodias, com
NIETZSCHE (2003); DURAS (2011); SKLIAR (2014a; 2014b), os conceitos dangcam
a partir de movimentos de um devir: O abismo exige a coragem para sucumbir a
iminéncia da morte no mergulho obscuro da profundeza das aguas (leitura) onde a
travessia faz brotar incertezas no leitor, que agora habita o abismo do desconhecido
da leitura.

O leitor caminha nos abismos que se abrem na leitura, nos abismos, busca
coragem de caminhar pelas singularidades que flutuam em meio as constela¢des das
aguas. O abismo é a cavidade rizomatica que brota mortal dos desvios e incertezas. O
abismo convida o texto-leitor a pertencer as profundezas do pensar inexplorado, um
novo caminho, um desvio mortal dos sentidos, sensoriais e intempestivos, movimentos
rizomaticos que adentram cavidades desconhecidas de uma desterritorializagéo do
espacgotempo da leitura. A travessia se dispde pelo meio. Ao habitar a travessia o corpo
reage as travessias das sensagdes do caminho e suas diferentes territorialidades. A
travessia embriaga quem se prop0e a atravessar o mar tempestuoso da leitura, dando
o tom da transfiguracdo das melodias e sedugdes. O corpo entdo sente a iminéncia
da transfiguracao e se entrega a vertigem da leitura rizomatica a se tecer pelo meio.
O por vir abre perspectivas que desbravam os espagostempos do livro e da leitura
em suas singularidades e multiplicidades de sentidos. Todos os caminhos! Mas n&o
toda a rota, nem todo livro!

31 ALEITURAE O POR VIR

A leitura por vir é “o movimento entre todos os sentidos possiveis” (BLANCHOT,
2013, p. 357), a mudancga que propde movimento dos sentidos por diferentes espacos
e tempos. Os sentidos possiveis entdo expdem a possibilidade como o ponto de
chegada e de saida, isto €&, dissolve a unidade dos sentidos e recoloca o leitor
ao mundo da possibilidade onde sera ora embriaguez, ora lucidez da vontade de
desbravar as singularidades da territorialidade do pensar. Um por vir no cerne singular
do caminhar, sem regular as consequéncias ou perigos da aventura, e sem julgar de
antemao quais sensacgdes ira experimentar, que enseja ser surpreendido pelo interior
do livro, um interior com rizomas dispersos de sentidos, sem inicio ou fim anunciado,
livre da previsibilidade metddica, em movimentos de fuga, devir... Um por vir disposto
ao meio, travessia e abismo.

O por vir devora o interior da leitura ou livro “sem autor e sem leitor, que ndo
€ necessariamente fechado, mas sempre em movimento” (BLANCHOT, 2013, p.
356). O por vir sem autor assinala a morte do escritor pelas méos do leitor. A morte
como possiblidade de viver agora na liberdade da criagéo livre, sem amarras. O leitor
por vir ao predizer a morte do escritor desaparece na travessia das sensacgdes do
livro, todavia, nem todo livro € um por vir, isto €, ha livros tendenciosos nascidos na
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tormenta aprisionadora do pensar, livros produtores de superficialidades ardilosas
sem movimento e criagdo. O leitor por vir caminha por entre veredas desconhecidas
em movimentos de devir, cavalga no dorso rizomatico da imaginacdo criadora e
experimenta o inusitado, o impensado por rotas e linhas de fuga sem ponto final,
pois ndo persegue o caminho (e nem pretende limitar o caminho), apenas caminha
entre as singularidades das sensacgdes, transfiguracdes e deslocamentos de sentidos
alhures.

O por vir danga no limiar do devir-outro (DELEUZE, 2011), devora a leitura nas
irrupcdes do movimento, um “movimento de diaspora que nunca deve ser reprimido,
mas preservado e acolhido como tal [...]” (BLANCHOT, 2013, p. 345). O por vir e sua
leitura de irrupcé@o abraca o livro por vir (propulsor do movimento), e assim, temos
um livro (leitura) “sempre em movimento, sempre no limite do esparso, sera também
sempre reunido em todas as direcoes, pela propria disperséo [...]” (BLANCHOT,
2013, pp. 345-346). O livro ou leitura por vir s&o criagdes de sentidos no limiar dos
deslocamentos e desvios, “e todo o desvio € devir mortal. N&o ha linha reta, nem nas
coisas, nem na linguagem” (DELEUZE, 2011, p.12).

3.1 Ernesto e a Transfiguracao do Livro Queimado

Talvez, Ernesto, a crianga delineada por Duras (1991), tenha desconfiado dos
sentidos superficiais, por isso, se lancou a ler um livro com seu centro queimando. A
transgressao de Ernesto, 0o menino sem vontade de dominag¢éo, nem culturadominante,
sem presenca forte a exercer sobre o outro... insurge por ndo desejar adentrar ao
rigido sistema utilitarista do “aprender” hierarquizado no tabulador sistema do “certo”
ou “errado”. Ernesto, desta forma, resiste a inser¢ao na escola, ou talvez, nem tenha
chegado a formular tal insercdo. “O problema da escolarizagdo das criangcas nunca
se colocou seriamente” (DURAS, 1991, p. 12), a familia tentara pedir um professor
para ensinar as criangas em casa, mas o0 governo pensou: Que pretensao! A familia
com a negativa ndo tentou outra vez. A familia de Ernesto lia livros encontrados nos
comboios, ou nos expositores em ocasides itinerantes, ou livros préximos do lixo. Os
irmaos de Ernesto em meio ao entulho encontraram um livro e levaram até o irméao.

O livro despertou a atencédo de Ernesto, fitou-o por um longo periodo. O livro
era grosso com capa de couro, o seu centro havia sido queimado, o instrumento que
violentara o livro produziu marcas profundas nas paginas e em seus sentidos. Em
sua experiéncia singular de leitura, Ernesto Ié sem saber ler o livro queimado, para
muitos um livro morto, com seu sentido geral negado. Um livro preso pelo sepulcro
da incompreenséo — diria o leitor ordinario. Mas um leitor ordinario leria um livro
gue nao estivesse seu centro queimado?, ja que para ele a competéncia de uma
leitura se esmera na decodificagdo usual dos cédigos da lingua, algo que Ernesto
nao dispusera). Ernesto sem saber ler, “dizia que tinha lido algumas coisas do livro
queimado” (DURAS, 1991, p.17). Desta forma, lia no rumor da palavra que (re)
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desenhava a todo o momento, o centro do livro produzia desconhecidos. “Depois
(Ernesto) compreendeu que a leitura era uma espécie de desenvolvimento continuo
no seu proprio corpo de uma histéria inventada por ele” (DURAS, 1991, p.17). A
leitura nasce da invencao de Ernesto, na invencéo brinca a leitura pela inocéncia do
seu nao saber, lendo sem saber ler, faz 0 corpo inventar uma linguagem da dispersao
de sentidos, que, estando dispersos, inventam outros tantos sentidos e os acolhe na
danca interior de seu ser e do livro queimado.

O livro sofre a violéncia de ser queimado. A violéncia ao livro nunca vista antes
pelos irmaos de Ernesto, silenciosamente chora. O livro queimado vive o vazio deixado
no meio do livro, “incompleto”, tendo em vista a ideia de completude que a unidade das
palavras do livro forja, incompletude pressupde haver uma lacuna a ser preenchida
e sem a qual o sentido completo estaria “perdido”. Todavia, o vazio no centro do
livro abriu outro horizonte a Ernesto, o vazio das palavras que Ernesto ndo tenta
preencher e tampouco desconsidera, mas transfigura o vazio do centro do livro em
novos sentidos ndo desenhados quando o livro fazia-se em “completude”. Uma leitura
com um ser indigente nasce aqui, uma leitura que muda de rosto, transfiguradora dos
sentidos, Ernesto transfigura “o luto pelo centro inexiste, converte-se na afirmacéao
de suas personalidades, em sua dupla abertura ao comeco e ao porvir’ (LARROSA,
2004, p.56).

Na leitura por vir o leitor partilha a incerteza, a inseguranca, o imprevisivel. Talvez
sejam essas sensagdes que Ernesto busca ao percorrer escombros, e o faz seguir
sem destino, sem apropriacéo. Ernesto Ié através do vazio criado no livro, o vazio que
deixou rastros para que Ernesto pudesse debrucar-se na arte do criptograma, (des)
orientado por falta de cddigos, inventava — como Duras (1991) nos sugeriu — guiado
pela vontade, transfigurou as frases até que os sentidos brotassem dos abismos,
porém afastava qualquer sentido dominador; o primeiro sentido nasce, ja era hora
de que outros brotassem nas linhas de fugas, fazendo dessa devoracéo um desejo
arbitrario, seletivo e vertiginoso de transfiguracao:

Com esse livro... precisamente... € como se conhecimento mudasse de rosto,
senhor professor... Mal se entra nessa espécie de luz do livro... comeca-se a viver
no deslumbramento... (Ernesto sorri). Desculpe isso é dificil de dizer. Aqui as
palavras ndo mudam de forma, mudam de sentido... de funcao... Esta a ver, deixam
de ter um sentido proprio, ligam-se para outras palavras que n&o conhecemos,
que nunca lemos nem ouvimos... nunca lhes vemos a forma, mas sentimos...
suspeitamos... que tem o lugar delas vazio dentro de nds... ou no universo... N&o
sei. (DURAS, 1991, p. 125)

O livro queimado para Ernesto € movedi¢co, muda de rosto e sentido a cada
leitura. Ernesto nada afirma, ja que os sentidos do livro dangam nas melodias de
centro desconhecido. O sentido do livro propriamente ndo se afirma na leitura,
Ernesto, do sorrir dos sentidos, outrora construido, sorri da tentativa de gestar uma
leitura do desconhecido, sorri do vazio que ha em si e no livro, similitudes confusas.
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Ernesto desenha uma incerteza dificil de gestar, parece que tudo muda aqui, as
palavras desenham outras formas e sentidos, outras fung¢des, outras melodias. O
livro queimado com o seu centro negado se desconhece, e apresenta outros sorrisos
alfaveis de leitura doce, desconhecida. Ernesto se desconhece, nédo tem idade, nem
certeza de quem é, apenas sabe seu nome, assim o livro nasce, apenas com seu
nome e incompleto por nao ter mais sentido proprio.

Ernesto sorri, pois hdo sabe, sorri por nao saber o que leu, viveu e/ou ouviu, ri da
incerteza, companhia préxima de sua leitura-experimento. A leitura-experimento faz
Ernesto abracar a leitura na solidao de seu desejo, houve horas em que o siléncio de
Ernesto falou mais que o proprio sentido que desenhara. Os sentidos desenhados por
Ernesto dissolviam-se nas profundezas do livro, sentidos submersos, no mar do nao
saber, mar que Ernesto sorri... Dessa leitura, “tudo o0 que se pode saber quando nao
se sabe nada” (LARROSA, 2004, p. 57). Ernesto sabe, uma vez que ele entende que
“a leitura ndo € experiéncia de plenitude, mas de vazio” (LARROSA, 2004, p. 57) pelo
qual reconhece uma linguagem que inventa, que tampouco faz sentido para o leitor
ordinario. Ernesto desconfia da profundidade da sua invencéo e segue a perguntar
pelo mundo se o que leu é realmente o que esta escrito, todavia, desconfia do seu
nao saber e segue a perguntar.

O que podemos aprender com a sensibilidade leitora de Ernesto nestas travessias
de uma leitura por vir? Talvez possamos aprender “a ler assim, sem se dar conta,
articulando o vazio do corpo com a textura insignificante da lingua, deixando-se levar
por essa lingua desconhecida” (LARROSA, 2004, p. 58). Ernesto, na inocéncia do
seu nao saber inventou o desenho de linguagem plural entre o seu corpo e o vazio.
Aprendeu a ler em siléncio o vazio do livro, no alto da arvore ficava a ler, tateava
as palavras na liberdade de sua criacao. Talvez, essa sensacao de “ler sem saber
ler” que Ernesto aprendeu possa aproximar-se da leitura por vir. O olhar de Ernesto
ao livro era enigmatico, seu siléncio ruminava os sentidos desconhecidos, assim,
continuou a ler, sem saber ler, um livro, um livro queimado, um livro que jogava na
infancia de menino sem marcas de tempo, cultura, passado ou certezas.

Ernesto lia o livro sem possesséao. Algo que talvez o leitor ordinario nao tivesse
suprimido ao cobicar das coisas, tendo subtraido a inocéncia do ler na tentativa de
adentrar o jogo da escolarizacao, aceitado o jogo dos sentidos prontos e manipulados.
Diferente desse leitor ordinario, Ernesto em seu primeiro dia de escola, regressa para
casa e diz a sua méae: “ndo volto a escola porque na escola ensinam-me coisas que
eu nao sei. Depois ficava dito. Ficava feito. Pronto” (DURAS, 1991, p. 24). Na escola
todos os sentidos ficam prontos, enlatados e depois de dito tudo passa a se repetir,
mais se acumula do que se esquece, “era tao facil um esquecimento com Ernesto”
(DURAS, 1991, p. 19). Ernesto esquece, e inocente danca a leveza da leitura sem
ideia moldada em um passado ou formacao. Mas o leitor ordinario, alheio a inocéncia
ao longo da vida, quando abre mé&o do estado de infancia acredita nos discursos
produzidos por eruditos ou criticos e segue a repeti-los como verdades absolutas.
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Talvez, Ernesto seja um leitor por vir que I1é sem saber ler um livro queimado, pois nele
h& a liberdade do espirito de infancia, um devir-Ernesto-crianga que enseja pertencer
nao a uma “infancia perdida”, e sim, a uma inféncia liberta na leveza de um voo por
vir da imaginacgao criadora.

41 TRAVESSIAS CARTOGRAFICAS

Os movimentos cartograficos de uma leitura por vir percorreram distintas
territorialidades, da pesquisa académica veio a desembocar a¢des de pesquisa na
escola basica, nas veredas da sala de leitura “Clarice Lispector” por onde percorreu
interagindo com jovens estudantes avidos de um desabrochar poético da palavra
literaria. O ensejo desta leitura desbravara horizontes, perpassando por trés
movimentos experimentais: 1) Pensar a leitura enquanto por vir e suas ressonancias
blanchotianas, com intuito de mergulhar nas profundezas da imaginacéo criadora, em
suas melodias e abismos. 2) Adentrar aos abismos e transfigura¢des da leitura por
vir como fruicdo, sensacodes e sentidos. 3) Interligar as melodias, transfiguracdes e
travessias da palavra literaria aos aspectos do aprender-ensinar, vislumbrando uma
leitura enquanto poética por vir da educacao.

A rota de navegacdo da pesquisa cartografica, entre Universidade e Escola,
percorreu conexdes rizomaticas, em que “qualquer ponto de um rizoma pode ser
conectado a qualquer outro e deve sé-lo” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 10), e pelos
rizomas da leitura habitamos melodias, travessias e transfiguracdes do texto-leitor. O
rizoma produz ramificacdes de sentidos em toda a parte, em movimentos de espalhar,
camuflar, cortar, perfurar, vazar, abreviar, desviar, conectar platés sempre méveis e
flutuantes. Nesse movimento, o rizoma escapa as razdes totalizantes, percorre por
linhas de fugas, escapa aos pontos fixos das raizes, e por suas superficies lisas
libera outros rizomas. Os trajetos rizomaticos da pesquisa desbravam marés de
aguas profundas e superficies de leituras, onde as correntes teéricas impulsionam a
invengao de rotas, em meio aos rizomas das experimentacdes inscritas nos ensaios
da escrita por vir.

Tal itinerario cartografico adentrou no movimento livre da leitura, por suas linhas
molares e moleculares, pois, apesar de livre, a leitura se estabelece em “linhas de
articulacado ou segmentaridade, estratos, territorialidades, mas também linhas de
fuga, movimentos de desterritorializacéo e desestratificacdo” (DELEUZE; GUATTARI,
1995, p. 10). E assim mergulhamos nas aguas turvas da palavra filoséfica e literaria
por melodias ao lado de BLANCHOT (2010; 2011; 2013); NIETZSCHE (2003); DURAS
(2011); SKLIAR (2014a; 2014b), entre outras melodias cartograficas, que agitaram as
travessias e transfiguragdes da leitura, algcando voos leves e pousos provisorios entre
territorios e desterritorializagées, com o intuito de perspectivar uma leitura por vir nos
devires da imaginacéao criadora.
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51 DESDOBRANDO O APRENDER-ENSINAR DA LEITURA

Percorrendo os labirintos da pesquisarizomatica, em a&mbito académico e escolar,
notamos que a leitura por vir lanca o texto-leitor aos abismos do indeterminado, por
movimentos de transfiguracédo, assim, outras possibilidades de leitura bordejam o
desconhecido no limiar do por vir. Aobra continua a liberar o fluxo poético do caminhar
gue ora voa ora pousa nas pulsagdes do livro. E “se quisermos ver mais de perto ao
que tais informacdes nos conduzem, talvez seja necessario apurar onde elas tém
sua origem” (BLANCHOT, 2011, p. 13). Ha entdo que se caminhar rumo as origens
dos abismos da profundeza, e assim, escavar mais a fundo, onde ninguém jamais
escavou, ao encontro da danca redescoberta da leitura em seus devires.

O leitor que experimenta o desabrochar poético da palavra literaria escava na
leitura a abertura ao outro, e seu anseio enceta uma possibilidade de reconstruir suas
relacbes com o conhecimento e com o outro no mundo, pronunciando uma palavra
literaria que ainda néo ¢ livro e, que quando for, os sentidos intimos serdo “de alguém
que escreve e de alguém que a l1&” (BLANCHOT, 2011, p. 13), ambos, escritor-leitor,
partilham o inicio da jornada da escritura ou da leitura, onde os sentidos proliferam
modos de pensar-existir muito além do espaco académico ou escolar, por distintos
canais de acesso, mesmo depois de ter lido, atuado ou acabado de escrever. Ao modo
de Nietzsche, quando prediz: dizer-sim a criagdo, os sentidos seguem a percorrer
abismos e transfiguragcdes por onde o leitor transfigura-se na violéncia do passo
inicial da caminhada. A propria vertigem dos abismos da leitura incide na violéncia
contra o comodismo da leitura. Assim, o por vir da leitura implica abandonar a inércia
da “leitura competente” como um dizer-sim a multiplicidade de sentidos e a alegria da
criacao.

A leitura, quando provocadora, abre o gesto da liberdade. Todavia, tal leitura
“ndo é prometida a ninguém e néo faz a felicidade de nenhum livro” (BLANCHOT,
2011, p. 219). Aleitura, entdo, ndo promete salvar o mundo da producao, e toda leitura
por vir € um caminho a liberdade que o leitor deve experimentar sem uma felicidade
prometida, ou sucesso ja predito, dizemos que a leitura estd no desconhecido de si
mesmo, sem sentido ou raz&o, assim, o livro se revela como obra, e “a obra nao dura,
ela €; esse ser pode abrir uma nova duracgao, € um apelo ao comeco, recordando que
nada se afirma sendo pela fecundidade de uma deciséao inicial” (BLANCHOT, 2011, p.
219), a leitura ndo dura, assim como a obra se move no espacgo da obra, onde o leitor,
pela leitura, nao mede a duragao do tempo e a leitura vislumbra cumes e sobrevoos
de liberdade.

O aprender-ensinar por vir é “o educar com jeito de respirar: nada se aprende da
asfixia” (SKLIAR, 2014b, p. 159), nada se aprende em gaiolas ou presos na inércia do
pensar, nada se aprende sem liberdade, sem viver, sem experimentar. O aprender-
ensinar € olhar as singularidades e experimenta-las nas vivéncias para além das
amarras, assim, aprender o valor do p6ér do sol, do movimento das cachoeiras, da
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forca do vento, das tempestades, das melodias, das transfiguracdes, da chuva, do
mar, do pensamento. “O educar como jeito de escapar: da apatia, da tirania, da voz
paralisante” (SKLIAR, 2014b, p. 154). O educar contra qualquer regime paralisante,
para escapar da tirania dos discursos poderosos, para zombar da inércia do mero
aprender-ensinar, para respirar outros ares e experimentar voos de liberdade, na
amizade, na alegria da criacao.

6 1 POUSOS SEM FINS

O escrito chega ao seu pouso e nossa tentativa agora se pauta em entrelacar
os fios que estao abertos, para um provavel fim, todavia, ndo almejamos amarrar 0s
fios na teia darazédo. Ateia apresentada se tece sem instaurar um fim enquanto ponto
final, pois o continuo do caminhar implica o desenrolar dos fios.

Ao caminhar pelo por vir da leitura na escola basica encontramos Ernesto, a
infancia e a inocéncia a qual abandonamos precocemente por ambicdo aos valores
prementes do utilitarismo da leitura e do ‘bem viver’. Aqui acolnemos Ernesto em sua
inocéncia, acolhemos a palavra literaria em seu ndo saber, em sua indeterminacéo,
em sua nao possessao, em sua aura poética inventiva avida de palavra viva, um leitor
e uma leitura em aberto, um canal por onde passam poéticas e artes literarias em
devires de criagao.

Experimentar ‘ler sem saber ler’ para desfazer o tempo escolar instituido, a
cultura do saber reinante, a arrogancia da producao, as linhas retas, o ensinar como
repeticdo. Aprender no movimento poético da liberdade da leitura transfigurada, no
deleite de um livro, de um poema, de um amor, de uma amizade, de uma perda, de
uma conquista, de uma canc¢éo, de um encontro, de uma despedida, de um exilio, de
uma brisa, de uma paisagem, de um nascer do sol ou cair da tarde, por entre abismos
e incertezas, na dispersédo dos sentidos... Uma poética do aprender-ensinar por vir da
leitura para bailar melodias outras na educacgao.

Se assim experimenta a leitura, o leitor-andarilho ja ndo sabe o que sucedera,
mas suas sensacodes ja estdo transfiguradas por uma leitura imersa em abismos,
profundezas, criacdo, destruicdo de valores, quebra da razado utilitarista. O leitor-
andarilho caminha sem possesséo do saber, sem ensejar que a leitura lhe seja meta
ou guia. A leitura por vir se embrenha nos rizomas, danca no indefinido dos sentidos
e sem-sentidos, entre palavras e siléncios, gestos e pulsacdes.

A poesia baila a magia das palavras, magia que transfigura o mundo dentro-
e-fora da palavra literaria. Como ler sem sentir a verdade do olhar? Como ler sem
imaginar a poesia embrenhada no universo literario? Como ler diferentes mundos e
cosmovisdes? Ler o mundo como a uma biblioteca pode ser um convite interessante a
desbravar o desconhecido da leitura por vir. A estante como possibilidade da surpresa
(Que livro € esse? Do que trata?). A cada surpresa a paixao instiga um nascer singular
do leitor no encontro com o (seu) outro. Um amor ao livro e a leitura, onde o por vir
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descortina as poténcias intensivas e os devires da imaginagéo criadora.
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