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APRESENTACAO

O livro “Avaliacao, Politicas e Expansao da Educacao Brasileira” contou com a
contribuicao de mais de 270 artigos, divididos em 10 volumes. O objetivo em organizar
este livro foi o de contribuir para o campo educacional e das pesquisas voltadas aos
desafios atuais da educacéo, sobretudo, avaliacao, politicas e expansao da educacao
brasileira.

A tematica principal foi subdividida e ficou assim organizada:

Formacdo inicial e continuada de professores - Volume 1

Interdisciplinaridade e educagao - Volume 2

Educacéo inclusiva - Volume 3

Avaliacdo e avaliagdes - Volume 4

Tecnologias e educacéao - Volume 5

Educacéo Infantil; Educacéo de Jovens e Adultos; Género e educacéao - Volume 6
Teatro, Literatura e Letramento; Sexo e educacéo - Volume 7

Historia e Historia da Educacgéo; Violéncia no ambiente escolar - Volume 8
Interdisciplinaridade e educacéo 2; Saude e educacgéao - Volume 9

Gestao escolar; Ensino Integral; Acoes afirmativas - Volume 10

Deste modo, cada volume contemplou uma area do campo educacional e reuniu
um conjunto de dados e informacgdes que propde contribuir com a pratica educacional
em todos os niveis do ensino.

Entregamos ao leitor a colecao “Avaliagcédo, Politicas e Expanséo da Educacgao
Brasileira”, divulgando o conhecimento cientifico e cooperando com a constru¢ao de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 15

LEITURA E ESCRITA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL E AS CONTRIBUICOES
QUE OS ESTUDOS SOBRE LETRAMENTO TEM NOS

Laine Cristina Forati de Alencar
Universidade Sao Francisco, Doutorado em
Educacéo

ltatiba — SP

RESUMO: Por meio de reflexdes de diferentes
autores sobre letramento, pretendemos refletir
sobre a realidade das dificuldades de leitura
e escrita nos anos iniciais. Assim, o presente
artigo relata um pouco da preocupacao
com 0 modo que as escolas caminham na
dimensao pedagogica, politica e social, pois
encontramos a realidade de criancas na fase
de alfabetizacdo com dificuldades em leitura
e escrita, sendo que deveriam ser todas
consideradas em processo de aprendizagem.
Através de tedricos como Kleiman, Street,
Tinoco, Soares, Smolka e Vigotski pretendemos
ampliar nossos conhecimentos e olhares sobre
as questdes das dificuldades de leitura e escrita
Nnos anos essenciais por meio de um ensino
contextualizado que leve em conta a realidade
e a histdria e social em as criangas vivem.
PALAVRAS CHAVE: alfabetizacao, letramento
escolar, leitura e escrita

ABSTRACT: Through reflections of different
authors on literacy, we intend to reflect on the
reality of reading and writing difficulties in the
initial years. Thus, the present article relates

Avaliacdo, Politicas e Expansédo da Educacéo Brasileira 7

REVELADO

a little of the concern with the way that the
schools walk in the pedagogical, political and
social dimension, because we find the reality
of children in the literacy phase with difficulties
in reading and writing, and they should be all
considered in process of learning. Through
such theoreticians as Kleiman, Street, Tinoco,
Soares, Smolka and Vygotski, we intend to
expand our knowledge and perspectives on the
issues of reading and writing difficulties in the
essential years through contextual teaching that
takes into account reality and history and social
in the children live.

KEYWORDS: literacy, literacy, reading and
writing

11 INTRODUCAO

Desde pequena ja tinha a ideologia de que
queria ser professora — néo havia ainda ido na
escola, mas era perpassada pelas experiéncias
que minhas irmas me contavam da escola
e depois, quando fui matriculada e comecei
a frequentar as aulas, o desejo de saber e
poder ensinar sempre me acompanhou; tornei-
me professora. Atrelado a ideologia de quem
ensina, ensina algo a alguém e este alguém
apreende. S6 mais tarde é que fui entender que
nem sempre quando ensinamos algo a pessoa,
ela necessariamente ir4a aprender.
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Os questionamentos sobre a aprendizagem e processos de ensino continuaram
e presentes em minha realidade profissional e experiéncias, professora de A.E.E.",
coordenadora pedagdgica de escola publica e atualmente de escola particular e aluna
de doutorado em Educacao

Desta forma, inicio esta artigo relatando um pouco de minha preocupag¢do com
0 modo que as escolas caminham na dimensao pedagodgica, politica e social, pois
face a minha experiéncia, encontro a realidade de criancas na fase de alfabetizagdo
com dificuldades em leitura e escrita, sendo que deveriam ser todas consideradas em
processo de aprendizagem.

Assim, entendendo a sala de aula como um espaco de inUmeras relagées onde
ensinante e aprendente possuem saberes distintos que devem dialogar no cotidiano
escolar a fim de produzirem sentido, ressalta-se a diferenca de significacées para
estas pessoas envolvidas neste cenario. Cenario este envolto de diferentes pessoas
e perspectivas: ao mesmo tempo em que a professora pensa que ensina, um aluno
finge que aprende, outro brinca de super heréi, outro desenha, outro conversa e ainda
outro pode estar em outro local em seu mundo da imaginacao e a aula do professor
continua sendo a mesma para todos.

Neste universo de diferentes pessoas, situacbes e contextos encontramos
diferentes praticas de entender estes diferentes tipos de contexto e situagdes, onde
o letramento pode abarcar e tentar entender este universo da sala de aula, com suas
especificidades e realidades diferenciadas.

A partir deste foco, elencamos algumas questdes norteadoras para entender
o porqué alguns alunos apresentam dificuldades de leitura e escrita nas séries/
anos iniciais. O professor sempre percebe a aprendizagem efetiva de seus alunos?
Todos aprendem os conteudos ao mesmo tempo e da mesma maneira? Tudo o que
€ transmitido aos alunos é incorporado em forma de aprendizagem? Este professor
respeita 0s saberes que 0s alunos ja possuem?

Com isso, pretendemos neste artigo apresentar algumas concepcdes de
letramento como reflexdes para questdes relacionadas a leitura e escrita e escrita nos
anos inicias e as dificuldades notificadas neste processo pelos professores.

21 CONSIDERACOES METODOLOGICAS E METODO

Na perspectiva historico cultural, compreende-se que o sujeito se constréi nas/
pelas relagdes sociais. Autores contemporaneos, com base nessa perspectiva, tém
estudado o processo de alfabetizagdo nos anos iniciais e apontam que existem
diferencas nos processos de ensinar e de significar e sustentam a ideia de que
um ensino de qualidade deve partir da construcéo histérica e coletiva dos saberes,
que € elaborada/reelaborada a partir das situacdes vivenciadas, que incidem em
possibilidades de muitos e diferentes sentidos para o que esta sendo ensinado.

1. Atendimento Educacional Especializado.
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Assim, por meio das leituras de Kleiman, Street, Tinoco, Soares, Smolka e Vigotski
pretendemos ampliar o universo dos processos de ensino e aprendizagem para um
olhar de contextualizac@o e possibilidades nas praticas e realidades que envolvem a
leitura e escrita nas escolas nos anos iniciais.

31 CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

A maioria dos professores preparam suas aulas diariamente com atividades,
estratégias, objetivos e conteludos para serem aplicados, pensando na importancia
deste conjunto de fatores para que seus alunos avancem em seus conhecimentos e
aprendam. Esta atitude, permeada de teorias desconhecidas por eles, mas implicitas
por tras de apostilados e livros paradidaticos muitas vezes revelam a relevancia dada
na quantidade de conteudos presentes na sala de aula, desconsiderando-se a real
significancia destes para os alunos.

Em suma, merece atencao o que esta por tras das teorias que embasam a pratica
pedagdgica, sendo que geralmente € perceptivel que ndao ha uma unica linha neste
processo — nem o professor se da conta se sua pratica é frenetiana, vygotskyana,
piagetiana ou proveniente de outra concepcéo pois ele é perpassado primeiramente
por lembrancas de sua propria infancia e posteriormente pela ordem de contetudos
proposta em seu livro ou apostilado, sendo inutil uma reflexdo neste sentido pois 0
que € levado em conta é um planejamento bimestral com os contetdos que tem de
ser transmitidos aos alunos e seguidos rigorosamente naquela série, independente se
todos os alunos estdo aprendendo, no tempo e velocidade que o professor estabelece.

Seria importante este professor pensar na aprendizagem efetiva de seus alunos,
sera que todos estdo aprendendo? Todos aprendem todos os conteudos no mesmo
tempo? Todos alunos aprendem os conteudos da mesma maneira? Tudo o que é
transmitido aos alunos € incorporado em forma de aprendizagem? Como ressignificar os
saberes ja existentes destes alunos, tornando-os significativos para a aprendizagem?

Neste enfoque, o professor que prepara a mesma aula para todos os alunos, deixa
de considerar as diferencas entre os muitos sabres presentes na sala de aula, néo
deixando registrado que ele deveria preparar diversas aulas para o0 mesmo assunto,
mas que pensasse nas diferencas de significacdes que a sua aula pode manifestar
em seus alunos.

Smolka e Laplane (1993) ressaltam trés momentos diferentes na agao pedagogica
do professor: diferentes formas de perceber, identificar e atuar com os saberes que os
alunos ja possuem, levando a diferengcas mediacGes na pratica pedagogica. Assim, o
preparar a aula teria outro sentido para este professor, estando permeado de ag¢des
planejadas cuidadosamente para este fim. A execucdo destas estaria envolta de um
processo de producéo de sentido e significados para ambos: aluno e professor, onde
0s saberes produzidos, constituidos e sentidos por ambos levaria a uma significancia
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real dos conteudos em questéo.

Desta forma, ressaltamos a mudanga conceitual que o preparo para a aula
deveria ter para os professores, sendo permeado de preocupacdes atitudinais que
ultrapassassem os conteudos de ensino e focassem em estratégias que vao além de
simples atividades com os alunos para modificagées procedimentais que envolvessem
a producéo/ circulagdo de sentido nos alunos para que o processo de aprendizagem
nao seja apenas o produto da ensinagem de conteudos e sim de significados além da
sala de aula, com sentidos e relevancia para a vida e ndo apenas para determinada
aula, conteudo ou momento pedagogico.

Ao mesmo tempo, a alfabetizacdo deveria ser considerada uma possibilidade
de identidade do individuo na sociedade em que pertence e os professores agentes
essenciais deste contexto. Essa visdo implica em um desafio de sensibilidade a todos
0s envolvidos em um processo de educadores alfabetizadores através de um novo
olhar ao sujeito que esta sendo alfabetizado, independente de sua identidade, idade e
sexo, porém, direcionado as suas potencialidades como individuo que, quando chega
a escola, ja possui muitos saberes e vivéncias.

Para alguns autores, como Soares (2004) ha diferenca entre alfabetizacao e
letramento. Para essa autora, alfabetizacéo € a acdo de ensinar/aprender a ler e a
escrever e, letramento seria o estado ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e
escrever, mas também cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita. Dessa
maneira,

[...] assim, terfamos alfabetizar e letrar como duas acdes distintas, mas n&o
inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler
€ a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e escrita, de modo que 0
individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado. (SOARES, 2004.
p.24).

Conforme essa concepcéo, a escola ndo é a unica responsavel pelo processo
de letramento, pois praticas de oralidade também formam o sujeito letrado por tratar-
se de um discurso estruturado. Assim sendo, o sujeito que aprende a ler e a escrever
através de praticas de leitura real, pode-se dizer letrado. E importante ressaltar
que o letramento compreende as praticas de leitura e escrita, mas nao se restringe
unicamente a elas, pois a aquisicao do cédigo faz parte deste processo.

Falando um pouco sobre essa situagao, independente do planejamento e
curriculo ja estarem elaborados no inicio do ano pelas escolas, os alunos iniciam o
ano letivo com saberes que, muitas vezes, ndo sao levados em consideracéo. Logo,
a busca por um curriculo e uma didatica que inicie dos conhecimentos que os alunos
ja possuem, seja contextualizado com a realidade dos alunos e tenha éxito é o sonho
e esperanca de muitos educadores compromissados com a tarefa de educar e com
questdes relacionadas a alfabetizacéo.

A questao das falhas na alfabetizacédo, ou seja, dificuldades na leitura e escrita
€ extremamente ampla e complexa. Porque as criancas apresentam dificuldades
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neste processo se a proposta pedagoégica € estimulante e propicia construcéo de
conhecimento por parte dos alunos?

Sabe-se que grande parte dos professores preparam suas aulas diariamente
com atividades, estratégias, objetivos e conteludos para serem aplicados aos seus
alunos, pensando na importancia deste conjunto de fatores para que estes avancem
em seus conhecimentos e aprendam. Esta atitude, permeada de teorias desconhecidas
por eles, mas implicitas por tras de apostilados e livros paradidaticos, muitas vezes,
revelam a relevancia dada na quantidade de conteudos presentes na sala de aula,
desconsiderando-se a real significancia destes para os alunos.

Assim, chama a atencado o que esta por tras das teorias que embasam a pratica
pedagdgica do professor ou da escola, sendo que geralmente é perceptivel que néo
ha uma unica linha neste processo — nem se dao conta se a pratica é frenetiana,
vygotskyana, piagetiana ou proveniente de outra concepg¢do, pois o professor é
perpassado primeiramente por lembrancas de sua prépria infancia e a escola, pela
ordem de conteudos proposta e seu livro ou apostilado. Parece-nos ardua uma
reflexao neste sentido, pois 0 que é levado em conta € um planejamento bimestral
com os conteudos que tem de ser transmitidos aos alunos e seguidos rigorosamente
naquela série ou ano, (pode ser série ou ano despendendo da escolha se seriacéo
ou progressao continuada) independente se todos os alunos estdo aprendendo, no
tempo e velocidade que o professor planeja.

Nesta realidade, gestores e/ou sistemas educacionais promovem reflexdes
para tentar compreender o porqué do nosso ensino estar enfrentando tantas crises.
Nestas situacbes adversas e decorrente de algumas experiéncias profissionais,
com enfrentamento diario nestes questionamentos, tentarei focar-me na realidade
dos processos que envolvem as questdes de ensino e aprendizagem relativos aos
professores, alunos e processos presentes no universo das salas de alfabetizagéo.

Street (2007) salienta que quaisquer formas de leitura e escrita que aprendemos
e usamos estdo associadas a determinadas identidades e expectativas sociais
inseridas nos modelos de comportamento e papéis sociais do qual fazemos parte.
Nesse sentido, ser capaz de ler e escrever, muitas vezes, € considerado como atributo
de uma pessoa socialmente competente.

Mas, vale considerar que esta subjetividade nem sempre é verdadeira, se
tomarmos como base os estudos de Kleiman (2009) e sua ressalva em relagdo aos
limites impostos pela escola no contexto de letramento. De acordo com a autora,
a crianca tem contato com o letramento muito antes de chegar a escola. No seu
universo cultural e cotidiano diario, a crianga esta exposta a uma quantidade enorme
de atributos que envolvem atos e exposicdes de escrita e leitura diarios. Desta foram,
estara inserindo-se no mundo de letramento. E um letramento ndo curricular, mas que
a escola deveria aproveitar para, em contextos distinto dos escolares, familia, igreja,
comércio entre outros, oportunizar a crianca de conhecimento em relagcao as diversas
funcbes da escrita na sociedade, aproximando-a de textos e de praticas letradas que
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enriguecam e ampliem suas experiéncias.

Tinoco (2008) defende que o processo de letramento esta inserido nas praticas
sociais, acompanhando—nos durante toda nossa vida e em diferentes esferas de
atividade, ndo apenas escolares, variando quanto a formas de participagcao e insercao
em eventos de diferentes niveis sociais ou escolares.

Partindo de um conceito mais amplo sobre o conceito de letramento, podemos
perceber sua complexidade, pensando nas condigdes de ensino da sala de aula.

Para Kleiman (grifo da autora, 1995, p. 17),

[...] se um trabalho sobre letramento examina a capacidade de refletir sobre
a propria linguagem de sujeitos alfabetizados versus sujeitos analfabetos (por
exemplo, falar de palavras, silabas e assim sucessivamente), entdo, segue-se que
para esse pesquisador ser letrado significa ter desenvolvido e usar uma capacidade
metalinguistica em relacdo a prépria linguagem.

Entéao, pensando nas atividades especificas que envolvem a leitura e a escrita, ha
duvidas sobre as praticas discursivas e significativas de interagéo oral presentes nos
anos iniciais. Para esta autora ainda, as praticas especificas da escola que utilizam
a escrita enquanto sistema simbolico, com objetivos especificos, que nos forneciam
parametros de pratica social, segundo a definicao de letramento, classificavam os
sujeitos em alfabetizados e n&o-alfabetizados, sendo entdo, a alfabetizacédo é
considerada como um tipo de pratica dominante, que propicia o desenvolvimento de
alguns tipos de habilidade, mas n&o outros, determinando assim a forma de utilizar o
conhecimento sobre a escrita.

Soares (2004) amplia esta discussao no sentido de refletirmos sobre aimportancia
e necessidades do uso de condicbes que propiciem habilidades para o uso competente
da leitura e da escrita, tendo origem na alfabetizacdo e a aprendizagem inicial da
escrita. Nessa concepc¢ao, que apoés alguns anos de aprendizagem escolar o individuo
tera nédo sé aprendido a ler e a escrever, mas também a fazer uso da leitura e escrita,
verificamos uma progressiva extensao do conceito de alfabetizagdo para um conceito
de letramento, “do saber ler e escrever em direcao ao ser capaz de fazer uso da leitura
e escrita” (SOARES, 2004. p. 7).

Ela ainda critica alguns dados sobre competéncias de leitura e escrita da populagéo
brasileira, traduzindo altos indices de reprovacao, repeténcia e evasao por meio das
avaliagbes externas a escola, como o SARESP e o SIMAVE?, estaduais e nacionais,
como o SAEB e ENEM?, e internacionais, como o PISA* revelando que a preocupacao
destes documentos estd no desempenho das provas de leitura, demonstrando nossa
realidade de alunos néo-alfabetizados ou semi-alfabetizados depois de quatro, seis ou
até oito anos de processos de escolarizacdo, em quadros que desconsideram todo o
contexto global em que a aprendizagem é produzida.

2. SARESP - Sistema de Avaliacéo da Rede Estadual de S&o Paulo; SIMAVE — Sistema Mineiro de Avaliagédo de
Educacao.

3. SAEB - Sistema Nacional de Avaliacdo de Educacéao Béasica; ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio.

4. PISA - Programa de Avaliagao Internacional dos Estudantes.
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Paraela, aaprendizagem se da por uma progressiva constru¢do de conhecimentos
pela criangca, onde as dificuldades podem surgir no processo de construgcéo do sistema
de representacédo do que é a lingua escrita. Assim, se refletirmos sobre a anadlise
da natureza deste objeto de conhecimento que estd sendo construido pela crianca,
envolvendo conhecimentos, habilidades e competéncia especificas, que implicam
nas diferencas formas de aprendizagem, experiéncias, praticas de leitura e escrita,
passamos a olhar as deficiéncias ou disfun¢gdes como “erros construtivos” (grifo da
autora), podendo ser mediados por constantes estruturacdes/ reestrutracoes.

O principal problema desta concepcao, defendida por tedricos como Emilia
Ferreiro como concepg¢ao construtivista foi desconsiderar a sistematizacdo das
atividades com a crianca. E falso e equivocado considerarmos que “apenas através
do convivio intenso com o material escrito que circula nas praticas sociais, ou seja, do
convivio com a cultura escrita, a crianca se alfabetiza.” (Soares, 2004. p. 11)

Sendo assim, para entendermos um pouco mais da importancia do contexto
nas atividades escolares, deveriamos pensar nos tipos de letramento implicitos nas
praticas escolares e sociais. No modelo autbnomo de letramento, a escrita ndo estaria
presa ao seu contexto de producéao para ser interpretada e o processo de interpretacao
estaria sendo determinado pelo funcionamento lI6gico do texto escrito, ndo dependendo
somente da oralidade e das reformulages estratégicas nela presentes, dependendo
do interlocutor, da l6gica, da racionalidade ou da consisténcia interna, estes principios
influenciam na mensagem. (KLEIMAN, 1995).

Assim, a escolarizacdo ou a aquisicdo da escrita ficou sem resposta por muito
tempo, sendo que na maioria das vezes, a escola foi sendo considerada como a
principal agéncia de letramento, pressupondo-se que letramento e escolarizagao se
produziam simultaneamente. (KLEIMAN, 1995).

Street (2014) ressalta no letramento ideolégico a importancia do processo
de socializagdo na constru¢cao do significado do letramento para os participantes,
colocando-nos a preocupacéao das instituicdes sociais neste processo, enfatizando nao
somente as atividades e praticas de leitura e escrita, mas a importancia da construcao
do significado nestas. Nesta 6ptica, colocando uma abertura para uma consciéncia
critica daquilo que é ensinado parece nao ter muito sentido um enfoque simplista de
pensamento nas dificuldades de leitura e escrita nos anos iniciais, pois partimos do
pressuposto de um processo de ensino que as criancgas estao inseridas.

Ainda reflete que:

[...] a relacédo do professor com os alunos tem de ser diferente quando se sabe
disso, em vez de imaginar que eles sdo espacos vazios que devem ser preenchidos.
Esses alunos estéo engajados em uma sociedade, em uma cultura em que a escrita
pode ocupar grande espaco. Cada um deles pode ndo ter conhecimento de todas
essas escritas; eles podem nédo se sentir competentes o bastante para fazer o
trabalho que querem fazer. (STREET, 2010, p. 49).

Desta forma, o contexto de letramento e significado para as praticas de
alfabetizacdo ganham novo sentido. Ha de se olhar diferentemente para estes alunos.
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Nesse modelo ainda, ha o reconhecimento de uma multiplicidade de letramentos:
que as praticas de letramento e seus significados estao relacionados com contextos
culturais especificos (STREET, 2007), onde o professor devia considerar: contextos
sociais, identidades dos sujeitos e papéis desempenhados na sociedade da qual fazem
parte. Nesta vertente, letramento e pessoalidade estao relacionados em diferentes
discursos culturais, lembrando-nos e justificando que ele envolve muito mais do que
habilidades técnicas. Tem de ter significatividade em relac&o as atividades, com modos
relacionados a experiéncias emocionais, dindmicas interacionais e papéis emocionais.

Smolka (2012) complementa nossas discussdes argumentando a importancia da
compreensao da constituicdo dos sujeitos nas/ pelas relagées por meio da dimensao
simbdlica (producao de signos e producéo de sentidos), que ocorrem nas condicoes
materiais de existéncia. Vigotski e seus pressupostos na constituicdo do psiquismo
humano (grifo da autora) ampliam nossas reflexdes no que se refere a uma amplitude
de olhar, de ndo considerarmos um enraizamento na esfera orgénica e sim enfocarmos
nos individuos —em —relagdo (grifo da autora), sendo afetados pela produgao e produto
da propria atividade social e sua organizacgéao.

Por tudo isso, pensar a concepcéo de desenvolvimento por meio de um carater
historico pressupbe uma mudanca de olhar em relacdo a outras concepcdes de
desenvolvimento. Esta forma de olhar onde o sujeito se constitui por meio de suas
praticas sociais, esta totalmente relacionada as praticas culturais e a histéria humana.
Conceber o desenvolvimento humano na sua génese cultural e histérica, consiste na
articulacao da psicologia com a educacédo, como forma de atuacao e investigacao
que tém como foco desenvolvimento no nivel individual inserido no contexto das
relagcbes e praticas sociais. Desta forma, sera possivel problematizar e investigar
novas possibilidades de acdo humana e suas implicagbes com a cultura e a historia
de cada individuo, consequentemente, respeitando assim todos individuos e suas
especificidades; principalmente aqueles que apresentam algumas defasagens em
relacao a leitura e escrita nos anos iniciais “aos olhos™ de seu professor.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Com isso, problematizando o uso dos instrumentos técnicos e semibticos na
histéria da producédo cultural do homem e as condicdes em que tiveram acesso e
forma produzidas nas relacbes de ensino, poderemos pensar no letramento autbnomo
em que estas criancas da presente reflexdo estdo inseridas. Formas de respeito,
atuacio e intervencdes se fazem necessarias no contexto de sala de aula, tentando
transformar as condigbes de desenvolvimento humano na sala de aula e tornando-os
significativos.

Assim, ndo da para pensar em condicbes de ensino e aprendizagem sem
levar em conta as relagdes sociais e de sentidos presentes no contexto escolar e,

5. Grifo da autora do texto.
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principalmente, nas posicoes e lugares sociais e modos de participacéo de cada sujeito
nestas relagdes. Se o professor pensar em ocupar o foco de sua aprendizagem a
partir da elaboragéo de signos que devem estar presentes em circulagao na dinadmica
interativa e comunicativa entre ele e os alunos, dar-se-a conta que 0s processos
vao se constituindo em interacdo com o outro social, sendo mediados por todos e
em interlocucéo na escola, assim, podera/devera propor aos alunos significacao e
aprendizagem de conhecimentos. (SMOLKA, 2012)

Nesta perspectiva, o professor percebera que seu papel € mais do que transmitir
conhecimentos por meio de um monopdlio de espaco/situacdes de sala de aula e, sim,
que a aprendizagem envolve sujeitos que estao relacionados entre si com funcdes
diferenciadas, entrelagcadas neste processo amplo que é o apreender.

Para Smolka (2012), estes movimentos de intera¢des sociais, mostram uma outra
dindmica de sala de aula, rompendo com o esquema da comunicagdo pedagogica. Ao
invés de pensarmos quem — ensina — 0 qué — para quem — como — quem aprende...
os lugares do quem podem ser preenchidos por todos envolvidos, professores, alunos,
sistema de ensino, escolas; ou seja, todos que fazem parte das transformacoes
histéricas que a educacao dos alunos, ndo somente os da alfabetizacdo, estéo
envolvidos.

Assim, este desenraizamento de algo que ja esta posto, pode promover
mudancas fisicas e consequentemente mudancas de posicdo que sao imprescindiveis
em um universo de novos conhecimentos, pois ha a exigéncia da participacdo em um
mundo produtivo — de relagbes diferenciadas que se relacionam entre si. Conforme
Fontana (2009), ndo basta apenas ensinar, mas assumir-se em diferentes posicoes
no conhecimento que se tem sobre o outro, explicando e justificando sua percepcéo
sobre a sua realidade; como também o conhecimento com o outro — aquele que advém
da relacdo que se tece com ele. Desta forma, o ato de ensinar deixa de ser uma tarefa
simples e mecéanica para transformar-se em um “ trabalho intenso das perguntas,
da busca e elaboracdo de conhecimentos e também da aceitacdo do inesperado e
do desconhecido, onde sujeitos participam, se posicionam e sao posicionados no
processo ensino-aprendizagem por fazer perto deste processo.

A tarefa de ensinar adquire algumas caracteristicas (é linear, unilateral e estatica),
porque, do lugar que professor se coloca (e € colocado); ele se apodera (e
ndo se apropria) do conhecimento, pensa que possui e pensa que sua tarefa é
precisamente dar o conhecimento a criancga [...]. (SMOLKA, 2012. p. 31).

Mudancas nas relacdes de ensino deveriam aparecer no momento de preparo das
aulas pelos professores, sendo permeado de preocupacgdes atitudinais/ processuais
que ultrapassassem o0s conteudos de ensino e focassem em estratégias que vao
além de simples atividades com os alunos para modificagdes procedimentais que
produzissem/ propiciassem circulacao de sentido nos alunos para que 0 processo
de aprendizagem nao seja apenas o produto da ensinagem de conteudos e sim de
significados além da sala de aula, com relevancia para a vida e ndo apenas para
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determinada aula, contetdo ou momento pedagdgico.

Portanto, a reflexdo sobre praticas de letramento possibilita-nos pensar em
implicacbes para as politicas de educacédo. Nao é simplesmente uma descricdo de
eventos e uma busca por regularidades (STREET, 2010), mas uma mudanca de olhar
as criancas em seus diferentes contextos de sala de aula.
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