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APRESENTACAO

N&o ha Educacédo sem Histéria. Nado ha Histéria sem Memoria Ciéncia, sem
Historia e Memdéria. Quase sempre deforma. Vejo-me entre criangcas, sentindo- me
professor, num barracao de chao batido, coberto de palha, no fundo do quintal, de
onde era minha casa, ho meu sempre, n0 meu mundo, no meu tudo, Parintins... [...]
Saibamos construir nossa histéria. Saibamos semear nas memérias Daqueles que
estdo Daqueles que ainda viréo... O pouco que fazemos O pouco que pensamos. O
pouco que sentimos. O pouco que vemos... Neste percurso Que falseia o0 espaco.
Que falseia o tempo... Agora € a hora! Este € o momento! Que todos, avancemos!
(Amarildo Menezes Gonzaga/2012). Se as coisas séo inatingiveis... ora! Nao &€ motivo
para nao queré-las... Que tristes os caminhos, se néo fora a presenca distante das
estrelas! (Mario Quintana, 1951) O trecho extraido do poema “Das utopias”, de Mario
Quintana, € um convite para mantermos viva a utopia, pois uma sociedade sem utopia
€ uma sociedade sem sonhos e esperancas. Entendemos que, para discutir essa
questéo, torna-se necessario, inicialmente, evidenciar a indiscutivel importancia do
acervo de conhecimentos historicamente acumulados e sistematizados na orientacao
ou reorientacao do fazer pedagdgico. No momento atual, constatamos um processo
continuo de fluxo e refluxo, um movimento incessante que caracteriza ndo apenas o
mundo fisico, mas também os dominios educacionais, psicolégicos, sociais, politicos
e culturais presentes no mundo. Sendo assim, urge um repensar sobre fenébmenos
educacionais, uma vez que o0 contexto teodrico existente e disponivel se apresenta
insuficiente para responder aos problemas mais prementes ou soluciona-los. Nesse
sentido, novos debates, novas ideias, novas articulacbes, novas buscas e novas
reconstrucdes, fundadas em novas concepg¢oes, ou seja, novas formas de pensamento
revelam a maneira de olharmos a realidade como um todo e ndo como uma unica
forma de entendermos o mundo circundante, ante a insatisfacdo com os modelos
predominantes de explicacéo para as questées emergentes no ambito educacional. Em
contraposicao a essa pratica, Freire (1997: 21) defende que a educag¢ao compreende
um espacgo privilegiado para se problematizar os condicionamentos histéricos,
partindo do pressuposto de que “somos seres condicionados mas n&o determinados;
ou ainda que, a histéria é tempo de possibilidade, (...) o futuro & problematico e nao
inexoravel”. Sendo assim, ndo podemos mais conceber que, na orientagao da formacéo
dos profissionais da area educacional, haja uma predominancia de tendéncias
paradigmaticas da educacao, que tenham por finalidade principal o dominio por parte
do futuro profissional de conhecimentos fechados, acabados, transmitidos através de
uma metodologia que exacerba a aula expositiva como técnica de ensino e considera
a prova como ferramenta para aprovar ou reprovar o aluno. Essa pratica revela, por
um lado, a ineficiéncia do ensino e, por outro, o lado cruel da escola, que, muitas
vezes, penaliza os excluidos socioculturalmente, estigmatizando-os e aprofundando a
distancia entre pratica profissional e producao do conhecimento cientifico. Em sintese,



a formacgéo do professor deve ser compreendida para além do simples treinamento
em destrezas, na perspectiva de torna-lo sujeito do processo de (re) construcdo do
saber. No artigo (IN) DISCIPLINA: PERSPECTIVAS DOCENTES E DISCENTES
NO ENSINO SUPERIOR, as autoras Aparecida Silvério ROSA e Fernanda Telles
MARQUES buscam analisar comparativamente os entendimentos de alunos e de
professores de um curso superior acerca da questao da indisciplina em referido nivel
de ensino. No artigo A ETICA NA FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA, os autores Patricio Ceretta E Luiz Gilberto Kronbauer buscam tratar da
importancia da Etica na formacéo de professores, identificando espacos dedicados ao
estudo de ética ao longo dos Cursos e refletindo sobre a incidéncia da Etica na pratica
docente.No artigo AMUSICA E AFOTOGRAFIA COMO RECURSOS PEDAGOGICOS
NO ENSINO DE HISTORIA: UMA EXPERIENCIA NOS ANOS INICIAIS, as autoras
Magda Miranda de Assis Cruz e Magda Madalena Peruzin Tuma buscam trazer uma
experiéncia do Ensino de Historia local realizada em uma escola publica, que, como
campo do Estagio Curricular Obrigatdrio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(2016). No artigo A POLITICA DE INSTITUCIONALIZACAO DE POLOS DE APOIO
PRESENCIAL DA UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL, busca tratar da politica de
institucionalizacdo de polos de apoio presencial do sistema Universidade Aberta do
Brasil. No artigo APRENDENDO APENSAR: FILOSOFARAPARTIR DALITERATURA,
os autores Pamela Bueno Costa e Samon Noyama buscam fazer uma provocacgao
guanto a um tema legitimo da filosofia, que ja foi motivo de especulacao de filbsofos
na antiguidade grega e, com devido destaque, na filosofia européia do final do século
XVIII: a relagdo entre filosofia e literatura. No artigo AULA PRATICA DE GEOGRAFIA,
HISTORIA, BIOLOGIA, ANTROPOLOGIA E ARQUEOLOGIA DO MATO GROSSO DO
SUL: UMA PROPOSTA METODOLOGICA PARA ALUNOS DO ENSINO MEDIO E A
IMPORTANCIA DA SALADE AULA SEM PAREDES, as autoras Juliana Cristina Ribeiro
da Silva e Patricia Helena Mirandola Garcia as autoras buscam apresentar o resultado
de uma aula pratica de Geografia, Historia, Biologia, Antropologia e Arqueologia do Mato
Grosso do Sul realizada em um sitio arqueolégico com figuras rupestres datadas de
aproximadamente 3.000 anos. No artigo AUTOFORMACAO DOCENTE E REFLEXOES
SOBRE VIVENCIAS ESCOLARES, as autoras Natalia Lampert Batista, Tascieli Feltrin,
Elsbeth Léia Spode Becker buscam refletir o processo dindmico e inquietador de se
autotransformar pela docéncia é algo complexo e extremamente necessario a atuacao
docente em suas diversas praticas, sejam elas coletivas, sociais ou subjetivas. No
artigo CRIATIVIDADE E FORMACAO DE PROFESSORES: ESTRATEGIAS PARA O
ENSINO SUPERIOR, as autoras Elisabeth Mary de Carvalho Baptista e Iracilde Maria
de Moura Fé Lima, buscam propor estratégias para serem aplicadas em sala de aula,
nas disciplinas dessa area, buscando possibilitar o desenvolvimento da criatividade dos
alunos, contribuindo para uma maior eficiéncia do processo ensino- aprendizagem na
construcéo do conhecimento. No artigo EDUCACAO E MORALIDADE: PILARES PARA
A FORMACAO HUMANA SOB A PERSPECTIVA DO DISCURSO PEDAGOGICO DA



MODERNIDADE A CONTEMPORANEIDADE, os autores Sénia Pinto De Albuquerque
Melo e Elza Ferreira Santos buscam discutimos sobre a educacdo e a moralidade
postas como instrumentos importantes a formacdo humana, a partir do discurso
pedagdgico da Modernidade, Contemporaneidade, Oitocentos e século XX.

No artigo ENSINO DA LINGUA FRANCESA E POLITICAS PUBLICAS, a
autora Ana Paula Guedes, busca analisar como se compreende o resgate das
decisbes politicas acerca do ensino de lingua estrangeira no Parana e no Brasil.
No artigo ENTRE SONS, LUZES E CORES: UM OLHAR SENSIVEL DA PRATICA
DOCENTE NO AMBIENTE MULTIETARIO DA UNIDADE DE EDUCACAO INFANTIL
IPE AMARELO as autoras Paula Adriana Rodrigues e Stéfani Martins Fernandes
buscam relatar a experiéncia e o olhar de uma professora da Instituicdo por meio
da pratica desenvolvida e uma das suas vivéncias numa das turmas de multi-idade
com criancas de um ano e meio a cinco anos e onze meses. No artigo FORMACAO
DE PROFESSORES PARA EDUCACAO INCLUSIVA: ACOES EXERCIDAS PELA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE LONDRINA, os autores Eromi Izabel
Hummel e Mara Silvia Spurio buscam apresentar a formagcao dos professores que
atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Secretaria Municipal
de Educacéo de Londrina. No artigo FORMACAO DE PROFESSORES: O PIBID
ENQUANTO POSSIBILIDADE DE APROXIMACAO ENTRE UNIVERSIDADE E
ESCOLA, os autores Leni Hack e Robson Alex Ferreira buscam apresentar as
reflexdes sobre a formacao de professores/as de Educacao Fisica e as possibilidades
de aproximacao entre a Universidade e as Escolas parceiras no Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia — PIBID. No artigo GINASTICA NA ESCOLA:
INTERVENCAO DIDATICO-PEDAGOGICA NA VISAO DOS BOLSISTAS PIBID, os
autores Hitalo Cardoso Toledo, Jéssica Hernandes Vizu Silva, Angela Pereira Teixeira
Victoria Palma, buscam relatar a experiéncia do pibidiano/professor de Educacéo Fisica
no ensino do conteudo ginastica para estudantes do ensino fundamental I. No artigo
JOGOS DE CONSCIENCIA FONOLOGICA NO PROCESSO DE ALFABETIZAGAO,
as autoras Nakita Ani Guckert Marquez e Dalva Maria Alves Godoy buscam apresentar
algumas reflexdes acerca da importancia dos jogos de consciéncia fonologica para o
processo inicial de alfabetizacdo. No artigo METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO
SUPERIOR: AVANCOS E DESAFIOS NA PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE E NA
APRENDIZAGEM DE ESTUDANTES, os autores Robinalva Ferreira, Marilia Morosini,
Pricila Kohls dos Santos, Luisa Cerdeira buscam analisar os avancos e desafios na
pratica pedagoégica docente e na aprendizagem de estudantes universitarios apos
a utilizacado de Metodologias Ativas(MAs), na percepcao de professores. No artigo
M-LEARNING E SALA DE AULA INVERTIDA: CONSTRUCAO DE UM MODELO
PEDAGOGICO (ML-SAI) os autores Ernane Rosa Martins e Luis Manuel Borges
Gouveia, buscam apresentar uma proposta de um modelo pedagdgico direcionado
para atividades de m-learning (mobile learning), fundamentado na teoria da Sala de
Aula Invertida (SAl), denominado de ML- SAI. No artigo O CARATER DIALOGICO DO



PENSAMENTO REFLEXIVO, os autores Ellen Patricia Alves Castilho e Darcisio Natal
Muraro, buscam analisar, com base em John Dewey e Matthew Lipman, as relagdes
entre dialogo e pensamento reflexivo na constituicdo do que chamamos de experiéncia
de pensamento. No artigo O CARATER DIALOGICO DO PENSAMENTO REFLEXIVO,
os autores Ellen Patricia Alves Castilho e Darcisio Natal Muraro, buscam analisar, com
base em John Dewey e Matthew Lipman, as relagdes entre dialogo e pensamento
reflexivo na constituicdo do que chamamos de experiéncia de pensamento. No artigo
O ENSINO DE LINGUAS NO PROGRAMA DE ESCOLARIZACAO HOSPITALAR DO
PARANA (SAREH): DISCUSSOES SOBRE CURRICULO, os autores Itamara Peters,
Eliana Merlin Deganutti de Barros, buscam investigar as praticas de letramento escolar
realizadas no SAREH. No artigo OS DESAFIOS E ENCANTAMENTOS DO ESTAGIO
DOCENTE DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL I, a autoras
Analice dos Santos Lima e Luciene Maria Patriota buscam relatar, descrever e analisar,
o estudo com o género Historia em Quadrinhos na sala de aula. No artigo POLITICAS
EDUCACIONAIS E TRABALHO DOCENTE NA ESCOLA PUBLICA: ELEMENTOS
PARA PENSAR A ATUALIDADE DO TEMA NO BRASIL, a autora Susana Schneid
Scherer, buscaassinalar alguns reflexos das politicas educacionais em vigéncia sobre os
docentes publicos escolares brasileiros. No artigo REFLEXOS DA FINANCEIRIZACAO
DO ENSINO SUPERIOR PRIVADO PARA O TRABALHADOR DOCENTE, as autoras
Rafaelle Sanches Cutrim e Denise Bessa Léda realizam um estudo em fase inicial
sobre as repercussdes da financeirizacdo do ensino superior privado na dinamica
prazer e sofrimento do trabalhador docente, a partir de uma instituicdo de ensino
superior pertencente a um grande conglomerado educacional no Maranhao. No artigo
SIGNIFICADOS DOS PROCESSOS EDUCATIVOS: UMA ANALISE A PARTIR DO
OLHAR DOS JOVENS a autora Ménica Tessaro realiza um recorte de minha pesquisa
de Mestrado, sendo que o objetivo geral foi investigar em que medida os processos
educativos desenvolvidos na escola favorecem a estruturacdo do foreground dos
jovens estudantes do nono ano do Ensino Fundamental. No artigo TECNOLOGIAS
DIGITAIS NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR: LIMITES E POSSIBILIDADES SOB
O OLHAR DOS DOCENTES a autora Adriana dos Santos busca discutir sobre
a utilizacdo de TD no ambito das praticas pedagodgicas da disciplina de Educagéo
Fisica Escolar. No artigo INQUIETUDES NO OLHAR DE GESTORES ESCOLARES
SOBRE A EDUCACAO SEXUAL os autores Solange Aparecida de Souza Monteiro,
Paulo Rennes Marcal Ribeiro, Jodo Guilherme de Carvalho Gattas Tannuri buscam
com este estudo identificar a percepcado de gestores de escolas publicas sobre a
educacdo sexual em instituicdes publicas escolares. No artigo: ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA PARA A PESSOA COM PARALISIA CEREBRAL: ADAPTACOES
QUE FAVORECEM O ACESSO AO TEXTO ESCRITO as autoras : Adriana Moreira de
Souza Corréa e Josefa Martins de Sousa constitui em uma pesquisa bibliogréfica,
com objetivo apresentar tecnologias de baixo custo que favorecem o trabalho do
professor de Lingua Portuguesa no ensino das pessoas com Paralisia Cerebral.



E no artigo: LITOTECA COMO FERRAMENTA DE ENSINO NA EDUCACAO BASICA
PROFISSIONALIZANTE os autores : Allan Charlles Mendes de Sousa, Marcos Bohrer,
Claudia Fatima Kuiawinski, Emilly Karine Ferreira e Gisele Canal Masier trata da
apresentacdo de um projeto que propds a construgcdo de uma Litoteca - acervo
catalogado de minerais e fragmentos de rochas - como uma ferramenta pedagdgica
a ser utilizada no curso técnico de Agropecuaria integrado ao ensino médio do
Instituto Federal Catarinense Campus Videira.

Solange Aparecida de Souza
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CAPITULO 7

AUTOFORMACAO DOCENTE E REFLEXOES SOBRE
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RESUMO: Refletir o processo dinédmico e
inquietador de se autotransformar pela docéncia
€ algo complexo e extremamente necessario
a atuacao docente em suas diversas praticas,
sejam elas coletivas, sociais ou subjetivas.
Desse modo, a proposta deste estudo nasce
das inquietacbes de educadoras sobre suas
autoformacdes em realidades distintas. Assim,
no presente relato buscamos refletir sobre os
processos de constituicdo do serdocente, porum
viés autobiografico, com base em experiéncias
vivenciadas em sala de aula. Portanto, em
termos gerais, € possivel inferir que o processo
de autoformacdo de professores somente
se concretiza na pratica, isto €, somente nos
tornamos educadores na vivéncia da sala de
aula, na reflexao e na constante transformacéao
frente aos cotidianos que surgem diariamente
no territério escolar. A partir das consideracoes

Inquietag¢des e Proposituras na Formacéo Docente

VIVENCIAS ESCOLARES

aqui tecidas, concluimos que para se tornar
professor € necessario vivenciar o espacgo
escolar buscando constantemente repensar
os desafios enfrentados, aprendendo com as
novas situagdes que surgem e concretizam a
pratica docente.

PALAVRAS-CHAVE: Autobiografia; Reflexao
sobre a Pratica; Realidade Escolar.

ABSTRACT: Reflecting the dynamic and
disturbing process of self-transformation through
teaching is something complex and extremely
necessary to the teaching performance in its
various practices, be they collective, social or
subjective. Thus, the proposal of this study is
born of the concerns of educators about their
self-formations realities. Thus,
in the present report we seek to reflect on

in different

the processes of constitution of the teaching
being, by an autobiographical bias, based on
experiences lived in the classroom. Therefore,
in general terms, it is possible to infer that
the process of self-training of teachers only
materializes in practice, that is, we only become
educators in the classroom experience, in the
reflection and in the constant transformation
in front of the daily ones that appear daily in
the territory school. From the considerations
presented here, we conclude that to become
a teacher it is necessary to experience the
school space by constantly seeking to rethink
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the challenges faced, learning from the new situations that arise and concretizing the
teaching practice.
KEYWORDS: Autobiography; Reflection on Practice; School Reality.

11 INTRODUCAO

A experiéncia docente em suas praticas cotidianas em sala de aula, a nosso ver,
€ o territério proprio da formacao de professores, pois somente esse contexto atua
com forcgas vivas e inquietantes sobre os sujeitos, transformando-os e conduzindo a
constituicdo do ser docente. Estas forcas que ndo se encontram plasmadas nos espacos
escolares, tampouco nas universidades, mas sim se constituem na inter-relacéo entre
0s sujeitos da escola e/ou da universidade com as vivéncias. A autoformacéo, aqui, é
entendida como uma producao de si proprio, coletiva e subjetiva. A docéncia, nessa
perspectiva, para além de um titulo € um processo de autotransformacéo. Nao se
chega a ser docente sem vivenciar a docéncia, sem ser atravessado pelos inumeros
conflitos que cerceiam o cotidiano escolar e transformam as praticas e as percepcoes
do espaco-escola.

Essa experiéncia cotidiana € constituida pelos processos subjetivos de ordens
multiplas fazendo com que ndo exista uma receita para se autoformar professor,
pois cada realidade age sobre e no docente de maneiras distintas e é interpretada
pelos diferentes sujeitos de formas diferenciadas, de acordo com suas experiéncias
pessoais, questdes de ordem psicoldgicas e concepgdes pedagogicas oriundas de
uma formacéo inicial. Os desafios a atuacdo docente podem surgir, inclusive, da
realidade de cada um dos alunos e infelizmente, muitas vezes, os cursos de formacéo
de professores n&o déao conta de preparar seus egressos para a atuagcao em realidades
gue se distanciam dos modelos sobre o0s quais as teorias em voga tém se sustentado.

Muitas dessas teorias sao construidas por pesquisadores que desconhecem a
escola real, o chao da escola, pautam-se nas escolas e modelos escolares ideias e
depois tentam encaixar toda essa complexidade de relagdes nos seus esquemas e
proposicoes. Esse distanciamento entre as proposicdes tedricas acerca da escola e
0 seu cotidiano mascaram as condicOes das escolas brasileiras, especialmente, das
publicas e fazem os alunos de graduacao se iludirem pensando que o problema do
espaco escolar sdo exclusivamente as metodologias de ensino utilizadas na Educacao
Basica. Enganam-se!

A cultura p6s-moderna do imediatismo, da fragmentacéo e da superficialidade
e os problemas (infra)estruturais presentes no espaco escolar tem contribuido muito
mais para a ineficiéncia do modelo escolar do que a formacéo e inovagao pedagogica
dos docentes tao exaltadas como o problema do processo de ensino e aprendizagem
na Educacao Basica. Talvez a escola nao seja simplesmente chata! Talvez o tipo de
sociedade que vivemos que n&o valorize o estudo e a construcéo de conhecimentos
nédo voltados a uma aplicacdo imediata, tecnicista, momentanea, passageira! Essas
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ideias corroboram com a opiniao do renomado socidlogo Zygmunt Bauman (2001,
2004) que aponta que vida vem sendo vitimada pela cultura do imediatismo e da
fragmentacao e, consequentemente, a escola também.

E natural, sob essa perspectiva, que os docentes ao se depararem com realidades
diversas e conflitantes com as concepcoes tedricas estudadas na graduagao assumam
a responsabilidade sobre o fracasso dos métodos de ensino que n&do acompanham a
pluralidade de inquietacdes que estdo presentes nas situagcdes escolares ou mesmo
gue se acomodem dentro deste falho sistema, consolando-se na premissa do “néo
tenho como mudar isso” ou “é apenas meu trabalho”. Por outro lado, a cada curso de
atualizacao pedagoégica ou mesmo reflexao critica sobre o seu cotidiano, a cobranca
de si emerge da constatacdo sobre a distancia entre o real e o ideal, aprendido nos
processos formadores, podendo tornar a experiéncia docente muito traumatica no que
tange a busca por uma atuagao mais eficiente no contexto escolar. Porisso, a gestdo das
diversas demandas da profissdo requer que o docente néo se culpabilize e tampouco
se exima de responsabilidades. Este equilibrio s6 se encontra na problematizacdo das
experiéncias constituidoras dos processos de autoformacgao.

A tendéncia a considerar a autoformag¢ao como importante processo constituidor
da pratica docente é, todavia, bastante recente. Nesse sentido, buscamos refletir
sobre o0s processos de constituicao do ser docente, por um viés autobiografico, com
base em experiéncias vivenciadas em sala de aula. Assim, a proposta deste estudo
nasce das inquietacdes que atravessam trés educadoras, que atuam em realidades
distintas, mas com um compromisso social, ético e estético semelhante, que visa a
emancipacgao dos individuos e dos grupos sociais.

Ressaltamos que uma primeira versao desse artigo foi publicada na Revista
Latino-Americana de Estudos em Cultura e Sociedade (RELACult), conforme referéncia
bibliogréafica citadas nas referéncias (FELTRIN; BATISTA; BECKER, 2017). Porém o
processo de reflexao sobre as experiéncias escolares e as vivéncias tecidas no ambito
da sala se aula permanecem em fluxo dialético continuo, pois sempre buscamos
compreender melhor 0 que acontece na escola e, por conseguinte, transformar nossas
praticas de modo mais coerente com as necessidades de nossos alunos. A primeira
versdo do texto contou principalmente com vivéncias tecidas no primeiro ano de
docéncia, ja esta versao abrange os trés primeiros anos de pratica profissional.

Percebemos que o desafio maior, encontrado no processo de autoformacao
pela e na docéncia esta na promocado do encontro entre as atividades de ensino,
a realidade sociocultural dos alunos e as expectativas dos novos docentes para
transformar sua pratica em algo socialmente util e que engaje os estudantes com as
suas questdes e com a formacéo cidada. Na sequéncia, buscou-se pensar sobre que
outros modos de ser e se fazer docente a realidade nos proporcionou e apresentar
nossas consideracbes acerca da experiéncia vivida. Dessa forma, propdem-se
como perspectiva de autoformagcao ndo necessariamente uma formacgao continuada,
continua ou em servico, mas uma formacao durante a vida, pela e na pratica, isto é,
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articulada com a busca ininterrupta do ser humano pelo seu ser, do docente pela sua
constituicao profissional.

21 AUTOTRANSFORMAR-SE EDUCADOR NA E PELA PRATICA

Saimos dos cursos de formagdes iniciais e continuadas repletas de certezas
traduzidas em sequéncias didaticas, em teorias educativas, em leituras, em
proposi¢coes que transforariam a nossa atividade profissional, enfim, preparados no
ambito do conhecimento, da fluéncia em conteddos e em metodologias, 0 que € um
requisito fundamental para avancar na profissdo docente. No entanto, a relagdo com
a docéncia s0 inicia, efetivamente, a partir da interacdo de ambito social, pessoal,
emocional e profissional com os sujeitos que compdem o universo escolar. Constituir-
se docente €, assim, um processo que ocorre na pratica mediada por concepcdes
tedricas, metodoldgicas, éticas e estéticas tecidas desde a formacao inicial, passando
pelas formagdes continuadas, continuas e em servico, mas principalmente na vivéncia
cotidiana do espaco escolar.

E a vivéncia profissional, a experiéncia, a interacdo com os conflitos que
possibilitam ao docente encontrar uma ética profissional coerente com as condi¢des
de possibilidade de sua atuacédo. Ou seja, a producdo de sentido a docéncia se da
através das experiéncias e é mediatizada pelas especificidades do meio em que se
da. Arelagao da docéncia com a pobreza, com a violéncia, com as novas tecnologias,
com o aprisionamento do ser, com a vulnerabilidade social, entre tantos outros fatores,
influéncia de maneira significativa as possibilidades de autoformacéo, pois estimula a
reflexdo sobre a formacéo inicial na busca de uma melhor forma de interagir com as
necessidades que a experiéncia apresenta.

Os fatores sociais assumem tamanha importancia, no sentido em que intervém
na dimensao pessoal, na formacao da consciéncia dos docentes. Segundo Pereira
(2000), o processo de formacéo profissional envolve necessariamente a producéo de
si, isto é, do sujeito-professor. De maneira analoga, Maciel (2003, p.1) defende que a
autoformacéao é também Oespaco de investimento do prdprio sujeito em si mesmo e na
sua formacéo, a partir do momento em que toma consciéncia das suas necessidades
e dificuldadesO. Acerca das necessidades e dificuldades da atuacéo docente, Maciel
(2003, p.1) considera-as como Olimites situacionaisd, os quais podem impedir ou
impulsionar Oo sujeito para a mudanca O transformando-as em possibilidades de
autoformacéao”.

Nesta perspectiva:

A autoformacdo é fundamental para que haja, realmente, mudanca na pratica
do professor porque houve uma mudanca nele mesmo. Mas esse processo de
autoformacéo precisa estar embasado na consciéncia que o professor tenha do

tipo de dificuldades e necessidades a serem enfrentadas e dos recursos que €
capaz de catalisar e mobilizar nele mesmo para que acontecam tais mudancas.
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(MACIEL, 2003, p. 04).

Também em Freire, na obra Pedagogia da Autonomia (2004) encontramos
subsidios para pensar estes processos constitutivos do ser professor. Para o autor
(2004, p.75), Oninguém € sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém
amadurece de repente, aos vinte cinco anos. A gente vai amadurecendo todo dia, ou
nao. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a serl.
A autoformacéo, a partir destas consideracdes, engloba a escolha por uma postura
profissional (ativa ou ndo) diante das situacdes escolares e, também, das politicas
(publicas) educacionais.

No contexto das situacdes atuais que colocam o docente frente a estes
Olimites situacionaisO se destaca a necessidade de reflexdo sobre o papel social do
professor, as modificacées culturais da p6s-modernidade e a relagdo com 0s novos
conhecimentos e habilidades que as tecnologias digitais introduzem no cotidiano
escolar. Fazer de tais situagdes experiéncias € uma escolha do sujeito, que néo se
relaciona com sua formagcdo académica, mas sim com a maneira como lida com
seus limites e possibilidades. Ou seja, passar pelas situacdoes de possibilidade nao
configura processo de autoformacao, pois submeter-se a experiéncia e a reflexao
sobre a mesma é uma escolha pessoal e também coletiva e subjetiva.

A autoformacgéo docente emerge de um campo de inquieta¢gdes do ser humano
incompleto que habita o ser docente. As vivéncias, as caréncias, os medos, as
certezas e o desejo de ensinar e de aprender constantemente sao os mediadores do
processo de auto(trans)formacao. Ninguém se autoforma ou investe em uma profisséo
e na busca por melhores habilidades docentes se ndo acreditar no que faz, se n&o se
apaixonar pelos pequenos resultados fruto de muita dedicacdo, de muito estudo e de
muito planejamento. A trajetoria docente, assim, necessita ser pensada a partir dos
pequenos e cotidianos momentos de realizacéo profissional que somados refletem
na qualidade do processo de ensino-aprendizagem (como algo continuo, longo e
demorado) e que também ratifica 0 amadurecimento do profissional e da qualificacao
de sua pratica. Portanto, constituir-se docente € um processo lento, por vezes doloroso,
mas transformador. Ninguém é capaz de deixar de ser professor apds se torna-lo
efetivamente na e pela pratica.

31 TECITURAS AUTOBIOGRAFICAS SOBRE A AUTOFORMACAO DOCENTE

Ainvestigacao das situagdes catalisadoras de possibilidades e também de limites
para a autoformacao docente passa pela percepgcao do Ocomol professores lidam com
estas diferentes situacdes. Nesse sentido, a autobiografia nos serve como ferramenta
capaz de exprimir esta relacéo, pois compreendemos que s6 ha autoformacéao docente
a partir da problematizacdo da trajetoria e das condicbes de atuacéo pelo préprio
professor com base em suas vivéncias no cotidiano escolar. Nesta perspectiva, o

Inquietag¢des e Proposituras na Formacéo Docente Capitulo 7



conceito de formacao é afetado pela problematizacdo que a experiéncia desenvolve
sobre a compreensao, especialmente, no que se refere a dar sentido para o saber
docente. Apresentamos, a seguir, 0S espacgos, condicOes e atravessamentos que
constituiram algumas possibilidades de experiénciacdo docente e que consideramos
parte importante no desenvolvimento de nossa autoformacéo, como também ideia-
forca por tras da reflexdo que aqui apresentamos.

Primeiramente, cabe desenhar brevemente as condi¢cbes de possibilidade que
apresenta uma das escolas a qual se refere o presente relato. Esta escola se encontra
localizada na regido administrativa Sul de Santa Maria, RS, e segundo dados do
Censo Demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010),
mais de 90% das residéncias particulares, desta regido, possuem uma renda per capta
inferior a dois salarios minimos. Sob essa perspectiva, é importante compreender
que a experiéncia docente dar-se-a em condi¢des bastante dispares das idealizadas
ou meramente imaginadas durante os processos académicos de formacdo. E uma
escola real como muitas existentes no Brasil. Nao € uma escola ideal como muitas
apresentadas nas teorias. Por outro lado, € uma escola possivel, capaz de transformar
vidas: as dos alunos e as dos professores.

Assim, como mencionado, a escola de vivéncia se encontra em uma zona de
vulnerabilidade social e essa escola muitas vezes é a principal fonte de oportunidade
para os estudantes que ali se constituem e tentam aprender. Porém, os desafios para
efetivar uma educacéo de qualidade neste espaco esbarram em conhecidas mazelas
sociais brasileiras. A literatura dedicada a compreensdo da relagdo da extrema
pobreza com os baixos indices de sucesso escolar apresenta uma série de medidas
metodoldgicas que poderiam solucionar o problema. Todavia, o problema da pobreza
€ de cunho social e ndo pedagogico, sendo que sua resolucéo depende de uma série
de fatores que vao muito além das possibilidades dos professores: solu¢des politicas
e econdmicas que afrontam o modelo de pais em voga, que destoam com a cultura
do lucro a qualquer preco, que nao vejam o humano como poténcia, mas sim, como
recurso (recursos humanos). O desafio, nestas realidades, pode ser posto da seguinte
forma: como desenvolver as capacidades em condi¢des distantes das ideias ao seu
desenvolvimento? Qual metodologia dara conta de ensinar um aluno subnutrido, com
frio e desestimulado? Como a educacgéo formal pode contribuir com a melhoria das
condicbes de vida dos sujeitos inseridos nesses contextos de vulnerabilidade a curto,
médio e longo prazos?

Nesse sentido, o professor, gedgrafo e cientista politico Josué de Castro, tem
importantes contribuicbes a fazer. Castro publicou uma série de obras dedicadas ao
mapeamento das regides mais atingidas pela fome e pela miséria no pais em meados
do século XX. Com destaque a obra Homens e caranguejos aborda a questéo da
importancia de conhecer o fendbmeno da pobreza e suas implica¢ées pelo contato, pela
experiéncia, pela imersao na realidade dos sujeitos em situa¢ao de vulnerabilidade. O
autor defende, em seus escritos, que nenhuma teoria ou formacao académica é capaz
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de sobrepujar a influéncia da experiéncia:

[...] Nao foi na Sorbonne nem em qualquer outra universidade sabia que travei
conhecimento com o fenémeno da fome. O fenémeno se revelou espontaneamente
a meus olhos nos mangues do Capibaribe, nos bairros miseraveis da cidade do
Recife: Afogados, Pina, Santo Amaro, Ilha do Leite [...] Esta € que foi a minha
Sorbonne: a lama dos mangues do Recife, fervilhando de caranguejos e povoada
de seres humanos feitos de carne de caranguejo, pensando e sentindo como
caranguejo. Seres anfibios K habitantes da terra e da agua, meio homens e meio
bichos. Alimentados na infancia com caldo de caranguejo: este leite de lama. Seres
humanos que faziam assim irméos de leite dos caranguejos. Que aprendiam a
engatinhar e a andar com os caranguejos da lama, de se terem enlambuzado com
0 caldo grosso da lama dos mangues e de se terem impregnado do seu cheiro
de terra podre e de maresia, nunca mais se podiam libertar desta crosta de lama
que os tornava tao parecidos com 0s caranguejos, seus irmaos, com suas duras
carapacas também enlambuzadas de lama. (CASTRO, 1967, p. 12-13)

Nesse sentido, de forma analoga ao pensamento de Castro (1967), cabe perceber
que a atuacdo docente em realidades atravessadas por precarias condicbes de
subsisténcia, como os mangues ou as periferias, s6 pode ser avaliada e orientada por
suas proprias condi¢des e possibilidades. A autoformacgéao docente, assim, é resultado
da experimentacéo dessa realidade, da devida investigacao de suas limitagdes (trafico
de entorpecentes, fome, miséria, escassez de recursos educacionais, entre outros) e
de suas possibilidades (empoderamento da comunidade, ampliacdo dos horizontes,
promocéo da autonomia, entre outros).

Partindo dessa perspectiva, pensar o ensino de lingua portuguesa ou de geografia
nao se pauta apenas no conteudo programatico e nos curriculos vigentes e também
ndo do entendimento dessas disciplinas como componentes curriculares dispares e
desarticuladas. InUmeras situagdes extracurriculares emergem no cotidiano escolar
e ndo podem ser negligenciadas: alunos com frio e/ou com fome e contextos de
indisciplina, violéncia e criminalidade, machismo e homofobia, preconceitos multiplos
acabam emergindo como um desafio aos docentes. Desafio esse que muitas vezes
ndo foi abordado em sua formacao inicial, apesar das transformacgdes curriculares
recentes que visam inserir esses temas na graduagdo. Logo, o professor necessita
aprender com essas situagdes e se transformar para conciliar os conflitos do territorio
de vivéncia dos estudantes com a sua pratica e os objetivos do ensino.

Arealidade escolar distante das teorias, muitas vezes, idealizadas nos cursos de
formacdes de professores, em um primeiro contato, pode refletir na autopunicdo do
professor pelos aparentes fracassos nas metodologias de ensino. Questdes como OO
que estou fazendo aqui?’, “Onde estou errando?” e “Sera que tudo que aprendi estava
errado?’ comeg¢am a ecoar nos pensamentos sobre as constantes propostas de ensino
que nao surtem o efeito esperado. Todavia, com a reflexao sobre o processo de ensino,
com a compreensao da realidade vivenciada e, muitas vezes, com a colaboracéo de
docentes mais experientes as questoes comeg¢am a se transformar em OComo posso
melhorar isso?” e “Que outras formas posso fazer meus alunos compreenderem o

que estou tentando ensinar?’. Esse importante processo é onde de fato nos tornamos
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professores. E nesta busca por compreender a pratica que no profissionalizamos, nos
adaptamos e construimos um dialogo mais efetivo com os estudantes.

Por outro lado, em experiéncias tecidas em escolas de Classe Média e Alta, na
regiao Central de Santa Maria, RS, os desafios ndo sdo menos complexos. Apesar
de apresentarem, em geral, as condi¢cbes consideradas por muitos adequadas para o
estudo, a sala de aula ainda & marcada por tracos culturais excludentes, fragmentados
e que ultrapassam o desafio meramente como metodologia didatica ou dominio
tedrico de determinados conteudos técnicos e cientificos. A fluidez, a superficialidade
das relacbes, a supervalorizagcdo da avaliacdo (entendida aqui meramente como
conceito quantitativo) em detrimento do conhecimento mutila o processo de ensino
e de aprendizagem e se torna um imenso desafio ao jovem professor exigindo se
autotransformar para dar conta das especificidades dos contextos emergentes.

Da mesma maneira que a desmotivacao pelo estudo - marcada em frases como
"Professora, eu ndo preciso estudar! Meu pai tem a 42 série, arruma ar condicionado e
ganha muito melhor que a senhora..." - 0 entendimento que a escola deve meramente
preparar para concursos como vestibulares e Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) - como observados em afirmag¢des como "Para que estudar isso se ndo cai
no ENEM" - sdo limitantes a uma pratica voltada a formacéo de pessoas, a construgcéo
de conhecimentos criticos e humanizadora. Ambas as visdes pautadas meramente na
aplicabilidade do saber, na fragmentacéo e no tecnicismo do que se sabe impossibilitam
a real construcdo de conhecimentos e a formacéo de individuos criticos, atuantes e
que se capazes de se indignar com as misérias humanas, com a corrupgcao, com
seletividade juridica existente em algumas esferas da realidade que vivenciamos, com
a exclusao social, com a degradacdo do meio ambiente, com a desvalorizacéo da
vida...

Esses dois contextos extremamente diferentes e muitas vezes distantes das
teorias exclusivamente didaticas estudadas por muitos pesquisadores renomados
geram apreensao e imensas incertezas no processo de constituicdo docente. Como
atuar em meios tao distintos com uma formacao inicial Unica? Somos realmente
docentes apds a formatura? E justamente aqui que defendemos que a formacéo
docente somente pode ocorrer na e pela pratica em um constante processo de
autotransformacéao, de reflexdo e de mudanca.

Programas de iniciacao a docéncia e estagios sao muito validos para familiarizar
o futuro docente com o territério escolar, porém néo apresentam a realidade como um
todo. Uma vez que é muito diferente estar na sala de aula com um grupo de colegas
e orientado por um educador experiente e 0 momento em que nos vemos sozinhos
frente a aproximadamente de 30 alunos, necessitando mediar conflitos, ministrar aulas,
trabalhar com as diferencas intrinsecas a sala de aula e deparando-nos com situacdes
novas a cada instante. A concepcéao de realidade escolar contribuida pelos programas
de iniciacédo a docéncia e estagios ainda € muito fragmentada e descontextualizada do
real cotidiano escolar, pois apresenta apenas a parte da gestado compartilhada da sala
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de aula, preterindo todas as demais questbes que permeiam o cotidiano da escola.
Precisa-se intensificar essa vivéncia para ndo cairmos em generalizacbes apresadas
e falaciosas sobre quem esta na escola e como se desencadeiam seus processos
pedagdgicos.

Além disso, as formagdes continuadas, continuas ou em servico propostas
pelos 6rgédos gestores da educagdo publica, muitas vezes, desconsideram as
especificidades de cada espaco escolar. Propdem-se formacbes baseadas em
orientacbes metodologicas, muitas vezes, ministradas por formadores que nunca
atuaram na Educacao Basica (além do periodo dos estagios e/ou de programas de
iniciacdo a docéncia) ou mesmo com profissionais que nem docentes sdao e que,
portanto, desconhecem a escola enquanto cotidiano. Tem-se como parametro apenas
a vivéncia da Educacao Superior para balizar a Educac¢ao Basica e isso compromete
a compreensao e a eficiéncia do processo formativo.

Muitas metodologias apresentadas nesses cursos sdo incompativeis com o
espaco escolar disponibilizado pelo préprio érgéo propositor da formag¢ao ou, por
outro lado, sdo extremamente tradicionais frente as praticas ja desenvolvidas na
escola. Como utilizar softwares de Ultima geracédo se os laboratérios de informatica
nao dao conta de processa-los? Nao seria melhor propor praticas com softwares
livres e de amplo acesso como ja séo utilizados em escolas como a que atuamos?
Como propor praticas interdisciplinares em formagcdes que dividem os professores
por areas? Por que geografia deve conversar exclusivamente com historia se suas
componentes curriculares sédo conflitantes no Ensino Fundamental (tendo em vista
as séries em que cada tema é tratado)? Porque associar lingua portuguesa apenas
com lingua estrangeira? Seria uma forma de facilitar as formacdes? Ou uma forma
de distanciar o profissional da educag¢ao da sua autonomia de proposicao de praticas
interdisciplinares? Por que ndo adotar um sistema de formacéo tematico (multiplos
temas) em que o professor escolhe aonde ira se inserir de acordo com a necessidade
de sua escola e suas enquanto sujeito? Por que os proprios docentes da Educacao
Bésica, que tem praticas inovadoras e experiéncia no chao da escola, ndo podem ser
os formadores dos seus colegas? Por que as formagdes ndo se sdo como grupos de
estudo e de colaboragéo, mas sim como espacos de ouvir, aplicar na aplica na escola e
apresentar resultados meramente baseados no que foi proposto pelo formador, muitas
vezes, gerando comparacgdes entre contextos extremamente diversos?

Observamos mudancas nessas premissas formativas ao longo da nossa atuacéo
enquanto docentes na Educacdo Basica, especialmente, com o Saldao de Préticas
Pedagogicas realizados no municipio de Santa Maria, em 2018 e com o Coléquio de
Professores do 6° ano e da Educacdo de Jovens e Adultos. E um importante passo
para estimular a autoformacdo docente, pois coloca o professor como protagonista
da sua formacéo na medida em que ele expde o que construiu a partir dos desafios
da prépria comunidade escolar e compartilha essas informacgdes e ideias com outros
docentes, podendo, assim, aprender novas praticas e ensinar metodologias que deram
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certo para outros docentes de contextos e interesses semelhantes. Porém, muitas
"reunides" de formacdo ainda permanecem nos moldes questionados e precisam
avancar para fomentar uma Educacao Béasica de qualidade, pautada em uma (auto)
formacgao realmente eficaz e coerente com o que o docente necessita em seu cotidiano.

Outro relato importante associado a autoformacdo esta nos trabalhos
interdisciplinares que desenvolvemos no cotidiano escolar. Essas propostas emergiram,
especialmente, da aproximacdo das profissionais enquanto sujeitos e dai partiram
conversas que fizeram vislumbrar tematicas comuns que poderiam ser incorporadas em
trabalhos conjuntos. Varias propostas foram desenvolvidas e aperfeicoadas, fazendo
com que os estudantes passassem a ver os conteudos de modo mais articulado entre as
areas do conhecimento. Quando, por meio das formacdes continuadas, foi solicitada a
realizacéo de trabalhos interdisciplinares, os mesmos ja eram cotidianos na escola em
questéo e simplesmente foram protocolados como projetos da escola. Todavia, € muito
importante deixar claro que a associacao interdisciplinar nao surge naturalmente dos
conteudos programaticos, pois os curriculos ndo sao articulados e correspondentes
entre as areas. Essa integracdo em projetos surge da necessidade de troca entre os
sujeitos docentes que, a partir do desejo de trabalhar em conjunto, passaram a discutir
0 que aproxima e distancia suas areas do saber, bem como se agregaram em temas
transversais como a Educacao Ambiental. Em um exemplo de pratica compartilhada,
trabalhamos com seis areas do saber (Geografia, Portugués, Artes, Matematica,
Ciéncias e Inglés) do saber em um mesmo projeto devido principalmente a afinidade
nas concepcdes metodoldgicas de suas docentes e da busca por uma aproximacao
dos conteudos de cada area com o espaco vivido dos estudantes.

Essas vivéncias reforcam aqueles questionamentos quanto a formacgéo
continuada, continua e dita em servico propostas com areas do saber pré-definidas ou
com metodologias pré-prontas. A escola néo é um fast-food em que todo prato deve
estar pré-cozido e ser produzido com rapidez gerando aprendizagens. A escola € uma
cozinha gourmet em que os pratos devem ser elaborados a partir dos ingredientes
disponiveis e dos desejos dos clientes em seus multiplos paladares. E as receitas
(metodologias didaticas) nao devem ser simplesmente reproduzidas, mas (re)criadas,
(re)pensadas, compartilhadas, estudadas em profundidade para atender ao contexto
em que serdo apresentadas como uma obra de arte. Assim, funcionam as metodologias
didaticas e o processo de ensino-aprendizagem no cotidiano escolar. Nado séo os
manuais, os livros didaticos ou os formadores externos que irdo ditar rapidamente
0 que deve ser produzido. Mas sim o docente em sua gama de concepg¢des, de
experiéncias e de conhecimento da escola que podera propor novas e requintadas
formas de ensinar e aprender, (re)pensando essa pratica a cada novo momento, a
cada novo ciclo e inovando com ac¢des que atendam as necessidades dos alunos,
das comunidades e dos proprios docentes. A autoformacéo nasce do estimulo e da
motivacdo e ndo da cobranca e da critica.

Portanto, quando os processos que busca a formacé&o de professores nao
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emergem das necessidades do contexto se perde uma grande oportunidade de
autoformacéo e distancia esses profissionais da busca por novos saberes. Todo 0
novo aprendizado € valido, mas quando ha uma distancia muito significativa entre a
proposta de formacéo e a vivéncia escolar isso serve mais como desmotivacao do que
como desafio e estimulo aos docentes.

Além disso, a realidade docente acaba perpassando pela compreensao de que
muitos conflitos extremos tipicos de uma sociedade po6s-moderna recaem sobre o
cotidiano da sala de aula, bem como entraves burocraticos associados ao modelo de
educacao adotado no Brasil limitam a pratica docente e fazem identificar lacunas que,
muitas vezes, na formacgao inicial passam despercebidas. Os maiores desafios na
profissionalizacdo docente, no espaco escolar, ndo estao necessariamente pautados
em dominio técnico dos conceitos tedricos e metodoldgicos da area de ensino, mas
sim ao processo de constante (re)adaptacéao ao meio no qual se ensina e se aprende
a ser docente.

A constante mudanca do professor enquanto profissional € evidenciada por Midlej
e Pereira (2016) ao discutirem trajetorias profissionais como destacam

A trajetéria docente, a manifestar-se em constante reorganizacdo - como fluxos
existenciais - demonstra a potencializacao do sujeito em relacdo a si proprio
(MIDLEJ, 2014). No discurso do professor, o ambiente vivo das experiéncias
didaticas remete a uma forca provocativa de rupturas e rearranjos de possibilidades
'[...] de acolhimento dos multiplos que vivem em nos [...]"(MIDLEJ; PEREIRA, 2016,
p. 320).

Por outro lado, ha muitos anos, em nosso pais circulam cartilhas, manuais
docentes de como ensinar e obter de seus alunos os melhores resultados. Tais
materiais muito em voga ainda na atualidade trazem sequéncias didaticas, planos de
aulas, ditam posturas, teorias da aprendizagem e constroem no imaginario social uma
atuacéo docente pronta. Faz parte deste imaginario o mito que o professor ao concluir
seu curso de graduacgao ou se apropriar de um destes manuais estara apto a enfrentar
qualquer realidade.

"Toda a escola é igual", dizem eles. "Aluno indisciplinado nao tem professor com
dominio de turma!". "Vocé precisa se dedicar para encantar os seus alunos... Com
poucos minutos a mais de planejamento e metodologias inovadoras todos aprenderéo
[igual]". "Vocé precisa ver cada um de seus alunos", mas deve seguir as receitas ditadas
pelos tedricos que discutem o ensino seja de lingua portuguesa seja de geografia.
Nesse sentido, a ado¢do de um mesmo livro didatico para realidades diferentes ou a
imposicao de certos ritos escolares a todas as escolas colaboram com a construcao
de uma realidade abstrata, idealizada, comum a todos. Mas sera que todas as escolas
tém as mesmas necessidades? E se seguirmos as cartilhas rigorosamente e ainda
assim nossos alunos néo evoluirem, eu ndo serei um "bom" professor? Sera que as
metodologias de ensino sdo adaptaveis a todas as salas de aula de um pais tdo grande
como o Brasil e a todas as especificidades de todos os alunos?

Por isso, para nos tornarmos "bons" professores, ou seja, professores satisfeitos
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com suas praticas e que colaboram com a constru¢ao do conhecimento dos estudantes,
necessitamos desconstruir os estere6tipos do "ser professor' que nos prendem a
resultados meramente quantitativos muitas vezes expressos por notas vermelhas ou
azuis nos boletins escolares. A melhor aula € aquela que faz o estudante pensar sobre
o mundo e compreender 0 seu papel enquanto cidadao e ndo aquela que somente da
conta do conteudo programatico ou que conduz a aprovagdes para o Ensino Superior.
O melhor professor é aquele que vé o seu aluno e ndo aquele que meramente o
enxerga.

Nesse sentido, o pensamento do educador Paulo Freire tem algo importante a
contribuir com a autoformacéao docente, pois oferece subsidios para que se pensem as
praticas educativas e a relacao professor-aluno de maneira dialégica e reflexiva. Nao
séo metas, nem orientagdes a nivel nacional que podem ser a "melhor" opcéo para
nortear as praticas, mas sim as experiéncias que apenas a vivéncia com cada aluno
traz ao professor. Para além das questdes pedagogicas, o professor inserido em uma
realidade como as descritas, necessita abordar estas questdes em uma perspectiva
critica, para que seus alunos desenvolvam um olhar consciente sobre sua realidade.
Faz parte do "curriculo" uUnico e necessario destas realidades desvelarem novas
oportunidades de conceber o mundo, menos sofrido e menos violento, mais justo. Isto

s

e,

N&o ha conscientizacdo se, de sua pratica ndo resulta a agcédo consciente dos
oprimidos, como classe explorada, na luta por sua libertacdo. Por outro lado
ninguém conscientiza ninguém. O educador e 0 povo se conscientizam através do
movimento dialético entre a reflexao critica sobre a ac&o anterior e a subsequente
no processo de luta (FREIRE, 1982, p 109-110).

A compreensao dessa realidade chega a partir de um pensar constante e
sistematizado sobre o que se esta ensinando e o que se esta aprendendo, sobre o
como se esta ensinando e como se esta aprendendo, para quem se ensina € como se
ensina e soO é possivel quando se efetiva um elo entre o professor e os alunos, quando
se pensa sobre a prépria autoformacéao e constituicdo docente. Ao chegar ao final do
primeiro ano de docéncia e ouvir dos estudantes "Eu gostaria que vocé fosse minha
professora novamente no proximo ano” ou “Eu consequi ver coisas diferentes a partir
do que a senhora falou para nos" ou ao final do terceiro ano de docéncia presenciar a
mobilizacdo de uma turma de alunos para que "a senhora nos leve até o final do Ensino
Fundamental” (pois ndo atuamos na turma para a qual os alunos estavam passando),
com direito a reivindicacdes na direcao da escola (mesmo sem 0 nosso conhecimento
e com inlmeras explicacdes de referentes a carga-horaria e a competéncia do docente
gue assumiria a turma) sdo motivacées fazem com que busquemos nos qualificar
ainda mais, mesmo consciente de que ainda temos muito a melhorar, € uma prova de
que bons resultados estdo sendo construidos e que os estudantes tém efetivamente
inspirado praticas que estao contribuindo com as vivéncias dos alunos de algum modo.

Essas pequenas e grandiosas manifestacdes de afeicdo e de reconhecimento
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demostram que o ensino ndo pode estar pautado apenas na "transmissao" de
conteudos técnicos orientados em “teorias bonitas”, mas sim no reconhecimento dos
alunos como sujeitos, como seres atuantes e capazes de pensar o seu contexto por
meio de conteudos da geografia ou da lingua portuguesa. E isso serve como motivacéao
e estimula a uma constante autoformacao que busque aperfeicoar ainda mais a pratica
docente e colaborar efetivamente com esses alunos. Trabalhar os conteudos de modo
articulado, integrado, empoderando os estudantes, estimulando a sua autonomia
e autoestima s&o diferenciais na pratica docente mais eficiente que a aplicacéo de
metodologias mirabolantes, descontextualizadas, estanques, mas que estao na moda.
E preciso inovador. E preciso diversificar. Mas, sobretudo, & preciso compreender o
que o aluno precisa e como o professor pode colaborar com essa necessidade.

Com base nas experiéncias vividas, percebemos que o se tornar professor &
muito mais complexo que cursar uma licenciatura e ser habilitado por um diploma.
Tornar-se professor € compreender o seu papel social na vida de cada aluno que
passa pelo seu caminho, sabendo que o professor ndao é um "salvador", ndo tem a
obrigacéo de resolver os problemas estruturais existentes na escola publica brasileira
ou o0 pensamento mercadoldgico de escolas mais voltadas ao modelo de "qualidade de
ensino" em voga, bem como que a eficacia das metodologias de ensino n&o depende
apenas de sua qualidade técnica ou de sua formacgao inicial, mas do contexto que
colabora ou dificulta determinadas praticas pedagogicas.

A autoformacado €, assim, antes de tudo, uma automudanca consciente na
maneira de viver o territério da escola e de tomar decisbes com as pessoas que
nele convivem, tornando possivel a educacéo vivenciada por todos e efetivada pela
automediacao. Mészaros (2002) defende que a automedia¢cdo do processo educativo
conduziria a uma vida determinada pelas necessidades humanas efetivas e néo pelas
necessidades fetichizadas e artificiais criadas no ambito do capital, cada vez mais
dominante nos séculos XX e XXI.

Ensinar na complexidade das relagcées do século XXI é ter consciéncia que é
preciso se dedicar ao maximo pelo ensino de qualidade, atuar nas lacunas do sistema,
mas ao mesmo tempo ter claro que nem toda a aula serd magnifica e nem todo o
aluno esta disposto a viajar pelo mundo do conhecimento como pregam muitas teorias
idealizadas que estudamos e tonamos como verdadeiras antes de nos tornarmos
professores. Contudo, ainda ha esperanca! E possivel ensinar! E possivel aprender!
E possivel trocar conhecimentos e construir pequenas e sélidas bases linguisticas ou
geograficas que auxiliardao nossos alunos a serem melhores e mais curiosos do que
guando chegaram a nossa sala de aula pela primeira vez.

Haumatendénciahistérica a se reduzir o ensino de qualquer area de conhecimento
a transmissao de conceitos e normas estruturais no ambito do capital para servir a
reproducao, cada vez mais eficaz, do sistema econémico, como abordado por Mészaros
(2002). Nas escolas isso se reflete de maneira que as possibilidades de atuacéo se
tornam cada vez mais engessadas para os profissionais e 0 conhecimento movimentado
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nestas situagdes é cada vez mais abstrato aos alunos. Nas realidades especificas em
que atuamos esta dindmica € bastante visivel. O movimento fundamental para se
fazer docente sem recair na alienagdo dos alunos se organiza em duas atividades
muito simples: observar e refletir. Assim, antes de planejar quaisquer atividades cabe
ao professor observar como os alunos organizam suas praticas comunicacionais e
quais elementos do seu cotidiano possuem relevancia para a tematica, podendo ser
utilizados como possibilidade de troca entre os universos da disciplina e dos alunos.
Concentrar seus esfor¢cos na reflexdo acerca das singularidades préprias da
organizacéao de situagdes educativas que se orientem pela aproximacgao entre 0 ensino
de conteudos e a realidade dos alunos identificados com os modos de vida periféricos,
pois cada situacdo educativa € Unica e o conhecimento académico nem sempre
da conta das exigéncias do cotidiano escolar. Sao brigas familiares, dificuldades
econdmicas, déficits de aprendizagem. O que faz a diferenca sdo os momentos
dedicados a conhecer a natureza destes problemas, a criatividade na resolucéo de
conflitos e a resiliéncia de a cada dia prosseguir, encarando cada experiéncia educativa
como unica. Nao que a abordagem dos contetdos néo seja o foco do ensino, mas ha
situacdes que nao podem ser negligenciadas. A intencionalidade docente &€ sempre
educativa independente da situacdo, o que varia séo as ferramentas a que se recorre.

41 CONCLUSAO

O processo de se constituir docente em realidades diferentes das ideais sobre
as quais sao formadas expectativas durante os processos de formacao oficiais requer
cuidado para que nao se culpe o professor, nem aos alunos. Muitas das dificuldades
enfrentadas no espaco escolar sao sociais, estruturais e geograficas. Assim, € preciso
conhecer as peculiaridades de cada territorio escolar e saber que a fungdo docente
€ antes de tudo mediar os processos educativos independentes de quais sejam as
condicOes e situacdes que se apresentem, respeitando sempre as possibilidades de
seus alunos, as suas e as da escola em que atua.

Portanto, em termos gerais, é possivel inferir que o processo de autoformacao
de professores somente se concretiza na pratica. Somente nos tornamos educadores
na vivéncia da sala de aula, na reflexdo e na constante transformacédo frente aos
cotidianos que surgem diariamente no territorio escolar. A partir das consideracoes
aqui tecidas, concluimos que para se tornar professor é necessario vivenciar o espacgo
escolar, buscando constantemente repensar os desafios enfrentados e aprendendo
com as novas situacdes que surgem e concretizam a pratica docente.
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