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APRESENTACAO

O e-book intitulado como: “Ensino e Aprendizagem como Unidade
Dialética”, apresenta trés volumes de publicacdo da Atena Editora, resultante
do trabalho de pesquisa de diversos autores que, “inquietos” nos seus mais
diversos contextos, consideraram em suas pesquisas as circunstancias que
tornaram viavel a objetivacdo e as especificidades das agcbes educacionais e suas
inUmeras interfaces.

Enquanto unidade dialética vale salientar, a busca pela superacdo do sistema
educacional por meio das pesquisas descritas, as quais em sua maioria concebem
a importancia que toda atividade material humana é resultante da transformag¢éao do
mundo material e social. Neste sentido, para melhor compreensao optou-se pela
divisao dos volumes de acordo com assunto mais aderentes entre si, apresentando
em seu volume |, em seus 43 capitulos, diferentes perspectivas e problematizacao
acerca do curriculo, das praticas pedagdgicas e a formacao de professores em
diferentes contextos, corroborando com diversos pesquisadores da area da educacgao
e, sobretudo com politicas publicas que sejam capazes de suscitar discussoes
pertinentes acerca destas preposigoes.

Ainda, neste contexto, o segundo volume do e-book reuniu 29 artigos que,
constituiu-se pela similaridade da tematica pesquisa nos assuntos relacionados
a: avaliacao, diferentes perspectivas no processo de ensino e aprendizagem e as
Tecnologias Educacionais. Pautadas em investigacdes académicas que, por certo,
oportunizara aos leitores um repensar e/ou uma amplitude acerca das problematicas
estudadas.

No terceiro volume, categorizou-se em 25 artigos pautados na: Arte, no relato
de experiéncias e no estagio supervisionado, na perspectiva dialética, com novas
problematizacdes e rupturas paradigmaticas resultante da heterogeneidade do perfil
académico e profissional dos autores advindas das tematicas diversas.

Aos autores dos diversos capitulos, cumprimentamos pela dedicacao e esforco
sem limites.Cada qual no seu contexto e pautados em diferentes prospeccoes
viabilizaram e oportunizaram nesta obra, a possibilidade de ampliar 0s nossos
conhecimentos e os diversos processos pedagogicos ( algumas ainda em transicao),
além de analisar e refletir sobre inUmeras discussées académicas conhecendo
diversos relatos de experiéncias, os quais, pela soma de esfor¢os, devem reverberar
no interior das organizagdes educacionais e no exercicio da constante necessidade
de pensar o processo de ensino e aprendizagem como unidade dialética.

Cordiais saudacgdes e meus sinceros agradecimentos.

Kelly Cristina Campones
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CAPITULO 7

AVALIACAO: A CONCEPCAO DE LICENCIANDOS EM FiSICA

Néryla Vayne Alves Dias
Universidade Estadual de Maringa (UEM),
Departamento de Ciéncias

Goioeré - Parana

Maria Estela Gozzi
Universidade Estadual de Maringa (UEM),

Departamento de Ciéncias
Goioeré - Parana
Joao Debastiani Neto

Universidade Estadual de Maringa (UEM),
Departamento de Ciéncias

Goioeré - Parana

RESUMO: A avaliacdo é um tema que
demanda discussao, tendo em vista que ainda
permanecem praticas docentes pautadas na
perspectiva classificatoria, que faz uso de
provas como o0 principal instrumento. Este
trabalho tem como objetivo compreender a
concepcao e a importancia da avaliagéo, na
perspectiva de licenciandos em Fisica, de uma
Universidade Publica paranaense. A pesquisa
€ qualitativa, com dados que foram gerados
por meio de questionarios abertos, discutidos
a luz da andlise de conteudo. Participaram
da pesquisa 29 estudantes, distribuidos nos
diferentes anos ofertados pelo curso. Junto
aos licenciandos inferimos, por meio dos dados
coletados, uma incidéncia da concepg¢ao de
avaliacdo que se pauta na verificacdo, na
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medida e, na tomada de decisédo. Entretanto,
quando questionamos sobre a importancia da
avaliagdo, muitos alunos reconheceram que
ela deve auxiliar na compreensao do processo
de ensino e da aprendizagem, com vistas a
promoc¢ao de uma educacao democratica. Cabe
destacar que grande parte dos alunos, que
responderam na direcado de uma perspectiva
diagndéstica, se encontra na segunda metade
do curso, sinalizando que o curso tem abordado
uma avaliacao diferenciada, embora, na pratica,
ainda vivenciem um enfoque tradicional de
avaliacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacéo. Licenciatura
em fisica. Formacao de professores.

11 INTRODUCAO

As discussbes envolvendo a avaliagao
da aprendizagem permanecem relevantes
e necessarias, ja que poucas mudancas se
efetivam, seja no discurso, seja na pratica.
Perdura-se uma concepg¢ao de avaliagdo como
sindnimo de prova, de teste, de conhecimento
que visa a classificacdo. Avaliar, de um modo
geral, € um ato corriqueiro que acontece no
cotidiano. Entretanto, quando se trata de
avaliacdo da aprendizagem, os docentes,

muitas vezes, tém dificuldades de relacionar os
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diferentes fatores que norteiam essa pratica. Por que se avalia os estudantes? Qual
a importancia da avaliacao? Avaliar a aprendizagem é parte integrante do trabalho
docente, entretanto, responder a essas questdes nao € tarefa muito simples.

A falta de clareza sobre o tema pode ser explicada pela pouca atencao dada a
tematica durante a formacéo inicial de professores. Além disso, as praticas avaliativas
no ensino superior, inclusive em cursos de formagdo docente, tém se mantido na
perspectiva do exame e da classificacdo. Com esse entendimento, para Barbosa
(2012, p. 2) a avaliacéo é sempre uma “questdo delicada na rotina docente, muitos
professores apds colarem grau, diante do cumprimento de sua atividade profissional
nao possuem elementos tedricos que embasem suas praticas avaliativas, apenas
contam com anos de experiéncia na posi¢céo de aluno”.

O objetivo deste trabalho foi compreender a concepcdo de avaliacdo por
estudantes do curso de Licenciatura em Fisica, de uma Universidade Publica
paranaense. A importancia da pesquisa esta na promoc¢ao de a¢cdées que norteiam
o ensino na formacéo inicial. A pesquisa é de origem qualitativa. Os dados foram
coletados por meio de questionario aberto, organizados para inferéncias a partir da
analise de conteudo, interpretados a luz do referencial que concebe 0 homem como um
ser historico. As questdes analisadas foram: 1) Para vocé, o que significa avaliagéo?,
2) Qual a importancia da avaliacdo?. O texto esta estruturado em: referencial te6rico,
a avaliagcao na formacao de professores de fisica, procedimentos metodologicos,
resultados/discussdes e consideracdes finais. Reafirmamos que a pesquisa busca
contribuir com a discussao sobre a avaliagao.

2 | REFERENCIAL TEORICO

Luckesi (2011) considera que a avaliacdo, se desvinculada do processo de
ensino e de aprendizagem, se separada do ato pedagdgico, ndo promove a¢des com
vistas a aprendizagem e a retomada de conteudos. Assim, ela apenas constata e
verifica. E estagnada ja que defende, apenas, a promocdo para a série seguinte,
pautada no autoritarismo.

A pratica da avaliacao escolar representa uma visdo de mundo e uma visao
de educacédo, mas esses fatores nem sempre sdo discutidos pelos professores e
pela comunidade escolar. E comum a reproducéo de agbes que buscam manter tudo
como estad. Para Rosa et al (2012, p. 44), ao avaliar, “com base em suas proprias
concepcgoes, o professor se faz participe dessa escola seletiva e excludente. Isso
representa dizer que a escola brasileira aparece fortemente presa a uma postura de
avaliacdo docente muito baseada no senso comum pedagdgico”.

Luckesi (2001, p. 92-93) ha tempos denuncia a pratica do exame, como um
exercicio que “joga” no aluno, a culpa de seu infimo rendimento. Nesta perspectiva o

Ensino e Aprendizagem como Unidade Dialética 2 Capitulo 7



professor, por meio da elaboracéo e aplicacéo de instrumentos de avaliagdo, verifica
somente o0 que o aluno sabe. A correcao resulta em notas e, estas, passam a ter total
importancia enquanto que a aprendizagem, acaba relegada a segundo plano. Ainda,
essa pratica estd centrada em acdes de verificacdo que se finda com a obtencao
da informacéo desejada. No que se refere ao conceito de avaliacao, este se pauta
na conduta de atribuir um “valor ou qualidade a alguma coisa”, que implica dar um
posicionamento ao objeto a ser avaliado. Para o autor, “quer dizer que o ato de
avaliar ndo se encerra na configuracdo do valor ou qualidade atribuidos ao objeto
em questéo, exigindo uma tomada de posicao favoravel ou desfavoravel ao objeto de
avaliagdo, com uma consequente decisédo de agao”.

Ao nortear a necessidade de se avancar no entendimento da avaliagcao,
como diagndstica, Luckesi (2001) acentua a necessidade de tomada de decisdo. A
compreensdo desse processo deve direcionar, conduzir, diagnosticar e promover
acOes que visam a aprendizagem. Constatar somente o que os alunos sabem é
praticar exames, nao avaliar. Apresenta-se, a seguir um quadro sistematizado a
partir da concepc¢ao de Luckesi (2011), que evidencia diferencas entre o exame e a

avaliagao.

Exame

Avaliacao

Relacédo temporal: voltados para o passado, os
alunos devem manifestar aquilo que ja apren-
deu.

Relacéo temporal: pautada no presente com vistas
ao futuro; permite fazer o diagnéstico do que o estu-
dante ja aprendeu e o que ainda precisa aprender.

Expectativa dos resultados: centra-se no pro-
duto final, no desempenho do aluno.

Expectativa dos resultados: pdem sua atencéo sob
0 processo de construcéo, no desenvolvimento,
sem perder de vista a importancia do produto final.

Abrangéncia das variaveis consideradas:
simplificam a realidade, ao responsabilizar ex-
clusivamente o aluno pelos resultados de sua
aprendizagem. O educador € neutro, isento de

interferéncias.

Abrangéncia das variaveis consideradas: tem pre-
sente a complexidade; ja que visa a melhoria do
desempenho do educando considera as variaveis
que interferem nos resultados, quer sejam interme-
diarios ou finais.

Abrangéncia do tempo em que o educando
pode manifestar seu desempenho: pontuais; é
vélido somente 0 que ocorre aqui e agora — na

hora da prova ou teste — embasado no que

aprendeu.

Abrangéncia do tempo em que o educando pode
manifestar seu desempenho: nao pontual; leva em
consideracdo o que ocorreu antes, 0 que ocorreu
agora, 0 que podera vir a ocorrer; ndo se vincula
somente ao instante atual.

Quanto a funcgao: classificatorios; os alunos
sao situados em uma escala pelas notas, além
de classifica-los em aprovados e reprovados.

Quanto a funcgédo: diagnostica; ao avaliador ndo
importa colocar os alunos num ranking, em ordem
decrescente, classificando-os em aprovado-repro-
vados; interessa somente constatar a qualidade da
situagéo para, se preciso, prosseguir a uma inter-

vencgao.

Quanto a participacéo na aprendizagem, po-
liticamente: antidemocraticos, a medida que
excluem os que ndo conseguiram aprender.

Quanto a participagcéo na aprendizagem, politica-
mente: democratica, por incluir todos, e buscar es-
tratégias e solucbes para a aprendizagem.

Quadro 1: Comparagéo Exame x Avaliacéo

Fonte: Propria.

Essa comparacéo permite a percepg¢ao de que tanto a escola béasica, quanto a
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universidade, ainda praticam exames. Considerando a complexidade da sociedade
atual ha a necessidade de uma formagao que promova a aprendizagem do estudante.
Para um ensino comprometido com a formacgao, que favoreca o dialogo e a autonomia,
€ urgente a construcao de uma concepc¢ao de avaliacdo que caminhe na perspectiva
diagnéstica.

31 A AVALIACAO NA FORMAGCAO DO PROFESSOR DE FiSICA

No que se refere a avaliagcao da aprendizagem esta, historicamente, acompanhou
o desenvolvimento das praticas tradicionais de ensino. O professor visto como o
detentor do conhecimento e sendo a figura maxima para julgar e punir por meio de
formas classificatorias e excludentes (FONTANA, 2005).

No &mbito da educacéo foi reconhecida a necessidade de mudanca do modelo
de prética avaliativa, pautada unicamente no exame. As pesquisas no campo da
formacéo de professores e da didatica produziram inumeras investigacbes, com
vistas a transformagdes no ensino. Entretanto, ainda que esses estudos tenham se
multiplicado, o seu impacto vem sendo pequeno. Essa situacdo evidencia que ha
muito que se fazer para melhorar o ensino.

A formacdo docente é um momento propicio para ampliar as discussdes
e reflexdes sobre o cotidiano escolar. Essas consideracbes permitem orientar
a discussao a partir de algumas questdes: Como a avaliacdo tem sido tratada na
formacéo de professores? Como tem ocorrido o0 processo de avaliagdo nesses
cursos? Que concepcgdes de avaliagao tém predominado na Licenciatura em Fisica?

Tardif (2010) discute que os saberes dos professores sao temporais, adquiridos
ao longo de toda vida. Também sao plurais, adquiridos com a educacéo escolar,
formacéo inicial e continuada, e com a experiéncia profissional.

Para Barbosa (2012, p. 6) algumas ac6es do processo pedagogico tém permeado
0 senso comum docente, embasadas em praticas autoritarias e classificatorias, que
nada contribuem com a aprendizagem. Ela afirma que “os estudantes de licenciatura
nao podem aprender discurso inovador sobre avaliacéo se convivem com um formador
de professores que, dentre outras atitudes, ndo discute a metodologia avaliativa”.

Essa realidade se manifesta no campo da Licenciatura em Fisica, cuja formacao
apresenta resquicios da racionalidade técnica e da objetividade do cientista que
conduz a pratica da avaliacdo pontual e neutra. Fontana (2005) concebe que a Fisica
tem sido uma disciplina importante, todavia, marcada por reprovacoes. Essa situagao
denuncia que a avaliagao pautada no empirismo, ainda se faz presente. Contribuindo
com o dialogo, sobre encaminhamentos dados a avaliacao, Silva Junior (2016, p.18)
tece consideracoes:

A observacgéao fiel dos fatos € um mantra da ciéncia positivista que precisa ser
denunciado e confrontado. Nem o objeto € um dado separado do sujeito € nem
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a observacéo é neutra, passiva e impessoal. Para falar de objetos precisamos,
evidentemente, de uma linguagem e precisamos mais ainda de uma linguagem
em comum com o0s sujeitos aos quais nos dirigimos. E no interior de uma relacao
social que as observacdes sdo comunicadas e é também no conjunto das relacoes
sociais que as observacoes se realizam.

A visdo dial6gica, formativa e diagndstica da avalicdo, pode ser um avancgo no
entendimento de que as praticas positivistas, e a neutralidade, ja ndo se sustentam
na atualidade. O discurso pedagodgico concebe a aprendizagem, permeada pela
participacédo do individuo, para que ela tenha sentido. Também concebe que cabe
a formacéo inicial a responsabilidade de contribuir com a apropriacao de saberes
necessarios a profissdo docente. Faz parte desse movimento teérico e metodoldgico a
avaliacdo da aprendizagem, ja que na formacdo inicial o licenciando inicia o processo
de construcao da identidade docente.

4 | PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho apresenta resultados parciais de uma pesquisa que discute as
diferentes concepcdes sobre a avaliacdo, a partir de praticas pedagogicas. Assim,
considerou-se as percepg¢des da avaliacdo de estudantes do curso de Licenciatura
em Fisica de uma Universidade Publica paranaense. E uma pesquisa qualitativa
(DEMO, 2005), por discutir esse tema em sua esséncia assim como em considerar o
movimento histérico que norteia a oferta desse Curso. Os dados foram gerados por
meio de questionario aberto, tendo em vista o intuito de alcancar os 29 estudantes
dessa Licenciatura.

As questdes analisadas foram: 1) Para vocé, o que significa avaliacéo?, 2) Qual
aimportancia da avaliacao?. Como forma de preservar o anonimato dos participantes,
eles foram ordenados de A1 a A29.

Para a organizacdo e a categorizagdo dos dados utilizou-se os pressupostos
da anélise de conteudo, orientados por Bardin (2011). Posteriormente fez-se uma
interpretacao, tendo em vista que o objetivo foi compreender a concepgéao de avaliacao
dos licenciandos em Fisica.

51 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresenta-se, a seguir, o quadro 2, que expde o tempo em que os estudantes
estdo cursando a Licenciatura em Fisica:
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Tempo de graduacgao Alunos

Primeiro ano A7, A8, A10, A11, A21, A25, A27, A19, A24
Segundo ano A3, A5, A6, A9, A15, A16, A18, A20
Terceiro ano A13, A17

Quarto ano A12, A14, A28, A29

Quinto ano

Sexto ano A1, A4, A23, A26

Sétimo ano A2

Quadro 2: Relagéao Alunos — Tempo de graduacao

Fonte: Questionario encaminhado aos licenciandos em Fisica

Os dados permitem a observagao de que a maior parte dos estudantes encontra-
se nos primeiros anos do curso. Isso evidencia evasédo nos ultimos anos e, por essa
raz&o, muitos ndo terminam essa graduacéo. O Curso de Fisica € noturno e o periodo
de integralizacdo é de 4 a 7 anos. A partir das questdes analisadas organizou-se
categorias. A respostas produzidas a partir da primeira questao, aparecem no quadro
3, apresentado a seguir:

Questao 1: Para vocé, o que significa avaliacao?

Categorias Respostas
1) Verificar o pro- A1:[...] ter uma nocéo se o aluno pbde assimilar o contetdo transmitido.
cesso de ensino/ Também pode ser avaliado o trabalho do professor, assim ele pode de-
aprendizagem tectar falhas ou acertos no seu método.
A3: [...] por em prética o que vocé ensinou durante um percurso de tem-
po.

A4: E um modo de o professor saber se o aluno entendeu a disciplina,
0s conteudos transmitidos por ele.
A5: [...] propor a reflexdo de conhecimentos prévios e de se realizar uma
auto avaliag¢do tanto do professor quanto o aluno.
A13:[...] instrumento que avalia a verificagdo da efetividade de uma de-
terminada pratica, a fim de comprovar se houve éxito e possibilita com
um aperfeicoamento de futuras praticas docentes.
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2) Avaliar a aprendi-
zagem

A9:[...] é algo para poder analisar o seu conhecimento sobre determina-

do assunto em tal periodo de tempo.

A11: Para avaliar o aprendizado do aluno durante aulas aplicadas.
A12: Uma atividade, utilizada para avaliar o desenvolvimento, o aprendi-
zado.

A14: Um método escolar necessario para compreender a construgao do
conhecimento dos estudantes e converter tal analise em um nimero ou
conceito.

A15:[...] € um teste de tudo o que aluno conseguiu entender de determi-
nado conteudo, nédo definindo o seu nivel de conhecimento, mas sim, o
quanto o aluno avancou e desenvolveu aprendizagem sobre aquilo que
foi passado para ele.

A16: Uma forma de avaliar o que o individuo aprendeu sobre o que foi
passado.

A25: [...] um método pra avaliar os conhecimentos obtidos, avaliagéo é
um processo periodico que visa analisar o conhecimento de cada aluno
[...]

A26: [...] pode identificar o nivel de aprendizado do estudante. Por meio
de testes, trabalhos, provas e participacdo em sala.

A28: Um método para se avaliar a aprendizagem, para saber de fato se
0 aluno aprendeu ou néo o contetido imposto.

3) Medir/quantificar
a aprendizagem

A2: E um método de se medir o aprendizado.

AB: [...] determinar o grau de algum individuo em determinado tema /

contexto/ questéo.

A7:[...] saber o grau de conhecimento em determinados (assuntos).
A8: Um método utilizado para avaliar o desempenho/ rendimento [...].
A10: [...] medir a capacidade sobre determinado assunto naquele mo-

mento.

A18:[...] € por a prova 0 conhecimento, isso €, atualmente, resolver uma
série de exercicios que tem um peso e um montante final representa o
quanto o aluno aprendeu.

A19: Quantificar a quantidade de aprendizado.

A20: [...] € uma forma de saber, 0 que esta sendo aproveitado e o quanto
esta sendo aderido pela pessoa.

A24: Método utilizado para “testar” os alunos tentando compreender o
quanto o aluno aprendeu em determinado conteudo.

A27: Um método utilizado para determinar o quanto um aluno/académico
aprendeu sobre determinado contetdo, numa determinada quantidade
de tempo.

A29: [...] € uma forma de o professor conferir como esta sendo conside-
rado o aprendizado do aluno.

4) Classificar os
alunos

A17:[..] classificar, analisar, diagnosticar. No contexto educacional as
avaliagbes sao classificatorias, classificam os alunos em dois grupos, os
aptos ou nao aptos a serem promovidos ou ndo as demais matérias.
A21:[...] € um método de ensino que se procura classificar e entender o
rendimento dos discentes através de parametros ja idealizados. Através
da avaliag@o é possivel pontuar possiveis lapsos no processo de assimi-
lagé@o/ensino entre aluno/professor (na escola).

A22: [...] testar 0 seu conhecimento para com aquele determinado con-
tetdo.

A23: Um método para tentar aferir se o estudante adquiriu os conheci-
mentos abordados nas aulas. No entanto, pode néao representar comple-
tamente os reais saberes do aluno.

Quadro 3: Respostas dadas a questao 1

Fonte: Questionario encaminhado a estudantes da Licenciatura em Fisica

Acategoria mais referida pelos estudantes foi “medir/quantificar a aprendizagem”.

O enfoque dado a avaliagcdo nao deixa duvida diante das expressdes: “medir”’, “o
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grau”, “o quanto” e “rendimento”. Confirmar a énfase da avaliacdo como medida,
como verificagdo e como classificacéo, nos fornecem indicios de entendimento que
vao ao encontro de uma perspectiva de avaliagdo como exame, que visa apenas
conferir 0 que aluno sabe ou nao sabe, com vistas a um “desempenho/rendimento”
(A8). A percepcao socializada é de que € possivel por meio de provas, trabalhos e
testes medir, com preciséo, a quantidade de conhecimento dos alunos.

Seguida por essa categoria esta a de “avaliar a aprendizagem”. O sentido dado
foi o de “avaliar”, “identificar”, “analisar’ e “compreender” o aprendizado fazendo uso
de instrumentos diferenciados, como testes, trabalhos e provas. Essa concepcéao
nao se distancia da percepcéo da avaliacdo como medida, como verificacdo e como
classificacdo. Cabe destacar que as respostas até aqui analisadas foram dadas
principalmente por alunos que estdo nos primeiros anos do curso. Ainda, pela
organizagao curricular tomaram pouco contato com as disciplinas pedagogicas e
predomina o contato com praticas tradicionais de avalicéo.

As duas ultimas categorias mencionadas foram “verificar o processo de ensino/
aprendizagem” e “classificar os alunos”. No que se refere a classificacédo, a expressao
presente naresposta do estudante (A17), apesar de mencionar que a avaliacdo poderia
ser diagnostica, afirma que no contexto escolar ela € classificatoria. Isso evidencia que
esse graduando, matriculado no terceiro ano, possivelmente vivenciou discussoes
sobre formas mais democraticas de avaliagdo, mas no momento de sua resposta
considerou o0 contexto em que estava inserido. Esta percepcdo € extremamente
importante, ja que esse sujeito reconhece um problema no ato de avaliar. Todavia,
as expressoes registradas apontam para a classificacdo do conteudo, compreendido
como forma de provar um rendimento considerado necessario.

A Ultima categoria a ser discutida refere-se a “Verificar o processo de ensino/
aprendizagem”. O conteudo expresso versa sobre a relagéo que existe entre ensino
e aprendizagem. O entendimento € o de que aprendizagem é conseguida como
resultado do trabalho pedagdgico do professor que, diante da avaliacéo realizada
pelos estudantes, pode rever seu encaminhamento didatico e, ainda, retomar
conteudos necessarios para promog¢ao de novos conceitos. Essa categoria representa
um pequeno numero de estudantes que entendem avaliagdo como parte do processo
formativo. Apesar de n&o apresentarem uma definicdo concisa sobre a perspectiva
diagnéstica entendem que avaliagdo também permite que a pratica docente seja
avaliada, ampliando o olhar de que s6 o aluno é culpado por seu fracasso.

As respostas levantam elementos sobre o trabalho docente e questionam se
ele tem acontecido a contento. Percebemos como é dificil a mudancga de concepgéao
ja que os graduandos vivenciam a avaliagcao classificatoria. Mesmo que estejam se
formando professores de fisica, sua vivéncia como estudantes agrega a viséo de que
avaliar € testar, aferir, medir e verificar. Nossos resultados apontam na direcéo de
pesquisas como a de Rosa et al (2012) e Fontana (2005).

O quadro 4, a seguir, apresenta as categorias que agrupam as respostas a partir
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da segunda questdo encaminhada.

Questao 2: Qual a importancia da Avaliacao?

Categorias Respostas
1) Compreender A1: E ter um feed back do crescimento ou ndo do estudante, se o proces-
0 processo so de ensino é satisfatério em relacao as metas que devem ser alcanca-
ensino/ das pela instituic&o.
aprendiza- A4:[...] o professor pode chegar a conclusao de que se o contetdo, a maneira
gem que ele transmite esta sendo eficaz ou ndo. De acordo com as notas ele sabera
quantos alunos estao sendo atingindo com eficacia.

A5: Nao apenas quantificar o que aluno ja aprendeu [...] mas também pro-
pbds uma reflexado [...] propondo um processo auto avaliativo e que pode
acarretar em grandes melhorias no processo de ensino aprendizagem.

A14: Conhecer quais sao as dificuldades dos estudantes que necessitam

de uma maior atencéo e retomada conceitual.

A15:[...] determinar o nivel de aprendizagem de um aluno, porém nao é a mais
importante em sala de aula, pois 0 que vale € a constru¢cao do conhecimento.
A20: [...] descobrir como pode ser melhorado e qual a forma trabalhar, se esta

sendo trabalhado de maneira correta.
A21:[...] necessidade de compreender as maneiras mais eficazes e facilitadoras
para a aquisi¢cdo do conhecimento. De certa forma, para compreender a mente
humana [...].

A25: Deve existir um método para avaliar o conhecimento de cada aluno, para

analisar se 0 que esta sendo ensinado, realmente esta sendo aprendido pelos
alunos.

A26: [...] para o professor se avaliar bem, como avaliar os alunos, medir e analisar
quem, e 0 que, pode ser corrigido [...] a avaliacdo é sempre do professor e do alu-
no.

A28: E saber “ter a certeza” de que o aluno esta aprendendo, se a aprendizagem
adquirida esta sendo significativa.

2) Avaliar A2: E bastante importante, pois através dela podemos saber se o aluno apreen-
deu o conteldo satisfatoriamente ou nao.
a aprendizagem
AB: Creio que vital e funcional quando aplicado de maneira mais objetiva e con-
textualizada com a situacao.

A8: [...] a sua relevancia, deve ser por conseguir analisar o que esta ocorrendo ou

como esta ocorrendo o que se é avaliado.
A9: E importante para avaliar o conhecimento adquirido.

A16: Perceber se o0 que foi transmitido para o individuo foi realmente aprendido.
A12: Verificar se o aluno realmente compreendeu, e aprendeu o conteudo aplica-
do.

A17:[...] andlise do conhecimento que o aluno adquiriu durante um certo periodo

de tempo.
A22: [...] pois, desse modo pode-se saber se um aluno esta a exercer a fungao
referente ao curso, sendo direito, € um modo de “descobrir’ se eu estou apto para
0 meu trabalho.
A29: Isso depende da forma de avalia¢ado, se for uma prova unica, avaliagéo vai
apenas avaliar superficialmente.
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3) Estimular os A11: E importante para saber o qudo o aluno se dedicou no contetdo aplicado.

estudos ;
A23: E importante para impulsionar os alunos ao estudo, pois sabendo que de-
vem tirar nota para passar de ano, acabam estudando mais.
A27:[...] para dar ou determinar ao aluno um objetivo. O objetivo em questéo, se
refere a quantidade de contetdo ele deve aprender, dando entdo, um caminho
pelo qual ele devera percorrer.
4) Medir o co- A7: Saber o nivel de conhecimentos em determinados assuntos.
nhecimento

A10: Medir a capacidade do aluno para ver se esta apta para avangar no contel-
do.

A18:[...] &€ importante para o educador e o0 estudante terem nocao do rendimento,
ou seja, do quanto o aluno assimilou de determinado contetdo.

A19: Obter um diagnéstico do quanto o aluno aprendeu.

A24: Colocando em uma escala de 0 a 100, acredito ser 70, pois existem diversos
métodos, onde pode-se “testar os alunos”.

Quadro 4: Respostas dadas a questao 2

A andlise da segunda questdo permite maior clareza sobre a concepcao de
avaliacdo dos estudantes. Apesar de grande parte definir avaliacdo como forma
de medida e de quantificacdo da aprendizagem, quando questionados sobre sua
importancia, muitos relacionaram com a perspectiva de compreensao do processo
de ensino e aprendizagem junto a tomada de deciséo (categoria 1). A partir desses
dados percebe-se que diversos estudantes reconhecem a importancia de extrapolar
a classificacao e a verificacao, para o ensino com vistas a superacao das dificuldades
encontradas na aprendizagem. Também infere-se que os sujeitos concebem o papel
do professor como parte do processo de avaliagdo, e ndo um sujeito neutro que
apenas julga. Fica clara a percepcéo de que a avaliacao reflete também o desempenho
docente e, portanto, este também € avaliado.

A categoria 2 foi a segunda mais referida e concebe a avaliagdo como parte
indispensavel do processo de ensino e aprendizagem. Os indicios presentes nas
respostas desses graduandos evidenciam que o tema da avaliacao da aprendizagem
tem sido considerado no ideario que aponta mudancas no ensino. Nesse grupo de
categoria esta situada a resposta de A8. Este estudante reconhece a importancia da
avaliagcdo como analise do conhecimento adquirido em certo periodo. Essa percepcéao
vai ao encontro da percepcéo geral dos educadores que enfatizam que a avaliagao
esta implicita no processo pedagdgico, ainda, que ela contribui com a verificacdo e o
replanejamento das praticas escolares.

A categoria que aponta a avaliacdo como medida foi a terceira com maior indice
de mencgdes. Ha, aqui, resquicios da racionalidade técnica que por vezes reconhecem
a avaliacdo como medida, como verificacdo, valorizando a nota, e tendo o aluno como
unico responsavel no processo de ensino e de aprendizagem.

A categoria menos mencionada foi a que relaciona a avaliagéo ao estimulo aos
estudos. A partir desses dados notamos alto teor de objetividade mediante o ato de
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avaliar, ja que a importancia de avaliar esta atrelada ao ato de incentivar os estudos,
medir e verificar 0 conhecimento. Percebemos aqui uma concepg¢ao arraigada na
perspectiva do exame.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Tém sido comum discussbes que abordam unicamente percep¢des dos
professores, sobre a avaliacdo. Diante dessa realidade, iniciativas que dao voz aos
licenciados podem contribuir com o repensar de praticas arraigadas. O espacgo de se
questionar praticas de avaliacao se justifica pelo discurso educacional que prioriza a
relacdo entre ensino e aprendizagem. Também se observa que a falta de conhecimento
teorico-epistemologico sobre a avaliagdo representa um grande motivo da resisténcia
a mudancas no ato de avaliar. Partindo desse entendimento reafirmamos que discutir
a concepcao de avaliacdo, durante a formacéo inicial, é fundamental para oportunizar
momentos de reflexdo e de mudancas na pratica pedagogica.

Os sujeitos participantes da pesquisa acentuam uma concepcao de avaliagcao
pautada no exame a partir de agbes estagnadas, voltadas ao problema, pontual e
classificatoria. Entretanto, alguns dos estudantes, ao definirem o que é avaliagéo,
indicam uma concepgdo mais contextualizada no processo de ensino e de
aprendizagem, apontando para uma perspectiva diagnostica.

A andlise a partir dos dados coletados contribuiu para entender o que pensam o0s
alunos sobre a tematica. Fica evidente que estudantes que estao cursando a primeira
metade do curso, por estar vivenciando a pratica do exame, sendo avaliados de forma
classificatoria, emanam tal concepc¢ao. Entretanto, os alunos que ja se encontram na
segunda metade do curso, provavelmente pelas discussdes e experiéncias com novas
formas de avaliacéo, reconhecem a importancia da avaliagdo mais democratica, que
visa a tomada de decisdo em prol da aprendizagem.

Desse modo confirma-se a observacao de Barbosa (2012, p.4) quando entende
que € “urgente desacomodar professores e alunos dos cursos de licenciatura e ouvi-
los em seus questionamentos, duvidas e reclamacgdes sobre a tdo conhecida, mas
pouco estudada, avaliagao da aprendizagem”. Portanto, registra-se a necessidade de,
durante a formagao inicial, ampliar discuss6es sobre a avaliagdo. No que concerne
ao ensino superior, faz-se preciso momentos efetivos de trocas e reflexdes, visando
a promog¢ao de um processo de aprendizado que permita a participagcao de todos os
envolvidos com o ensino e a aprendizagem.
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