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APRESENTACAO

O e-book intitulado como: “Ensino e Aprendizagem como Unidade
Dialética”, apresenta trés volumes de publicacdo da Atena Editora, resultante
do trabalho de pesquisa de diversos autores que, “inquietos” nos seus mais
diversos contextos, consideraram em suas pesquisas as circunstancias que
tornaram viavel a objetivacdo e as especificidades das agcbes educacionais e suas
inUmeras interfaces.

Enquanto unidade dialética vale salientar, a busca pela superacdo do sistema
educacional por meio das pesquisas descritas, as quais em sua maioria concebem
a importancia que toda atividade material humana é resultante da transformag¢éao do
mundo material e social. Neste sentido, para melhor compreensao optou-se pela
divisao dos volumes de acordo com assunto mais aderentes entre si, apresentando
em seu volume |, em seus 43 capitulos, diferentes perspectivas e problematizacao
acerca do curriculo, das praticas pedagdgicas e a formacao de professores em
diferentes contextos, corroborando com diversos pesquisadores da area da educacgao
e, sobretudo com politicas publicas que sejam capazes de suscitar discussoes
pertinentes acerca destas preposigoes.

Ainda, neste contexto, o segundo volume do e-book reuniu 29 artigos que,
constituiu-se pela similaridade da tematica pesquisa nos assuntos relacionados
a: avaliacao, diferentes perspectivas no processo de ensino e aprendizagem e as
Tecnologias Educacionais. Pautadas em investigacdes académicas que, por certo,
oportunizara aos leitores um repensar e/ou uma amplitude acerca das problematicas
estudadas.

No terceiro volume, categorizou-se em 25 artigos pautados na: Arte, no relato
de experiéncias e no estagio supervisionado, na perspectiva dialética, com novas
problematizacdes e rupturas paradigmaticas resultante da heterogeneidade do perfil
académico e profissional dos autores advindas das tematicas diversas.

Aos autores dos diversos capitulos, cumprimentamos pela dedicacao e esforco
sem limites.Cada qual no seu contexto e pautados em diferentes prospeccoes
viabilizaram e oportunizaram nesta obra, a possibilidade de ampliar 0s nossos
conhecimentos e os diversos processos pedagogicos ( algumas ainda em transicao),
além de analisar e refletir sobre inUmeras discussées académicas conhecendo
diversos relatos de experiéncias, os quais, pela soma de esfor¢os, devem reverberar
no interior das organizagdes educacionais e no exercicio da constante necessidade
de pensar o processo de ensino e aprendizagem como unidade dialética.

Cordiais saudacgdes e meus sinceros agradecimentos.

Kelly Cristina Campones
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CAPITULO 3

A CONCEPCAO DE AVALIACAO POR PROFESSORES DE

Maria Estela Gozzi
Universidade Estadual de Maringa (UEM),

Departamento de Ciéncias
Goioeré - Parana

Néryla Vayne Alves Dias
Universidade Estadual de Maringa (UEM),

Departamento de Ciéncias
Goioeré - Parana

Joao Debastiani Neto
Universidade Estadual de Maringa (UEM),

Departamento de Ciéncias

Goioeré - Parana

RESUMO: O texto propbe estabelecer uma
discussdo a partir de percepcbes sobre
a avaliacdo, registradas por um grupo de
professores, que trabalha em licenciaturas.
Entendendo que a avaliacdo pressupbe
atitudes, valores e praticas escolares, que se
configuram na sistematizacdo e cumprimento
do processo de ensino, por meio de atividades
escolares e da representacao simbdlica de
resultados, busca-se dialogar com a questéao.
Para tanto, selecionou-se excertos de um
questionario realizado por professores que
atuam na Licenciatura em Ciéncias Naturais
(LPC) e na Licenciatura em Fisica (LF), cursos
ofertados pelo Departamento de Ciéncias
(DCI) de uma Universidade do estado do
Parana. Para o desenvolvimento da pesquisa

Ensino e Aprendizagem como Unidade Dialética 2

LICENCIATURAS

foram selecionados trés grupos distintos

a saber: 1. Professores

que lecionam especificamente na LPC; 2.

de professores,

Professores atuantes somente na LF; 3.
Professores que atuam tanto na LPC quanto na
LF. Neste trabalho, analisamos duas questdes
que compdem um questionario denominado
“Pratica avaliativa no contexto do ensino”,
direcionado a esses professores. As questdes
analisadas foram: “1) Para vocé, o que significa
avaliacao? 2) Qual aimportancia da avaliacao?”.
O proposito é, a partir das impressdes coletadas,
proceder a uma discussao com os professores
que compdem o quadro de docentes do DCI,
sobre os encaminhamentos teéricos que vem
norteando o processo avaliativo. Tem-se o
intuito em contribuir com o entendimento dos
limites de uma avaliagdo pautada unicamente
na concepcao tradicional de educagdo e,
avancar no entendimento e nos propésitos de
uma avaliacao formativa.

PALAVRAS-CHAVE: Concepcéao de avaliacao.
Pratica avaliativa. Formag&o inicial.

11 INTRODUCAO

Discutir concepgdes de avaliagdo ja nao é
mais um tema considerado novo. Ha registros
de que essa questao vem permeando o ideario
pedagOgico, identificado por avancgos teoricos,
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em propostas de socializacdo da educacéo sistematizada. Esse discurso busca
repensar praticas educativas em prol da grande maioria que, historicamente, passa a
frequentar o espaco escolar. Em paralelo a essa discussao, também convivemos com
registros de praticas avaliativas que nao tem avancado na percepcao do rendimento
escolar, relacionado a apropriacao da aprendizagem (PERRENOUD, 1999).

Entendendo que a avaliacdo pressupde atitudes, valores e praticas escolares,
que se configuram na sistematizagcdo e cumprimento do processo de ensino, por
meio de atividades escolares e da representacao simbdlica de resultados, buscamos
dialogar com a questéo. Para tanto, consideramos percepg¢des que vem norteando
algumas praticas, na busca de entender a concep¢ao de avaliagdo que permeia 0
cotidiano educacional. Em especifico, registramos a urgéncia dessa reflexdo quando
se considera que essas praticas sédo reforcadas na formacéo inicial de professores
e, ainda, que tal encaminhamento pode contribuir com um determinado modelo de
avaliacdo, que se estende a outros niveis de ensino.

Nossa percepcao é de que o processo avaliativo, que se consolida durante a
formacéo docente inicial, pode reforcar concepcdes engessadas de avaliacdo que
estao presentes no cotidiano escolar. Percebemos que a avaliagao vivenciada durante
a formacéao docente inicial, somada as experiéncias que o licenciando agregou da vida
escolar, manifestam-se em representagdes sociais que podem se repetir na pratica
a ser conduzida pelo egresso (MAGALHAES JUNIOR; GOZZI, 2016). Essa postura
avaliativa pode corroborar com a avaliagcado pautada no exame, bem como a dificuldade
de inovar a pratica avaliativa pautada numa perspectiva formativa (BARRIGA, 2003).

Tendo em vista a importéncia de tais discussodes, inseridas no processo de
formacéao de professores, a relevancia dessa pesquisa se justifica pela proposicao
de momentos de reflexdes e dialogos. Nosso texto esta organizado em: referencial
tedrico, desenvolvimento, procedimentos metodologicos, discussao dos resultados e
consideracoes finais, que envolvem a teméatica de avaliagcédo no espaco da educacéao
sistematizada.

2 | REFERENCIAL TEORICO

Apesar da ideia da avaliacdo estar presente no discurso educacional, como
uma pratica indispensavel no processo de escolarizagdo, esse tema continua sendo
questionado por educadores envolvidos com o ensino. Os debates giram em torno
de criticas a avaliagdo que ocorre no contexto escolar e, especificamente, no espaco
da sala de aula. Muitos educadores tem enfatizado que o papel da escola e, da
avaliacdo, vem atendendo as necessidades sociais de enquadramento da forca de
trabalho na sociedade capitalista (BARRIGA, 2003; ESTEBAN, 2003; PERRENOUD,
1999; VEIGA, 1996).

Esses educadores situam a avaliagdo escolar como uma pratica que tem como
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referéncia o contexto social, organizado em papéis hierarquicos, que se manifestam
nas diferentes funcdes. E nesse interim que a avaliacdo atende ao papel de selecionar
e enquadrar os individuos aos espacos que Ihes sdo devidos. Um breve resgate
histérico do papel da avaliagdo contribui com o entendimento da consolidacao das
praticas avaliativas tradicionais e, a partir dessa realidade, surgem propostas que
buscam avancar no entendimento da avaliagdo formativa.

Aavaliacéao se sistematizou, historicamente, na forma de notas escolares durante
o século XIX, momento em que as notas foram relacionadas ao desempenho escolar
(BARRIGA, 2003). Para o autor, essa primeira relacéo entre avaliagcdo e desempenho
individual tem desencadeado algumas inversdes. A primeira inversdao € tomar a
objetividade, confiabilidade e validade de determinados resultados, sem se levar em
consideracao o contexto em que os individuos, que foram submetidos a avaliacao,
estao inseridos. A segunda inversao se relaciona as questdes metodoldgicas, voltadas
a atender as exigéncias de rendimento.

A partir dessas consideragoes, Barriga destaca o papel dado a centralidade do
exame para o controle cientifico, em detrimento de questbes educativas. A avaliacéo
que se pauta unicamente no exame € discutida por Garcia: “O exame por si s nao
pode resolver problemas produzidos em outras instancias sociais, pois que, se a
estrutura social é injusta, o exame nao pode ser justo, por mais aperfeicoado que
seja” (GARCIA, 2003, p. 43).

Esse encaminhamento acaba por se perpetuar em praticas que vem priorizando
a memorizacédo de conteudos, muitas vezes em detrimento de sua aprendizagem.
Buscando estabelecer uma relagdo entre avaliacéo e aprendizagem, Garcia (2003,
p. 42) se posiciona: “O resultado da prova pouco dira ao professor ou professora
sobre o processo de aprendizagem de cada aluno; sobre as dificuldades que cada
um enfrenta e do que sabe além do perguntado na prova; de sua capacidade de fazer
sinteses, de comparar, de criticar, de criar”.

Essas percepcOes nos instigam a uma discussao sobre o papel social do
ensino e da educacao para a formacdo humana. Veiga (1996, p. 151) entende que o
foco dessas discussdes tende a recair no trabalho pedagdgico, que vem buscando
estabelecer nexos com a forma como a sociedade organiza o trabalho em geral.
Para ela, o “conhecimento tem sido concebido como algo pronto e acabado, verdade
absoluta externa ao aluno e que deve ser nele inculcada para, depois de memorizada,
ser reproduzida, avaliada e utilizada”. Nesse sentido, a educacéo se identifica com
a classificagcdo, momento em que a avaliagdo enfatiza a fragmentacéo do trabalho
pedagdgico, ao transmitir ao aluno da ideia da separacéo, da selecéo e da rotulacéo.
E por meio dessa pratica da avaliacdo que o processo de ensino se impde de forma
autoritaria.

No bojo dessa realidade, a avaliagcao que prioriza somente o0 aspecto somativo
se manifesta como uma realidade que sinaliza em favor das propostas tradicionais.
Nesse sentido, o papel da educacédo, denominado por Perrenould (1999) como
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pedagogia do dominio, é o de “delimitar as aquisicbes e os modos de raciocinio de
cada aluno o suficiente para auxilid-lo a progredir no sentido dos objetivos”. O autor
situa que, foi a partir dos limites dessa avaliacdo que nasceu a ideia de “avaliacao
formativa, desenvolvida originalmente por Scriven (1967) em relacéo aos programas”.
Caberia a nova postura avaliativa considerar uma transposicao da “pedagogia e as
aprendizagens dos alunos” (PERRENOUD, 1999, p.14). Ainda, o autor enfatiza que:

Uma verdadeira avaliacdo formativa é necessariamente acompanhada de uma
intervencédo diferenciada, com o que isso sup8e em termos de meios de ensino,
de organizacdo de horarios, de organizagdo de grupo-aula, at¢é mesmo de
transformacdes radicais das estruturas escolares (PERRENOUD, 1999, p.15).

Essa proposta diferenciada, em comparacgao a pratica em curso, se choca com
a avaliacédo pautada em um ensino tradicional. Também esclarece Perrenoud (1999,
p. 16) que a avaliacdo formativa “ndo dispensa os professores de dar notas ou de
redigir apreciagdes, cuja funcdo € informar os pais ou a administragao escolar sobre
as aquisi¢cdes dos alunos”. Para o autor, essas consideracbes também provocam o
entendimento de que a avaliagcao formativa se aproximaria de uma tarefa suplementar,
gue obrigaria os professores a gerir um duplo sistema de avaliagdo, o que nao é muito
animador.

Oespacoeducacional, permeado por discussdes que concebem outra perspectiva
sobre a avaliacdo, representa, para Esteban (2003, p. 12), a consolidacdo de “um
modelo hibrido”. A autora acentua que a “redefinicdo do processo de avaliacdo da
continuidade a uma dindmica estabelecida a partir do modelo qualitativo e agrupa
propostas que, embora possam apresentar intencionalidades distintas e muitas
vezes opostas, desencadeiam praticas com consequéncias semelhantes”. Vai se
evidenciando que o contexto escolar adquire um certo grau de liberdade, apesar dos
processos pedagogicos continuarem vinculados a resultados de um produto que fora
previamente definido.

31 AVALIACAO NA FORMAGCAO DOCENTE

Abordar a avaliacdo, junto a professores que atuam na formacéao inicial de
docentes € um desafio ja que, historicamente, essa formacéo n&o tem sido objeto de
grandes mudancas. Nos sistemas educativos, “ha uma distancia significativa entre o
discurso modernista, entremeado de ciéncias da educacéo e de novas pedagogias,
e as preocupacOes prioritarias da maioria dos professores e dos responsaveis
escolares” (PERRENOUD, 1999, p. 17).

Diante de uma realidade que aponta a formacéo de professores enirijecida frente
a mudancas que se apresentam pertinentes, ha a necessidade de discussdes sobre
a avaliacdo. Para Garcia (2003, p. 43), “se nao se investe na formacao e atualizagcéao
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de professores, se ndo se estimula a pesquisa educacional em que se investiguem os
processos de aprendizagem, considerando as condi¢cOes objetivas e subjetivas dos
alunos e alunas”, fica comprometido o processo de aprendizagem.

No entanto, raros sdo os educadores que se opdem abertamente a mudancgas
que apontam para uma pedagogia diferenciada ou a uma avaliacédo formativa. Todavia,
Para Perrenoud (1999, p. 17), “s6 ha adesdo com a condi¢cdo de que essas sejam
efetivadas acima do mercado, sem comprometer nenhuma das fungdes tradicionais
da avaliagdo, sem tocar na estrutura escolar”. O autor também registra que:

Aavaliacdotradicional, ndo satisfeitaemcriarfracasso, empobrece asaprendizagens
e induz, nos professores, didaticas conservadoras e, nos alunos, estratégias
utilitaristas. A avaliacédo formativa participa da renovacédo global da pedagogia,
da centralizacéo sobre o aprendiz, da mutacéo da profiss&o de professor: outrora
dispensador de aulas e de licdes, o professor se torna o criador de situagbes de
aprendizagem ‘portadoras de sentido e de regulacéo’ (PERRENOUD, 1999, p.18).

A partir desses pressupostos retoma-se que, em se tratando da formacéao de
professores, as mudancgas na formacéo inicial acontecem lentamente. A escola vem
aderindo a avaliagdo formativa, mas de forma muito singela, entendendo que a
realidade se apresenta muito complexa. Veiga (1996) acentua que para se realizar
um ensino de qualidade para todos, em uma escola realmente democratica, que
garanta ndo sO6 0 acesso, mas a permanéncia do aluno no processo educativo ha
a necessidade de se romper com a atual organizacdo de trabalho pedagogico. Em
se tratando do espaco de trabalho para os professores, Magalhdes Junior e Gozzi
(2016, p. 201) chamam a atencao para a necessidade de se estimular, na formacéo,
o “desenvolvimento de operacdes de pensamento e o significado da aprendizagem”.

O espaco escolar é, essencialmente, o0 espaco de se repensar a aprendizagem.
Ela é, para Veiga (1996),

concebida como um processo de assimilacdo/apreensdo de determinados
conhecimentos, habilidades intelectuais e psicomotoras, atitudes e valores,
organizados e orientados no processo de ensino. E também uma atividade
intencional, planejada e dirigida, e ndo algo casual e espontaneo. A aprendizagem
¢ a atividade do aluno de assimilacédo/apreensado/produgdo do conhecimento.
Aprender por compreensao exige a disposicdo do aluno em querer aprender
(VEIGA, 1996, p.160).

Considerando que no espaco de formacao docente as discussdes que priorizam
o tema da avaliagdo sdo escassas, a pratica avaliativa vai acontecendo, em atengéo
a legislacdo que a tem sustentado. Como exemplo, a aprendizagem, que atende
aos critérios de graduacao da Universidade Estadual de Maringa (UEM), no Art. 8.,
Paragrafo Unico, esta assim definida: “Entende-se por avaliacdo da aprendizagem as
atividades desenvolvidas pelo académico, por meio de provas e/ou trabalhos exigidos,
de acordo com o critério de avaliacdo aprovado para a disciplina/turma” (UEM, 2001)

As instituicbes de ensino superior, legalmente amparadas, vém respondendo
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aos anseios sociais de formag¢do, em conformidade da sele¢do dos mais aptos ao
exercicio profissional docente.

41 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo faz parte de uma pesquisa maior, que tem como objetivo discutir a
formacéao de professores de Ciéncias, seus limites e as possibilidades de avancgos.
Dentre os propédsitos de formacao estdao a apropriacdo conceitual das ciéncias,
as metodologias de ensino, 0 processo de aprendizagem e a pratica avaliativa.
Nosso intuito é avancar na busca de superacédo de encaminhamentos pedagdgicos
que apontam para uma concepc¢éao tradicional de avaliagdo, em que se prioriza,
necessariamente, o dominio do conhecimento pautado na repeticao de conteudos.

Priorizou-se um olhar a partir do referencial te6rico que concebe a histéria
dos homens, em relacao aos diversos contextos, para entender a pratica avaliativa.
Nesse sentido, realizou-se uma analise qualitativa inter-relacionada aos dados
quantitativos, representados pela incidéncia de percep¢des, que foram mencionadas
pelos professores participantes da pesquisa. Consideramos que as diferentes
percepcdes, assim como a frequéncia com que elas aparecem, manifestam-se de
forma interdependentes.

Neste trabalho, analisamos duas questdes que compdéem um questionario
denominado “Pratica avaliativa no contexto do ensino”, direcionado aos professores
do Departamento de Ciéncias (DCI). As questdes analisadas foram: “1) Para vocé,
0 que significa avaliacdo? 2) Qual a importancia da avaliacdo?”. Participaram desta
pesquisa dezesseis professores que atuam em disciplinas dos Cursos de Licenciatura
em Fisica (LF) e de Licenciatura Plena em Ciéncias (LPC), ofertados pelo DCI, de uma
Universidade do estado do Parana. Os professores que trabalham na LF s&o bacharéis
e licenciados em Fisica e Matematica. Fazem parte do grupo de professores que
atuam na LPC Licenciados e Bacharéis em Fisica, Quimica e Ciéncias Biolégicas. O
grupo de professores que atua nas duas licenciaturas sao Licenciados em Ciéncias,
Fisica, Matematica e Ciéncias Sociais. Dos professores atuantes, cinco possuem o
mestrado e onze, doutorado. Eles trabalham no ensino superior, em média ha sete
anos.

O intuito é contribuir com o entendimento dos limites de uma avaliacédo
essencialmente somativa, e avancar no entendimento e na busca de uma avaliacao
que concebe a perspectiva formativa.

5| RESULTADOS E DISCUSSOES

Diante da questdo: “Para vocé, o que significa avaliacdo?” elencamos as
seguintes observacdes feitas por professores, que atuam exclusivamente no Curso
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de Licenciatura em Fisica (LF):

Categorias Comentarios
-Verificar o grau de conhecimento (...) (Prof.1).
Verificagcdo da Aprendi- -(...) verificar o grau de conhecimento (...) (Prof.9).
zagem
-Averiguar a compreensao de conteudos determinados no programa, pelo
aluno. (Prof.17).
-(...) mensurar o aprendizado averiguado (...) (Prof.11).
Sistema de medidas

-(...) verificar e quantificar o aprendizado. (Prof.16).

Fonte: Questionério direcionado aos professores da Licenciatura em Fisica

As contribuigdes dos professores que atuam no Curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias (LPC) foram:

Categorias Comentarios
Verificacdo da aprendi- - (...) verificar o ensino-aprendizagem do aluno (...) (Prof.12).
zagem

-(...) verificar o aprendizado e desenvolvimento do aluno. (Prof.15).

Sistema de medidas

-(...) quantizar a aprendizagem. (Prof.4).
-(...) um momento de reflexdo quanto ao processo de aprendizagem.
Refletir sobre a apren- (Prof.2).
dizagem

-(...) é algo continuo (prof. 12)

-(...) verificar (...) a didatica pessoal (professor) (Prof.12).
Refletir sobre a pratica
do professor

-(...) me ajuda a direcionar os alunos para um determinado conhecimento
(...) (Prof.14).

Fonte: Questionario direcionado aos professores da Licenciatura Plena em Ciéncias

A seguir elencamos os registros dos professores que atuam nas duas
licenciaturas, ou seja, na LF e na LPC:

Categorias Comentarios
Verificagdo da aprendi- | -(...) verificar através do retorno dos alunos, como esté sendo a assimila-
zagem ¢ao deles referente ao conteudo (...) (Prof.3).

. -Um processo necessario durante ... o processo de ensino e aprendiza-
Necessidade
gem. (Prof.13).

-Tem a finalidade de avaliar o aluno, ndo s6 pontualmente! Mas também
de modo processual. (Prof.13).
-(...) verificar se houve a constru¢do do conhecimento do aluno, identifi-
cando possiveis equivocos neste processo de aprendizagem (...) (Prof.5).
Refletir sobre a apren-
dizagem

Avaliac&o como pro-
cesso

-(...) significa conhecer os conhecimentos dos meus alunos, sejam 0s que
eles trazem, sejam os que eles constroem nas disciplinas conjuntamente
comigo (...) (Prof.7).
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-(...) serve para analisar se a pratica docente esta sendo coerente, tendo

Refletir sobre a pratica assim um parametro para modificacdes em seu fazer docente. (Prof.5).

do professor -(...) conhecer como o0 meu trabalho esta sendo desenvolvido com esta

turma. (Prof.7).
-(...) nossas Instituicbes de ensino se pautam pela avaliagdo de desempe-

Identificar o desempe- nho (...) (Prof.8).
nho/ competéncias e
habilidades -ldentifica o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos

(...) (Prof.10).

Fonte: Questionario direcionado aos professores das Licenciaturas em Fisica e em Ciéncias

Das respostas acima elencadas, sobre o significado da avaliacdo, podemos
fazer algumas observagdes. Embora organizarmos algumas categorias, que se
repetem em diferentes quadros, elas abordam nog¢bes conceituais que permitem
leituras diferenciadas.

No tocante a categoria “verificacdo da aprendizagem” percebemos que os
sujeitos relacionam a avaliagdo como uma forma de “checar” o “grau de conhecimento”
e “averiguar a compreensao de conteudos”. Essas expressdes apresentam indicios
de uma concepc¢ao de avaliacdo pautada na comprovacao do que o aluno sabe ou
do que ele ndo sabe. Em se tratando de verificacdo da aprendizagem é comum,
segundo Esteban (2003, p. 14-15), que o professor encaminhe uma avaliagdo que se
fundamenta na “fragmentagao do processo de ensino/aprendizagem e na classificagao
das respostas de seus alunos e alunas, a partir de um padrao predeterminado,
relacionando a diferenca ao erro e a semelhanga ao acerto”.

Situamos, a seguir, a categoria “sistema de medidas”, em que 0s sujeitos
entendem avaliacdo a partir da ideia de “mensurar” e “quantificar” o conhecimento,
corroborando a concepc¢ao de avaliagcdo como medida da aprendizagem, fortemente
presente nas avaliacbes no nivel superior. Segundo Luckesi (2011), essa pratica
estéatica e pontual é centrada no desempenho final do aluno, e ndo no processo de
ensino e de aprendizagem, e em como esses resultados direcionam o processo. Esse
posicionamento é reforcado pelas legislagdes que norteiam o trabalho docente na
universidade ja que valoriza a nota em detrimento da aprendizagem (UEM, 2001).
Conforme Barriga (2003) e Perronoud (1999), as concepg¢des de avaliagdo como
verificacdo e como sistema de medidas, caminham na direcdo de uma concepg¢ao
tradicional, sendo uma praticaque nao contribuem para arealformacéao e aprendizagem
dos alunos.

A categoria “necessidade” complementa o intuito da avaliagdo como necessaria
ao sistema educacional. Apesar de declarar como uma acgdo necessaria, nao
dimensiona a que ela favorece: se a classificacéo e a obtencéo de notas; se o processo
de ensino e a aprendizagem mediante os resultados. Inferimos, portanto, que apesar
desse docente reconhecer a necessidade da avaliagao dentro do processo de ensino,
ele ndo define sua concepc¢éo. Esse fator também pode indicar falta de clareza sobre
a tematica, que apesar de ser bastante considerada nas pesquisas cientificas essa
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discusséo esta quase ausente no cotidiano da pratica docente universitaria.

Na sequéncia situa-se outro grupo de categoria: “refletir sobre a aprendizagem”
e “refletir sobre a pratica do professor”’, ambas sinalizadas nos dois ultimos quadros
de professores. A expressdo denota um movimento investigativo que concebe a
aprendizagem como uma meta a ser alcancada. As respostas aqui categorizadas
apresentam indicios de uma concepcdo de avaliacdo formativa, que considera
importante ndo apenas a nota ou a retencdo de informagcéo, mas compreende a
avalicdo como responsavel por conduzir a tomada de decisao frente aos juizos de
valores oportunizados pelo processo avaliativo. Tal concepcao se encaminha na
perspectiva formativa defendida por Perrenoud (1999). Cabe observar que a mengao
ao ato de “refletir” foi feita tanto por professores que atuam especificamente na LPC
qguanto pelo grupo de professores que atua na LPC e na LF.

A categoria “Identificar o desempenho/competéncias e habilidades” é
mencionada somente no ultimo quadro. Essa concepg¢éo vai ao encontro do que
Perrenoud (1999, p. 25-26) explicita como as normas de exceléncia implicitas nas
praticas de avaliacdo que buscam o dominio dos saberes e das competéncias. De
modo que, “sem normas de exceléncia ndo ha avaliacdo; sem avaliacdo, ndo ha
hierarquias de exceléncia; sem hierarquias de exceléncia, ndo ha éxitos ou fracassos
declarados e, sem eles, ndo ha selecao, nem desigualdades de acesso as habilidades
almejadas do secundario ou aos diplomas”. O foco esta na classificagcéo, no julgamento
gue aponta o éxito ou o fracasso.

A segunda questdao encaminhada ao grupo de professores foi: “Qual a
importancia da avaliacao?”. Dos registros realizados organizou-se a seguinte
classificacao:

Primeiramente apresentamos as observacdes dos professores que atuam
especificamente na LF:

Categorias Comentarios

-Faz os alunos se dedicarem mais horas de estudo (...) (Prof.9).

Impor uma obrigagao -(...) incentivar que os alunos estudem. (Prof.11).

-(...) para continuar na “regra” e firmar o conhecimento e compromisso
com o aluno (...) (Prof.17).

Representa um siste- | -(...) A avaliacdo pode ser vista como uma “medida” do quanto foi absorvi-
ma de medida do e, a partir dai, tomar decisdes sobre o processo. (Prof.1).

-(...) verificar se o aluno esta preparado para os proximos niveis/disciplinas
Verificar a aprendiza- (...) (Prof.11).
gem/desenvolvimento

-Verificar o aprendizado. (Prof.16).

Fonte: Questionario direcionado aos professores da Licenciatura em Fisica
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O quadro a seguir apresenta as contribuicdes dos professores que trabalham no
Curso da LPC:

Categorias Comentarios
-(...) € fundamental no processo de ensino e aprendizagem. (Prof.4).

Esta implicita no pro-

cesso ensino aprendi- -(...) é importante para saber como o aluno esta indo na disciplina (...)

zagem (Prof.15).
EnvoIv?erSaslgpeoss e pro- -(...) um momento de reflexdo para aluno e professor (...) (Prof.2).

-(...) a avaliacdo norteia a metodologia utilizada. (Prof.12).

-(...) um momento de reflexdo... quanto a metodologia trabalhada em sala.

Contribuir no trabalho (Prof.2).

do professor

-Direcionar o meu trabalho para melhor aprendizagem dos meus alunos.
Saber quais pontos ambos temos que melhorar. (Prof.14).

Verificar a aprendiza- -(...) também para verificar se ha uma evolugéo dos conceitos durante o
gem curso. (Prof.15)

Fonte: Questionério direcionado aos professores da Licenciatura Plena em Ciéncias

A seguir estao os registros das observacdes dos professores que atuam nas
duas licenciaturas mencionadas, ou seja, na LF e na LPC:

Categorias Comentarios
Representa um siste- -Aferir 0 desenvolvimento do aluno relacionado aos contetdos (...)
ma de medidas (Prof.10).
Dar um “feed bak” ao - Dar um “feed bak” ao aluno quanto ao seu processo de assimilagdo do
aluno contetdo (...) (Prof.13).
Esta implicita no pro-
cesso ensino aprendi- | - (...) se pauta a relacéo de ensino e aprendizagem (...) (Prof.8).
zagem

Envolver alunos e pro- | (...) A avaliagcao é tanto dos alunos como do professor. (Prof.7).

fessores

- (...) pode olhar para suas metodologias utilizadas em sala de aula e pro-
curar corrigir algumas falhas que acham necessarias (...) (Prof.3).

- E possivel identificar lacunas, erros conceituais, e temas que devem ser

Contribuir no trabalho retomados. Indicam também a forma como tenho trabalhado. (Prof.7).

do professor - (...) quando utilizada para identificar concepg¢des incorretas construidas

pelos alunos, possibilitando a corre¢cdo das mesmas. (Prof.5).

-(...) ter... uma percepga@o mais apurada acerca do aproveitamento da sala.
(Prof.13).

Fonte: Questionario direcionado aos professores das Licenciaturas em Fisica e em Ciéncias

A partir dos quadros, acima apresentados, classificamos sete categorias que
abordam a importancia da avaliacdo. Em se tratando da categoria “Impor uma
obrigacao”, para Romanowski & Wachowicz (2005, p. 124-125), essa é a forma em que
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se ratifica a conducédo do ensino, centrada no professor, ja que o trabalho pedagégico
se baseia na imposi¢cao de uma obrigacao para se verificar o desempenho dos alunos,
perante os objetivos do ensino estabelecidos no planejamento. As autoras acentuam
que para “examinar os resultados obtidos, sao utilizados geralmente testes e provas,
verificando quais objetivos foram atingidos considerando-se o padrao de aprendizagem
desejavel e, principalmente, fazendo o registro quantitativo do percentual deles”. Essa
categoria foi mencionada por professores que atuam unicamente na LF.

A categoria “Sistema de medidas” refere-se ao uso das notas e foi mencionada
por professores que atuam nas duas licenciaturas. As notas, para Perrenoud (1999,
p. 12) fazem parte de “uma negociacédo entre o professor e seus alunos ou, pelo
menos, de um arranjo. Elas Ihe permitem fazé-los trabalhar, conseguir sua aplicacéo,
seu siléncio, sua concentracao, sua docilidade em vista do objetivo supremo: passar
de ano”.

A categoria “Dar um ‘feed bak’ ao aluno”, mencionada pelo mesmo grupo de
professores, ratifica o resultado da nota, ja que sinaliza o desempenho alcan¢ado pelo
estudante. Evidenciando que, caso nao tenha sucesso, isso aconteceu exclusivamente
pelo fato do estudante ndo se dedicar suficientemente aos estudos. A avaliagdo € para
dar um feed bak ao aluno e ndo ao processo de ensino e de aprendizagem. Nesse
caso, parece que o professor se ausenta do processo de avaliacdo, demonstrando
ndo reconhecer a avaliagdo como parte do processo, mas como uma forma pontual
de devolver ao aluno “o valor” de sua postura em relagado aos estudos (LUCKESI,
2011).

As categorias como “Verificar a aprendizagem”, “Estaimplicita no processo ensino
aprendizagem”, “Envolver alunos e professores” e “Contribui no trabalho do professor”
foram mencionadas por professores que atuam na LF e na LPC. Percebemos que
estas categorias constroem duas percepg¢oes distintas: uma que vé a avaliagdo como
forma de aferir, de verificar, de checar o resultado da aprendizagem, ausentando
o trabalho docente e acOes a partir de tais resultados; e outra perspectiva, com a
qual nos identificamos, que reconhece a avaliacdo dentro do processo formativo,
como fundamental para direcionar agcdes que desenvolvam a aprendizagem, que
reconhece o trabalho do professor neste encaminhamento como néo pontual, nao
visando apenas a nota e a classificagao.

Entendemos que a superacéo da visdo estagnada de avaliagdo, como declara
Luckesi (2011) é fundamental para um processo mais democréatico de ensino, que
ndo esteja pautado na exclusdo e na classificagdo, mas que seja responsavel pela
efetiva aprendizagem.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que o tema da avaliacdo é complexo e necessita de momentos
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de discussdes que norteiam a formacdo inicial nas diversas licenciaturas. Assim,
buscamos compreender a concepcao de docentes dos cursos de Licenciatura em
Fisica (LF) e Licenciatura Plena em Ciéncias (LPC) a respeito da importancia da
avaliacdo. O intuito é contribuir com os propoésitos da educacao de qualidade, ja que
as praticas de avaliacao dos formadores de professores influenciam as praticas e
concepcoes dos futuros professores.

Vai se evidenciando que mesmo sendo formadores de cursos de licenciatura
ainda permanece arraigada uma concepcao tradicional de avaliacdo, pautada
na verificacdo, medida, classificacdo com objetivo no produto final em detrimento
do processo de ensino e de aprendizagem. As analises, a partir das categorias
dos diferentes quadros, permitem observar que o grupo de professores que atua
exclusivamente na LF apresenta um olhar mais técnico e objetivo diante dos propésitos
da avaliagdo. Todavia, encontramos também concepc¢des que permeiam uma visao
de avaliacdo formativa. O grupo que atua conjuntamente nas duas licenciaturas
concebe o momento da avaliagcéo propicio ao envolvimento entre professor e alunos,
assim como o momento de repensar da pratica docente. Esses professores enfatizam
a importancia da avaliacao como parte do processo, considerando a aprendizagem
como fator principal.

Nossos resultados indicam a necessidade de socializar, junto aos professores
participantes da pesquisa, as possibilidades de avancar no entendimento de uma
avaliacdo que contemple o processo de aprendizagem dos estudantes para além,
somente, dos registros, visamos a superacéo da perspectiva da avaliagao excludente.
Esta, para Esteban (2003, p. 15-16), “silencia as pessoas, suas culturas e seus
processos de construcdo de conhecimentos; desvalorizando saberes fortalece a
hierarquia que esta posta, contribuindo para que diversos saberes sejam apagados,
percam sua existéncia e se confirmem como a auséncia de conhecimento”.

Essas discussdes apontam para a necessidade de uma ruptura com a avaliagéo
genuinamente quantitativa, por meio de um dialogo que faz a critica a concepcéo de
avaliagcdo com o foco somente no resultado.
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