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APRESENTACAO

O e-book intitulado como: “Ensino e Aprendizagem como Unidade
Dialética”, apresenta trés volumes de publicacdo da Atena Editora, resultante
do trabalho de pesquisa de diversos autores que, “inquietos” nos seus mais
diversos contextos, consideraram em suas pesquisas as circunstancias que
tornaram viavel a objetivacdo e as especificidades das agcbes educacionais e suas
inUmeras interfaces.

Enquanto unidade dialética vale salientar, a busca pela superacdo do sistema
educacional por meio das pesquisas descritas, as quais em sua maioria concebem
a importancia que toda atividade material humana é resultante da transformag¢éao do
mundo material e social. Neste sentido, para melhor compreensao optou-se pela
divisao dos volumes de acordo com assunto mais aderentes entre si, apresentando
em seu volume |, em seus 43 capitulos, diferentes perspectivas e problematizacao
acerca do curriculo, das praticas pedagdgicas e a formacao de professores em
diferentes contextos, corroborando com diversos pesquisadores da area da educacgao
e, sobretudo com politicas publicas que sejam capazes de suscitar discussoes
pertinentes acerca destas preposigoes.

Ainda, neste contexto, o segundo volume do e-book reuniu 29 artigos que,
constituiu-se pela similaridade da tematica pesquisa nos assuntos relacionados
a: avaliacao, diferentes perspectivas no processo de ensino e aprendizagem e as
Tecnologias Educacionais. Pautadas em investigacdes académicas que, por certo,
oportunizara aos leitores um repensar e/ou uma amplitude acerca das problematicas
estudadas.

No terceiro volume, categorizou-se em 25 artigos pautados na: Arte, no relato
de experiéncias e no estagio supervisionado, na perspectiva dialética, com novas
problematizacdes e rupturas paradigmaticas resultante da heterogeneidade do perfil
académico e profissional dos autores advindas das tematicas diversas.

Aos autores dos diversos capitulos, cumprimentamos pela dedicacao e esforco
sem limites.Cada qual no seu contexto e pautados em diferentes prospeccoes
viabilizaram e oportunizaram nesta obra, a possibilidade de ampliar 0s nossos
conhecimentos e os diversos processos pedagogicos ( algumas ainda em transicao),
além de analisar e refletir sobre inUmeras discussées académicas conhecendo
diversos relatos de experiéncias, os quais, pela soma de esfor¢os, devem reverberar
no interior das organizagdes educacionais e no exercicio da constante necessidade
de pensar o processo de ensino e aprendizagem como unidade dialética.

Cordiais saudacgdes e meus sinceros agradecimentos.

Kelly Cristina Campones



SUMARIO

(03X =] 1 U] 1 1 1

A AVAL[AQAO DAS APRENDIZAGENS E SUAS IMPLICACOES NO TRABALHO
PEDAGOGICO NO TERCEIRO CICLO — ENSINO FUNDAMENTAL

Gilcéia Leite dos Santos Fontenele
DOI 10.22533/at.ed.8321915071

(03X =1 1 U] 1 10 2R 18

A CONCEPCAO DE AVALIACAO EM LICENCIANDOS DE CIENCIAS

Jodo Debastiani Neto

Néryla Vayne Alves Dias

Maria Estela Gozzi

Jodo Marcos de Araujo Krachinscki
Larissa Aparecida Barbeta Gomes

DOI 10.22533/at.ed.8321915072

(03X 2] 1 U] 1o 1< J O 30

A CONCEPGCAO DE AVALIACAO POR PROFESSORES DE LICENCIATURAS

Maria Estela Gozzi
Néryla Vayne Alves Dias
Jodo Debastiani Neto

DOI 10.22533/at.ed.8321915073

(03X =] 1 U 1 1 43

ANALJSE DA REPROVACAO EM DISCIPLINAS DO CURSO DE MATEMATICA A
DISTANCIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

Renata Patricia Lima Jeronymo Moreira Pinto
Antonio Marcos Moreira

DOI 10.22533/at.ed.8321915074

(03X = 1 U o 1 J R 53

AVALIACAO DA TEORIA-PRATICA EM ESTAGIO SUPERVISIONADO NA
FORMAGCAO INICIAL DOCENTE

Maria Noraneide Rodrigues do Nascimento
Joelson de Sousa Morais
Maria Gleice Rodrigues

DOI 10.22533/at.ed.8321915075

(03X =] 1 U] 1 X TR 66

AVALIACAO DE SALA DE AULA: CONCEPCOES E PRATICAS DE UM PROFESSOR
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Amanda Tayne Lima Dias
Edileuza Fernandes Silva

DOI 10.22533/at.ed.8321915076

(03X =1 1 U 1 Ry 20 72

AVALIACAO: A CONCEPCAO DE LICENCIANDOS EM FiSICA

Néryla Vayne Alves Dias
Maria Estela Gozzi




Joao Debastiani Neto
DOI 10.22533/at.ed.8321915077

(03X 2] 1 U] 1o X J O 84

AVALIACAO: PESQUISA CARTOGRAFICA NA EDUCACAO SUPERIOR

Maria de Lourdes da Silva Neta
Mayara Alves Loiola Pacheco
Alana Dutra do Carmo

Rachel Rachelley Matos Monteiro

DOI 10.22533/at.ed.8321915078

(03X =] 1 U 1 X 1 97

DESVELANDO O FRACASSO ESCOLAR POR MEIO DO RACISMO
Gerusa Faria Rodrigues

DOI 10.22533/at.ed.8321915079

CAPITULOD 10 uueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeessssssnsesessssesnsssnssssssssesssesnnssnssssessnesnsssnsssesssnssnsesnnens 107

AS POTENCIALIDADES DA PROGRAMACAO LINEAR PARA RESOLUCAO DE
PROBLEMAS ENVOLVENDO A ALGEBRA LINEAR

Jodo Debastiani Neto
Roney Peterson Pereira
Valdinei Cezar Cardoso

DOI 10.22533/at.ed.83219150710

(03X = 1 U] o 15 s TSN 122

ENSINO E APRENDIZAGEM DE CIENCIAS DA NATUREZA NOS ANOS INICIAIS

Cristiane de Almeida
Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes

DOI 10.22533/at.ed.83219150711

(03X =] 1 U] 1o 15 -2 136

ESTILOS DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DA DISCIPLINA DE CONTROLE 1
DO CURSO DE ENGENHARIA ELETRONICA DA UTFPR

Paulo Roberto Brero de Campos
Miguel Antonio Sovierzoski

DOI 10.22533/at.ed.83219150712

(03X =] 1 U] W o I R 149

ESTILOS DE LIDERANGCA E SUA DINAMICA NO COMPORTAMENTO SOCIAL
VIRTUAL DOS GRUPOS DE UM PROGRAMA DE ENSINO A DISTANCIA

Quénia Luciana Lopes Cotta Lannes
Wagner Lannes

DOI 10.22533/at.ed.83219150713

(03N =] 1 o U] 1 1 I 162

FATORES INTERVENIENTES NA RELACAO ENTRE TECNOLOGIA DIGITAL E
PRATICA PEDAGOGICA

Rosemara Perpetua Lopes
Marcia Ledo da Silva Pacheco

DOI 10.22533/at.ed.83219150714




CAPITULOD 15 et et e eeeteeeeesssssmeesessssesnsesnssssssssesssesnnesnesseesssesnsssnessnnssnsensssnnsnn 169
GAMEFICACAO NA EDUCACAO E O DESENVOLVIMENTO DE JOGOS DE
TABULEIRO (BOARD GAMES) NO ENSINO SUPERIOR

Adriana Paula Fuzeto
Bethanya Graick Carizio
Michele Ananias Quiarato

DOI 10.22533/at.ed.83219150715

(03X =] 1 U] 1 1 - SRR 179
GAMIFICAGCAO NA SALA DE AULA UNIVERSITARIA: METODOLOGIA ATIVA NA
FORMACAO DE PROFESSORES

Barbara Raquel do Prado Gimenez Corréa
Gabriela Eyng Possolli

DOI 10.22533/at.ed.83219150716

(03X =] 1 U] 1o 15 200 186
MODELAGEM DE UMA PLATAFORMA WEB GAMIFICADO PARA MEDIAR A

APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS DE LOGICA DE PROGRAMACAO

Cheli dos Santos Mendes
Roberto Luiz Souza Monteiro
Tereza Kelly Gomes Carneiro

DOI 10.22533/at.ed.83219150717

(03N =1 1 U] 1o 15 - 192

MODELO DUAL DE EDUCACAO: CASO JARAGUA DO SUL

Julio Perkowski Domingos
Geison Stein

Fernando Luiz Freitas Filho
Carlos Alberto Klimeck Gouvea

DOI 10.22533/at.ed.83219150718

(03X =] 1 U o 15 [ SRR 203

MOODLE VE~RSATIL: SUPORTE PARA AULAS VIRTUAIS, INSTRUMENTO
DE AVALIACAO E AUTOAVALIACAO DISCENTE E PLATAFORMA PARA A
APRENDIZAGEM DO ESPANHOL E DO ITALIANO NA UFBA

Cecilia Gabriela Aguirre
Jadirlete Cabral

DOI 10.22533/at.ed.83219150719

(03X =] 1 U] 1o 1o 217

O AVA MOODLE E SUAS POSSIBILIDADES NO ENSINO- APRENDIZAGEM DE
CIENCIAS: TRABALHANDO O CONTEUDO “GERAGAO DE ENERGIA ELETRICA”
NO ENSINO FUNDAMENTAL

Adson de Lima Silva
Kleber Cavalcanti Serra

DOI 10.22533/at.ed.83219150720




(03X = 1 U o 1 IO SRR 234
O ENTRELACAMENTO DA TEORIA E PRATICA COMO CONTRIBUICAO PARA O

ENSINO E APRENDIZAGEM NA FORMACAO DOCENTE

Maria da Graca Pimentel Carril
Sandra Perez Tarriconi

Sirlei Ivo Leite Zoccal

Elisete Gomes Natario

DOI 10.22533/at.ed.83219150721

(03 2 1 U | I T O 241
O GOOGLE EARTH COMO PRATICA PEDAGOGICA PARA ANALISE DO ESPACO
GEOGRAFICO

Danusa da Purificacao Rodrigues

DOI 10.22533/at.ed.83219150722

(03X =] 1 U] o 1 X 246

O PERFIL DOS ALUNOS INGRESSANTES NO CURSO DE LICENCIATURA
EM EDUCACAO DO CAMPO HABILITACAO EM CIENCIAS HUMANAS NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA/UAB

Janete Webler Cancelier

Juliane Paprosqui Marchi da Silva
Liziany Mdller

Carmen Rejane Flores

DOI 10.22533/at.ed.83219150723

(03X =] 1 U] 1o 1 260

O USO DA LOUSA DIGITAL EM AULAS DE MATEMATICA

Eloisa Rosotti Navarro
Marco Aurélio Kalinke

DOI 10.22533/at.ed.83219150724

CAPITULOD 25 ..eeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeesssessmeesessssessssnssssssssesssesnsesnesssesssesnsesnessnsssnssnsssnsenn 274

OTIMIZAQAO DO USO DA PLATAFORMA MOODLE EM PROCIAESSOS DE
AVALIACAO DE DISCIPLINAS EM CURSOS NA MODALIDADE A DISTANCIA
Lidnei Ventura
Osmar Oliveira Braz Janior
Vitor Malaggi

DOI 10.22533/at.ed.83219150725

(03X =] 1 4 U] 1o 1T R 285

PROJETO MEGATRON: UM NOVO OLHAR NO ENSINO DE ELETRONICA E
EMPREENDEDORISMO PARA O ENSINO MEDIO

Elismar Ramos Barbosa

Raiane Carolina Teixeira de Oliveira

Fabio de Brito Gontijo

Thiago Vieira da Silva

DOI 10.22533/at.ed.83219150726




(03N =1 1 U] o 1.y 200N 297

TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO: A UTILIZACAO DA FERRAMENTA
WEBQUEST NO ENSINO DE CARTOGRAFIA

Rafael Arruda Nocéra
Alessandra Dutra
Vanderley Flor da Rosa

DOI 10.22533/at.ed.83219150727

(03N =] 1 o U] o 1 311

UTILIZACAO E ADAPTACAO DO TBL PARA ENGENHARIAS NA DISCIPLINA DE
ELETRICIDADE APLICADA

Priscila Crisfir Almeida Diniz
Anténio Claudio Paschoarelli Veiga

DOI 10.22533/at.ed.83219150728

(03N =] 1 1] o 1L SRR 322

FATORES INFLUENTES NA EVASAO E PERMANENCIA NA EAD: O SUCESSO
PODE AJUDAR A COMPREENDER AS CAUSAS DO FRACASSO?

Camila Figueiredo Nascimento
Maria Emanuela Esteves dos Santos

DOI 10.22533/at.ed.83219150729
SOBRE A ORGANIZADORA........ccoottrinmtrmisnssrsssss s rassssss s ssss s sssssss s s ssssss s ssssansssnas 336




CAPITULO 1

A AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS E SUAS IMPLICACOES
NO TRABALHO PEDAGOGICO NO TERCEIRO CICLO - ENSINO

Gilcéia Leite dos Santos Fontenele
Universidade de Brasilia —UnB

Brasilia — DF

RESUMO: Esse objeto de estudo surgiu das
inquietacbes sobre a avaliagdo quando atuei
como professora e coordenadora pedagogica
na Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito
Federal. Durante minha atuacao profissional,
percebi que a avaliacdo € uma das categorias
do trabalho pedagdgico mais importante,
porque perpassa por todo o processo de
ensinoaprendizagem e pode beneficiar tanto os
alunos quanto os professores. O objetivo central
dessa pesquisa é saber como os professores
do terceiro ciclo estdo utilizando a avaliagao.
Este objetivo levou a outras indagacodes: qual
a compreensao que os educadores tém sobre
o ato avaliativo? Qual a relacao existente entre
os fundamentos metodoloégicos da avaliacéo
contidos no projeto politico-pedagégico da
escola estudada e a avaliagcao realizada em
sala de aula? A metodologia dessa pesquisa
baseia-se numa abordagem qualitativa e utiliza
como instrumentos: entrevista semiestruturada
com o vice-diretor e questionario com perguntas
abertas e fechadas para os professores
regentes. Primeiramente, o tema é colocado
teoricamente a luz de autores como: Villas
Boas (2008, 2017), Freitas (1995, 2014), dentre
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outros. A analise articula os dados da pesquisa
comasinformacdesdateoriaestudada. O estudo
elucidou pontos importantes sobre 0 processo
avaliativo, evidenciando que a avaliagcdo no
terceiro ciclo do Ensino Fundamental esta
mais voltada para o desempenho do aluno,
embora seja utilizada, em menor grau, para a
organizacao do trabalho pedagogico. Também,
reforgou o trabalho coletivo como imprescindivel
para o desenvolvimento de uma educacéo de
qualidade e a importéncia das coordenagdes
pedagbgicas como espaco de
continuada e planejamento das atividades

formacao

escolares.
PALAVRAS-CHAVE: Avaliagdo. Organizacao
escolar em ciclos. Trabalho pedagogico.

11 INTRODUCAO

Aavaliagédo acontece em todos os &mbitos
da vida humana e na escola, principalmente,
se faz necessaria, para verificar a qualidade
do que €& ensinado no ambiente escolar,
servindo de norte para o planejamento e
redimensionamento do trabalho pedagdgico.

Cabe ressaltar que o0 mais importante na
avaliacdo é a clareza do que sera avaliado, o
porqué e para qué o educando sera submetido
ao processo avaliativo. Pretende-se avaliar o
todo ou as partes desse todo? Qual o objetivo
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dessa avaliagdo para planejar, replanejar o processo ou para intervir em situacdes
pontuais de aprendizagem?

No ambiente escolar, se avalia com diferentes intencdes: avalia-se para medir,
classificar, diagnosticar e para informar, dentre outras funcdes da avaliacdo. Nesse
trabalho, em especifico, pretende-se tratar da avaliacdo formativa proposta pela
Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF):

A avaliac&o possui diversas funcées; contudo, a Secretaria de Estado de Educacéo
do Distrito Federal - SEEDF entende que, na avaliagcéo formativa, estao as melhores
intencbes para acolher, apreciar e avaliar o que se ensina e 0 que se aprende.
Avaliar para incluir, incluir para aprender e aprender para desenvolver - se: eis a
perspectiva avaliativa adotada. (DISTRITO FEDERAL, 2014a, p. 12).

Ainda nesse documento encontram-se os fins da avaliacdo formativa, que €,
antes de qualquer coisa, “servir para que 0s processos sejam conduzidos de maneira
atenta e cuidadosa, a fim de que néo se priorize o produto (quantidade) em detrimento
da qualidade a ser considerada em todo o decurso”. (DISTRITO FEDERAL, 2014a,
p. 13).

Cabe ressaltar que ao longo de vinte anos de magistério que atuei, principalmente,
como coordenadora pedagdgica local, vivenciei muitas experiéncias pedagogicas,
sendo capaz de observar a importancia que o processo avaliativo desempenha na
organizacgdo do trabalho pedagodgico. Nesses anos de experiéncia, pude constatar
que nem sempre a avaliacéo é usada no sentido de buscar uma reflexdo e efetivagéo
das praticas pedagodgicas.

Dessa forma, estudar o processo avaliativo realizado na sala de aula é
imprescindivel. Portanto, pretende-se pesquisar a avaliacdo realizada em sala de
aula no terceiro ciclo do Ensino Fundamental, procurando entender como 0 processo
avaliativo tem colaborado na organizacé&o do trabalho pedagégico nessa etapa da
escolarizacéo.

As primeiras aproximacdes com objeto em estudo suscitaram uma série de
questdes, a saber: Quais as implicagcbes da avaliacdo (da sala de aula) para a
organizacgao do trabalho pedagdgico no terceiro ciclo, em uma unidade escolar publica
do Distrito Federal? Qual a concepc¢ao de avaliacao dos professores? A avaliagao tem
contribuido para a organizacdo do trabalho pedagégico? Existe clareza por parte
dos professores quanto a importancia da avaliagdo para a organizacao do trabalho
pedagdgico? O que deveria ser feito para melhorar o processo avaliativo no terceiro
ciclo?

Os questionamentos, surgidos na fase inicial da pesquisa, levaram a um objetivo
geral de estudo, que consiste em: analisar as implicacoes da avaliacao (da sala
de aula) para a organizacao do trabalho pedagégico no terceiro ciclo do Ensino
Fundamental, em uma unidade escolar do Distrito Federal.

Para melhor analise e compreensdo do objeto de pesquisa, busquei alguns
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objetivos especificos que poderiam elucidar o tema em estudo, cabe destacar:

- Analisar as concepgdes da avaliagdo apresentada pelos professores e
gestao.

- Analisar os fundamentos teéricos metodoldgicos apresentados no projeto
politico-pedagodgico da unidade de ensino e a sua articulagdo com a pratica
pedagdgica realizada na sala de aula.

- Identificar e analisar as contribuicbes da avaliacéo realizada em sala de aula
para organizacao do trabalho pedagdgico.

21 A IMPORTANCIA DA AVALIACAO PARA A ORGANIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO

Atualmente, o mundo passa por sérias transformacbes, que envolve o
surgimento de mercados comuns, as tecnologias em constante evolu¢éo, uma intensa
competitividade que afeta a vida das pessoas e as relagdes sociais. E a escola néo
fica fora das mudancas que ocorrem na sociedade, pois ela esta inserida nesse
contexto e como tal devera acompanhar o que vem ocorrendo no ambito social. Tudo
isso interfere nas estruturas da escola, reverberam no seu fazer pedagodgico e exige
dos dirigentes escolares e dos professores uma nova postura profissional. O aluno,
hoje, apresenta uma vida diferente de anos atréas. E a educacéo, que objetiva formar
o cidadao como agente de transformacao social deve acompanhar as mudancgas
ocorridas na sociedade.

Nessa linha de raciocinio, Santomé (1998, p.14) diz que a auténtica razao de ser
da escola é “preparar cidadaos e cidadas para compreender, julgar e intervir em sua
comunidade, de forma responsavel, justa solidaria e democratica.” Portanto, Santomé
(1998) reforca a necessidade de uma reflexdo acerca da atividade educativa, uma
mudanca nas praticas pedagdgicas e um novo olhar sobre a organizacéo do trabalho
realizado na escola.

Nesse contexto, a avaliacdo nao pode ficar a parte, ela € uma categoria da
organizagao do trabalho pedagogico, que funciona e/ou que deveria funcionar como
um termémetro para o trabalho realizado na sala de aula. Nessa linha de raciocinio,
André & Passos (2001) estabelecem que a avaliacdo deve ser um guia a agao
pedagdgica. Um norte para todo o trabalho, ou seja, momento em que o professor ira
refletir sobre as suas praticas e procurara planejar e replanejar atividades escolares
para melhor desenvolver o ensinoaprendizagem.

Por outro lado, avaliacdo nao podera se dar apartada dos objetivos educacionais.
O ato avaliativo devera ensejar os fins educacionais, respondendo a uma pergunta
basica: Como a escola pretende desenvolver o seu trabalho pedagdgico? A resposta
para essa pergunta nos remete a uma avaliacdo que devera estar comprometida
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com os objetivos de um contexto maior, que representam a escola como um todo.
Para Freitas (2014) é impossivel falar de avaliacdo transformadora, continua e
comprometida com o desenvolvimento do aluno, sem questionar os objetivos da
escola. Além disso, Freitas (2005, p. 95) estabelece que “objetivos e a avaliacao
sdo categorias que se opdéem em sua unidade.” Enquanto os objetivos demarcam
o momento final do processo, a avaliagdo € o momento real e concreto do que foi
explicitado nos objetivos e seus resultados permitem ao aluno e ao professor fazer
uma relacéo do que foi almejado e o que foi alcancado pelo estudante, por isso Freitas
(ibidem) afirma que “A avaliagao incorpora os objetivos e aponta uma dire¢ao”.

O processo avaliativo deve estar a servico das aprendizagens dos alunos,
ajudando o corpo docente e discente a identificar o que funcionou e o0 que € necessario
fazer para melhorar a praxis pedagdgica. O termo praxis € usado por Vazquez (1969),
e pressupdOe a unido da teoria e da pratica. Portanto, a avaliagdo ndo deve se esgotar
no diagnostico, ela deve se preocupar, fundamentalmente, com as acdes a serem
tomadas para sanar as dificuldades diagnosticadas. (ANDRE & PASSOS, 2001).

Segundo Villas Boas (2008) a avaliagao praticada na escola pode cumprir duas
funcdes principais, a de classificar o aluno, medindo o seu desempenho ou para
promover as aprendizagens. Nesse trabalho, destacarei a importéncia da avaliacao
formativa com fundantes da praxis pedagoégica. Para esclarecer esses fins que a
avaliacdo se propde, é importante destacar as ideias de Perrenoud (1999, apud Chueiri
2008), que afirma que as praticas avaliativas da escola passam por duas légicas: a
formativa e a somativa. E segundo Chueiri (2008), a avaliacdo formativa preocupa-
se com a apropriacdo de saberes pelo aluno, que € mediado pela intervencdo do
professor a fim de regular as aprendizagens, revertendo no possivel fracasso escolar
e reinserindo o aluno no processo educativo. Ja a avaliacdo somativa apoia-se na
l6gica de uma concepcao classificatéria de avaliagédo, cuja concepgao final é verificar,
ao final do semestre, ou ano letivo, se houve aquisicao do conhecimento.

A avaliacdo formativa é entendida como um tipo avaliacdo primordial para a
organizacdo do trabalho pedagégico. E aquela que engloba todas as atividades
desenvolvidas pelos professores e alunos, com o objetivo de fornecer informacdes
a serem usadas como um feedback, que tem como objetivo reorganizar o trabalho
pedagdgico. (WILLIAM & BLACK, apud VILLAS BOAS, 2008). A palavra feedback &
um termo utilizado por Black e William, assim como Sadler (1989, p.120), citados por
Villas Boas (2008, p. 39) que “é o elemento-chave na avaliagcdo formativa; diz respeito
a informacgao, ao proprio aluno, a quao bem-sucedido ele foi no desenvolvimento do
seu trabalho.

No ambito educacional ainda se verifica a existéncia da avaliagcdo enquanto
classificacdo. Embora, muitos educadores tenham nocédo da importancia de se
desenvolver uma avaliagdo continua, formativa, emancipatéria e nao excludente é
possivel observar, ainda, a necessidade de uma mudanca significativa no ato de

avaliar.
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Nessa linha de raciocinio, Freitas (2014, p. 9) afirma que “a avaliagdo afigura-se
como 0S mecanismos que conduzem a manutengao ou eliminacéo de determinados
alunos no interior da escola.” E citando Bourdieu e Passeron (1975), Freitas (Ibidem)
diz que a selecéo existente na escola € uma forma de manter ou eliminar determinados
alunos do ambiente escolar. O que contribui para a manutencado das relacbes de
poder existentes na propria sociedade, sendo a avaliagdo um dos mecanismos que a
escola usa para reforcar essa hegemonia.

31 PERCURSO METODOLOGICO E CAMPO DE PESQUISA

Para realizar esta pesquisa e levantar os dados sobre a avaliacdo da
aprendizagem foi utilizada a abordagem metodologica de natureza qualitativa o que
possibilitou a investigacdo no ambiente natural (a escola), com os seus diferentes
atores, protagonistas de uma realidade e fonte direta de informacdes e dados,
conforme LUDCK e ANDRE, 1986.

A pesquisa de campo foi realizada num Centro de Ensino Fundamental
pertencente a Coordenacdo Regional do Nucleo Bandeirante — Distrito Federal.
Os sujeitos envolvidos no estudo foram: um membro da gestado (vice-diretor) e
professores, que atuam no terceiro ciclo do Ensino Fundamental. A escolha desses
sujeitos se justifica, simultaneamente, o vice-diretor, por ele estar mais préximo do
fazer pedagogico, acompanhando os docentes na implantacédo do terceiro ciclo (no
ano letivo de 2017) e com os professores regentes pelo contato constante com a
pratica da avaliagdo das aprendizagens realizada em sala de aula.

O presente estudo contou com a utilizagdo de alguns instrumentos de coleta de
dados: a anélise documental do projeto politico-pedagdgico da escola pesquisada,
com o objetivo de fazer uma investigacao exploratdéria da organizacdo escolar
e reconhecimento do campo de pesquisa. Uma entrevista semiestruturada com
o vice-diretor, conforme apresenta Moroz e Gianfaldoni (2006) como sendo um
instrumento que exige a presenca do pesquisador para que se obtenha dos sujeitos
as informagdes importantes para responder ao problema de pesquisa. Cabe ressaltar
que a entrevista foi de fundamental importancia, pois garantiu o envolvimento entre
pesquisador/sujeito/objeto, o que facilitou o esclarecimento de pontos que mereciam
maior explicagao no decorrer do estudo.

Foram distribuidos vinte e um (21) questionarios para os professores, com
perguntas abertas e fechadas, sendo que dezenove (19) foram devolvidos e
analisados. A aplicacdo do questionario como instrumento de coleta de dados é
destacada por Moroz e Gianfaldoni (2002, p. 66) porque esse instrumento “tem a
vantagem de poder ser utilizado em grande niumero de pessoas a0 mesmo tempo”.
Tendo em vista que essa pesquisa procurava abranger os professores das diversas
disciplinas que compdem o curriculo, a escolha do questionario se justificou pelo
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numero de participantes no processo de pesquisa e pela necessidade de se colher o
maior numero de informagdes possiveis, sobre 0 objeto em estudo, em um periodo
menor de tempo.

A aplicacdo desses instrumentos (andlise documental, entrevista
semiestruturada e questionario) tinha como objetivo coletar informag¢des e dados
sobre a avaliagdo na perspectiva do corpo docente, procurando saber quais os fins
dados para a avaliagdo realizada em sala de aula.

4 | ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esse relatério de pesquisa foi realizado, utilizando a analise de conteudo,
segundo Bardin (1977, p. 33) quando ele diz: “A anélise de contetdo é um conjunto
de técnicas de analise das comunicag¢des.” A analise de conteudo nao foi usada
como um instrumento, mas como um conjunto de apetrechos e procedimentos para
facilitar a analise das informacgbes apresentadas na pesquisa, de acordo com Bardin
(Ibidem). Os dados da pesquisa foram divididos em cinco categorias de analise, a fim
de responder o problema e elucidar os objetivos em estudo.

E importante salientar que, no decorrer da anélise dos dados, foram usados
nomes ficticios para manter o sigilo quanto aos sujeitos participantes da pesquisa.

Nos diferentes instrumentos utilizados, obtiveram-se as seguintes informacgdes:
concepcdo que o0s professores apresentam sobre avaliacdo; compreensédo de
avaliacdo formativa; a importancia do processo avaliativo; finalidades da avaliagdo
e sugestoées para melhorar o processo avaliativo no 3° ciclo para as aprendizagens.

4.1 Concepcoes de avaliacao

Nessa secéo serdo tratadas as concepgdes que 0 corpo docente apresentou
sobre a avaliacdo. Nesse sentido, cabe ressaltar que a opiniao dos professores é
de fundamental importancia, pois ao realizarem a avaliagao todo o momento na sala
de aula, eles estédo diretamente ligados a este processo. Na pesquisa realizada os
professores apresentaram as seguintes concepcoes de avaliacao

Instrumento que verifica se o conteldo exposto foi internalizado pelos alunos.
(professora Maria).

Instrumento de medida de conhecimento do nivel de aprendizagem dos alunos e
da qualidade das aulas. (Professor Pablo).

Instrumento utilizado em sala de aula com a func&o diagnostica para orientar o
processo de ensino-aprendizagem. (professora Emilly).

Método qualitativo e quantitativo de se verificar o alcance dos objetivos propostos.

(professora Marly).
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Toda e qualquer forma de instrumento que permite “medir” o nivel de aprendizagem
dos alunos. (professora Lia).

Tentar descobrir o que o outro reteve ou aprendeu. (professora Eduarda).

Diante dessas afirmagdes, encontram-se elementos variados que definem
0 processo avaliativo, dentre eles podemos destacar termos como: verificagcao da
aprendizagem do aluno; instrumento de medida; verificacdo de objetivos; funcéao
diagnoéstica; dentre outras. Porém observa-se que boa parte dos professores (63%)
apresenta uma avaliagdo mais focada na aprendizagem do aluno, havendo sinais
de uma avaliacdo mais ligada ao desempenho do estudante do que uma avaliagcéao
orientadora do trabalho pedagogico.

Villas Boas (2008) e André & Passos (2001) ressaltam que a avaliacdo é
importante ndo apenas para oferecer informacdes sobre o aluno, mas também para
o professor, no sentido de ser um guia para a organizacao do trabalho pedagégico.
E através da avaliacdo que o professor ira verificar o que o aluno aprendeu e se
necessario for, replanejar seu trabalho em sala de aula. A resposta da professora
El6 é esclarecedora, quando ela afirma que: A avaliagcdo é o termémetro para a
aprendizagem. Observa-se na fala da professora a preocupag¢do com a organiza¢ao
do trabalho pedagdgico, no sentido de verificar o0 que o aluno sabe para, entéo,
programar o ensinoaprendizagem.

A entrevista realizada com o vice-diretor complementa a percepcéo da avaliagcédo
centrada no aluno, quando ele fala das dificuldades encontradas para desenvolver o
ato avaliativo no 3° ciclo: [...] uma delas é fazer com que o coletivo da escola entenda
que a avaliagdo é primordial ndo é apenas o instrumento prova [...] Fazendo um
link com as repostas do questionéario, observei a tendéncia da prova (instrumento
de medida), como uma prioridade, pois quando questionei os professores sobre 0s
instrumentos mais utilizados por eles para avaliar seus alunos, (94,7 %) dos docentes,
a maior parte, respondeu que usava testes e provas.

No questionario, os professores, também disseram que usavam outros
instrumentos avaliativos como:

+ observacodes (78%);

+ exercicios avaliativos (78%);
«  portfolio (31%);

+ seminarios (16%)

+ avaliagao oral, trabalhos individuais e de grupo, estudos dirigidos, atividades
no caderno (10 %);

* musicas, jogos, projetos, ditado, anotac¢des, conversas, pesquisa de campo,

Ensino e Aprendizagem como Unidade Dialética 2 Capitulo 1



diario de bordo, pesquisa, avaliacao de leitura e escrita, confeccéo de histo-
ria em quadrinhos e avaliagdo de acompanhamento (5%).

Os professores utilizam outros instrumentos avaliativos, citados acima, nessa
unidade de ensino, mas a prova e o teste foram os instrumentos ditos por eles como
mais utilizados.

Aprova pode e deve ser utilizada, pois ela € um dos instrumentos avaliativos, mas
€ muito importante observar se a prova esta alinhada aos objetivos de aprendizagem
e ao trabalho pedagoégico da sala de aula, conforme (Villas Boas, 2017). E para que
a avaliacdo se dé de maneira mais democratica, & interessante o uso de outros
instrumentos avaliativos, pois tendo diferentes formas de avaliar, o estudante tera
maior chance para atingir os objetivos esperados. (Ibidem, 2008)

E importante esclarecer que o ato avaliativo, como afirma Villas Boas (2008)
€ um processo que envolve todos, professores e alunos e como integrantes desse
processo, todos deverao ser avaliados, pois a avaliagao fornece informacdes para
ambos, para o aluno, informando o que ele aprendeu e o que precisa melhorar.
Para o professor, traz informacbes para o seu fazer pedagodgico, planejamento,
intervencdes, reagrupamentos etc. Cabe destacar que os projetos interventivos e
reagrupamentos sao estratégias pedagdgicas previstas para o desenvolvimento do
trabalho pedagégico no terceiro ciclo.

4.2 A compreensao da avaliacao formativa

Nessa parte do texto serd analisada a funcdo formativa da avaliagdo, como
os professores da escola estudada a compreendem. E interessante ressaltar que
avaliacdo formativa e somativa ndo se referem a instrumentos avaliativos, mas
a maneira como 0s recursos avaliativos sao utilizados. A avaliacdo formativa é a
avaliacédo para a aprendizagem, enquanto a somativa é a avaliacdo da aprendizagem.
(VILLAS BOAS, 2017). Uma das professoras tem entendimento de que a avaliacéo
tem como funcéao a finalizagdo de um trabalho (professora Cétia). O relato evidencia
que essa professora valoriza mais a fungao somativa da avaliacdo, focando-se nos
resultados das aprendizagens e n&0 nNOS seus processos.

Diferente da avaliacdo somativa, a funcao formativa é aquela que fornece
informacdes para o planejamento e replanejamento do professor, tendo como objetivo
o desenvolvimento das aprendizagens. Ja a funcdo somativa da avaliacdo ocorre
ao final de um determinado periodo, fechando um ciclo, atribuindo um conceito ou
uma nota. A funcdo somativa pode ser resultado de vérios instrumentos avaliativos
e dependendo das intencbes do professor, ela podera apresentar em seu interior, a
funcado formativa. Ou seja, para se chegar a funcdo somativa, o professor pode ter
realizado varias etapas formativas até chegar ao final (funcdo somativa) com um
conceito, uma nota.

A professora Cida exemplifica muito bem a fungdo formativa da avaliagdo,
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quando ela afirma que: A avaliacdo € um processo continuo, onde podemos identificar
o aprendizado dos estudantes. Nessas falas ha a indicacéo de que essa professora
desenvolve uma avaliacdo preocupada com a aprendizagem dos alunos e também
com a organizacao do trabalho pedagdgico porque ela quer saber o tempo todo se o
aluno aprendeu para, entao, rever a sua pratica pedagogica.

No questionario realizado, foi perguntado aos demais professores da escola
qual o entendimento que eles tinham sobre avaliagao formativa e eles apresentaram
contextos significativos:

A avaliacdo com o objetivo construtivo, visando a deteccao de éxitos e fragilidades,
buscando, aprimorar o processo ensino-aprendizagem. (Professor Pablo).

Aqguela que vai além dos numeros, além dos valores das notas. Avaliar o aluno
como um todo. (Professora Maria).

Tipo de avaliagéo global, além dos pontos dos conteudos. (Professora Marly).

E a avaliagdo onde se tem a base para orientar e aprimorar a aprendizagem.
(Professora Claudia).

Elemento norteador do trabalho pedagdgico que faz uso variado de instrumentos a
partir das necessidades dos alunos. (Professora LU).

E interessante ressaltar que (16%) dos professores afirmaram que a avaliacdo
formativa € aquela que envolve avaliacdo global do aluno. Nesse contexto, Villas Boas
(2008) afirma que: “Contrariamente a avaliacédo classificatoria, a formativa promove
a aprendizagem dos alunos e do professor e o desenvolvimento da escola, portanto
€ aliada de todos.” Encontra-se nas respostas dos professores a preocupacao
com a perspectiva formativa da avaliacdo, quando demonstram interesses com as
necessidades dos alunos e o desenvolvimento do processo de ensinoaprendizagem.

Diante do estudo realizado, o processo avaliativo apresenta-se um pouco
confuso, embora os professores afirmem que realizam uma avaliagdo formativa eles
ainda est&o apegados & nota. E como estabelece Villas Boas (2008) quando ela diz
gue na educacao brasileira ainda ha fortes tracos da avaliacéo classificatéria, pois
ainda se avalia para dar notas, aprovar e reprovar os alunos. Mas, por outro lado, a
pesquisa revela, nos registros dos professores, um compromisso com a reorganizacao
da escola para a l6gica dos ciclos, quando o corpo docente demonstra preocupacao
em entender esta nova organizagao escolar.

Procurando esclarecer sobre a avaliagcdo no terceiro ciclo, & interessante
ressaltar, que nessa organiza¢do nao se elimina os diferentes tipos de instrumentos
avaliativos, mas muda-se a forma de avaliar o estudante. Portanto, ndo se exclui a
avaliacao formal e nem a informal, mas se redefinem os seus papéis, de maneira tal
que o reforco e a recuperacdo paralela estejam presentes, realizando um trabalho
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complementar do processo avaliativo. Cabe ressaltar, portanto, que a avaliagéo
formal diz respeito a técnicas e procedimentos palpaveis de avaliagdo como provas
e trabalhos que conduzem a uma nota e a avaliagéo informal envolve juizo de valor,
invisiveis que influenciam os resultados das avaliagdes finais. (FREITAS, 2003).

Na escola pesquisada, observa-se que ha a preocupagdo com o principio
formativo da avaliacdo. A professora Mara sente a necessidade de uma avaliagao
comprometida com as aprendizagens dos alunos, quando diz: Utilizo a avaliagdo
para aprimorar constantemente meu trabalho pedagdgico para alcancar os objetivos
propostos. Para nortear o trabalho pedagdgico e ajusta-lo as diferentes necessidades
dos alunos.

Villas Boas (2008), seguindo esse raciocinio, justifica a necessidade da avaliacao
ser realizada no viés formativo, quando ela afirma que essa funcdo da avaliacao é
que permite ao professor analisar de maneira frequente e interativa, o progresso
dos alunos, a fim de verificar o que eles aprenderam e o que ainda nao aprenderam,
para desta forma, reorganizar o trabalho pedagodgico, sendo, portanto, avaliacdo
formativa, parte essencial do trabalho pedagogico. A professora Cida complementa a
necessidade da avaliagdo formativa nos ciclos para a aprendizagem, pois na opiniao
dela: Aavaliacao no 3°ciclo oportuniza o aprendizado, pois 0s reagrupamentos ajudam
a evolugéo e a correcao da aprendizagem. A avaliagéo, portanto, deve acompanhar
o fazer pedagogico, fornecendo informacdes para o planejamento a fim de ajudar os
alunos em suas aprendizagens.

Na entrevista realizada, o vice-diretor coloca um importante ponto a ser destacado
na funcéo formativa da avaliacdo, dizendo: [...] o diferencial é mais por conta que na
avaliagdo formativa o aluno € agente, ele nao é paciente como ocorre na avaliagdo
tradicional [...] e o professor € o mediador para que isso ocorra. Complementando a
fala do gestor escolar, cabe destacar as palavras de Villas Boas (2017), a avaliacédo da
aprendizagem deve ser conduzida pelo professor, devendo se basear nas multiplas
producdes do aluno, coletadas sistematicamente ao longo do tempo. Portanto,
cabe ao professor o lugar de mediador, pois € ele que ir4 desenvolver 0 processo
avaliativo e ao aluno a capacidade de ser 0 agente, pois na avaliagdo o aluno sera
considerado em suas multiplas representacoes, seja no desempenho de uma prova,
comportamento, participacao, etc.

O projeto politico-pedagodgico (PPP) da instituicdo assim explicita sobre a
avaliacdo: Em nossa escola, as avaliacbes pedagdgicas tem énfase formativa e
ocorreram a cargo de cada professor, com o suporte da coordenagdo pedagdgica |...]
Portanto, observa-se uma unidade no tratamento da avaliagcdo formativa no ambito
escolar presente nas falas do diretor, no relato dos professores e projeto politico-
pedagdgico.
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4.3 A importancia do processo avaliativo

O objetivo dessa secédo € apresentar o entendimento dos professores sobre a
importancia da avaliacdo, onde encontramos as seguintes informacoes:

Avaliar € importante para o professor e também para o aluno, pois é com esse laudo
que podemos fazer novas formas para se chegar ao aprendizado. . (Professora
Emilly).

Para conhecer o alcance dos objetivos e reavaliar pontos falhos. (Professora Marly).

E importante para fazer adequacdes e intervencdes na pratica pedagdgica.
(Professora Claudia).

A avaliacao nos da uma direcao para o nosso trabalho. (Professora Lia).

Avaliar, principalmente, o nosso trabalho, o aprendizado acontece simultaneamente.
(Professora Ménica).

Apartirda analise feita nos questionarios, observou-se que (53%) dos professores
demonstram um entendimento de que a avaliacdo seja utilizada como recurso para
o desenvolvimento do trabalho pedagb6gico e no PPP da escola encontra-se uma
avaliacdo concebida como [...] parte primordial do processo ensino-aprendizagem,
contribuindo, principalmente, para o diagnostico, permitindo ao professor e ao aluno
detectar os pontos fracos e, posteriormente, onde dar énfase no processo. O vice-
diretor estabelece que: A avaliacdo [...] € um instrumento com o qual a gente pode:
diagnosticar, analisar, mensurar e extrair dessa, estratégias, caminhos, apontamentos
[...] para novas estratégias que possam promover as aprendizagens inerentes ao
ano/bloco em que o aluno se encontra.

E ao se refletir, estudar e/ou verificar os dados dessa pesquisa, encontra-se
grande énfase dada a avaliac&o, pois esse processo perpassa todo o trabalho do
professor e torna-se uma espécie de guia para o trabalho pedagogico. Freitas (2014)
define a avaliagcdo como uma categoria pedagodgica polémica, pois na opinido dele,
avaliar diz respeito ao futuro e mexe com a vida das pessoas. A avaliacdo alimenta o
processo ensinoaprendizagem, dando dicas para o professor e para o aluno sobre o
que foi ensinado e o que foi aprendido. Na verdade, o planejamento comeca com a
definicao de objetivos do ensino, passa pela definicdo dos métodos, pela execucao
do planejamento e finalmente pela avaliacdo do estudante. (FREITAS, 2014). As falas
dos professores, vice-diretor e proposta pedagoégica se intercomplementam refletido
a teoria estudada.

Seguindo esse raciocinio, Villas Boas (2008) inclui a avaliagao dos professores
no processo avaliativo “[...] porque a avaliagao para a aprendizagem contribui para a
reorganizacao do trabalho pedagoégico, ampliando a aprendizagem de professores.” E
nesse interim, nas diretrizes do terceiro ciclo encontra-se a preocupac¢ao da avaliacao
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tanto para a organizacéo do trabalho pedagdgico como para a aprendizagem do aluno,
quando estabelece que: “A avaliagao deve assumir a centralidade da organizacéao do
trabalho pedagdgico comprometida com a aprendizagem e o desenvolvimento de
todos.” (DISTRITO FEDERAL, 2014b, p.34).

4.4 Finalidades da avaliacao

A seguir sao apresentadas as finalidades da avaliagcado para os professores do
terceiro ciclo da escola pesquisada, as respostas foram agrupadas de acordo com
as finalidades da avaliagcdo, esse primeiro grupo afirma utilizar os resultados das
avaliacOes para realizar um trabalho com o aluno:

Utilizo para fazer os reagrupamentos, nomear monitores para ajudar qguem necessita
de outra abordagem. (Professora Maria).

Para auxiliar os alunos nas suas dificuldades. (Professora Isabela).
Utilizo para fazer intervencdes na aula. (Professora Claudia).

Os resultados séo utilizados para fazer intervencées. (Professora Katia).

E interessante ressaltar que a entrevista com o vice-diretor esclareceu muitos
pontos que pareceram confusos no questionario, principalmente, no que diz respeito
aos projetos de reagrupamento e interventivos realizados na escola. Segundo ele,
inicialmente, é feita uma avaliacao diagnéstica e a partir dessa avaliacédo os alunos séao
classificados em niveis (um, dois e trés). No nivel um estdo os alunos que necessitam
aprender mais e construir o conhecimento melhor para o ano em que ele esta; no
nivel dois significa que o estudante esta a caminho, esta chegando la e no nivel trés
seria 0 nivel adequado. Esses alunos do nivel trés sdo os monitores que a professora
Maria relata no depoimento acima. Além disso, o gestor entrevistado salienta que
esse instrumento foi construido no coletivo e foi passado para a comunidade escolar,
para que todos tomassem conhecimento desse novo jeito de avaliar os estudantes.

O vice-diretor disse que uma das dificuldades de desenvolver a avaliagédo no
terceiro ciclo é ter que lidar com a questao das notas:

[...] ter que mensurar [...] conhecimento que é muito subjetivo [...] quando estou
num grupo de alunos, no reagrupamento € um comega aprender com o outro [...]
€ complicado mensurar isso através de uma nota. Eu consigo ver a aprendizagem
ocorrendo, 0os conhecimentos sendo construidos, o aluno também vé, mas tenho
que transformar isso em nota, as vezes, isso gera angustia.

Os dados da pesquisa indicam que a os professores da escola pesquisada
priorizam a utilizacdo de testes e provas como instrumentos avaliativos, como
constatacodes feitas no inicio da analise dos dados, nesse artigo. Essas informacdes
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revelam que a prioridade do uso desses instrumentos avaliativos pode ser pela
cobranca das notas aos docentes, pois nessa ultima etapa do Ensino Fundamental
(do 6° ao 9° ano) ainda sdo usados os boletins com notas, um dificultador para o
desenvolvimento de um processo avaliativo mais formativo. O gestor, em seus relatos,
fala da organizacéo da escola e demostra uma preocupacao com a reorganiza¢ao
dos tempos e espacgos, quando diz:

[...] Dentro do ponto de vista sobre documentos e instrumentos [...] foi tudo
elaborado com vistas a seriacdo. [...] o horario da escola foi feito para a seriacao
[...] e 0 espaco escolar como estrutura [...] foi criado como estrutura para a seriacéo
[...] o sistema do ponto de vista de registro, tudo esta voltado para a seriacéo [...]

Nessa préxima secdo, o grupo de professores demonstra se preocupar com
uma avaliacéo voltada com desenvolvimento do trabalho pedagdgico e afirmam:

Utilizo a avaliagéo para rever, principalmente, minha pratica pedagdgica nas aulas,
pois se ndo houve aprendizado preciso mudar os métodos. (Professora Cida).

Utilizo a avaliagdo como feedback. (Professora Monica).

Buscando corrigir falhas e para aprimorar 0s processos ensino-aprendizagem.
(Professor Pablo).

Utilizo no planejamento e estratégias de minhas aulas. (Professora Lia).

Nas falas dos professores observa-se a necessidade do feedback, que segundo
Villas Boas (2017, p. 150) deve ser utilizado tanto para o aluno, quanto para o professor.
Para o aluno, para provocar o crescimento/aprendizagem e para o professor para
informar o alcance dos objetivos. A professora Isa demonstra a preocupagdo com o
feedback a ser dado pelo estudante, quando ela diz: Utilizo a avaliagdo mostrando o
aluno o seu desempenho. Os relatos da professora demonstram o compromisso com
a educacao de qualidade, pois quando ela da um retorno para seus estudantes, eles
ficam sabendo onde precisam despender mais esforcos para alcancar os objetivos
deles esperados.
Seguindo essa linha de raciocinio, Fernandes (2017) diz que a avaliagcdo tem
uma estreita relacdo com o planejamento e com o replanejamento como destacam as
falas dos professores da escola em estudo.

4.5 Sugestoes paramelhorar o processo avaliativo no 3°ciclo paraaaprendizagem

Diante dos depoimentos dos professores e, principalmente, porque a escola
estd em processo de transicdo entre a seriacao e ciclo, resolveu-se colher opinides
dos professores para melhorar o processo avaliativo nessa forma de organizacao
escolar. Os professores apresentaram as seguintes sugestoes:
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e reduzir a quantidade de alunos por turma;

e orientar 0s pais sobre a nota, ela € menos importante do que aprender;
e envolver todos no processo ensino-aprendizagem;

e entender essa nova organizacao escolar (professores);

e disponibilizar maior quantidade de recursos materiais € humanos para ajudar
no processo de construcdo da aprendizagem;

e garantir o estudo continuo e cursos de aperfeicoamento, para ajudar na
melhoria da pratica pedagogica;
e dar feedback para o aluno;

e conscientizar os pais € a comunidade escolar sobre a organizacao escolar em
ciclos;

e analisar os resultados dos alunos coletivamente; e
e modificar as praticas de acordo com resultados obtidos.

Diante da analise das respostas dos professores e da literatura estudada, ha
de concordar com suas sugestbes dos professores, ressaltando que o feedback
€ necessario ao aluno, como na fala de um dos professores, mas também para o
docente - mediador do processo ensino-aprendizagem, conforme Villas Boas (2017).

Silva (2007) destaca, ainda, a importancia da coordenacado pedagdgica como
espaco de formacdo continuada dos docentes e, também, como momento do
planejamento coletivo, pois é na colegialidade que € possivel planejar e realizar os
projetos referentes aos ciclos (interventivos e reagrupamentos). Nesse sentido, 0
aluno néo sera considerado de um professor em especifico, mas da escola como um
todo.

Nesse contexto, o Conselho de Classe é de fundamental importancia, um aliado
do processo avaliativo, sendo um colegiado a favor da aprendizagem do aluno, do
professor e da escola. “Precisamos, portanto, pensar no Conselho de Classe, como
instancia participativa e espago primordial de avaliacdo e de reorganizacdo dos
espacos e tempos escolares [...]” (DISTRITO FEDERAL, 2014b, P. 41).

CONSIDERAGOES FINAIS

A principal questao dessa pesquisa € verificar: quais as implicacdes da avaliacao
da aprendizagem para a organizacao do trabalho pedagdgico no 3° ciclo para as
aprendizagens? Esse questionamento vem acompanhado dos seguintes objetivos:
analisar as concepg¢des de avaliacdo apresentadas pelos professores; analisar
os fundamentos tedricos metodoldgicos da avaliacdo apresentados no PPP e sua
articulacédo com a pratica pedagdgica da sala de aula para a organizagao do trabalho
pedagdgico.

De acordo com os estudos realizados nessa pesquisa, observa-se que a pratica
avaliativa tem mudado no decorrer da histéria da educacao e os processos avaliativos
estdo se dando de uma forma mais apartada da visdo tradicional de educacéo. E
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essa pesquisa revelou que a avaliagcéo, ainda néao é tida como elemento primordial
para o desenvolvimento do planejamento educacional. Observa-se, também, que a
avaliacdo esta mais centrada no aluno, no seu processo de aprendizagem do que no
professor, no seu fazer pedagdgico.

Nesse sentido, sugere-se um estudo sobre as praticas de avaliacédo, que leve
a uma reflexdo sobre o ato avaliativo, que deve ser considerado um norte, um novo
caminho, no que se refere ao ensinaraprender. O processo avaliativo deve estar a
favor das aprendizagens dos alunos, mas também, para a organizacdo do trabalho
pedagdgico como um todo. Observa-se, também, a necessidade de um estudo mais
aprofundado sobre a organizacdo escolar em ciclos, no ambito escolar, para que
a comunidade compreenda a necessidade e a importancia dessa nova forma de
estruturar a escola.

Cabe destacar o papel da colegialidade, onde a comunidade escolar podera
pensar e repensar estratégias para o desenvolvimento de um ensino de qualidade,
pautado numa avaliacdo mais justa e solidaria, na qual todo corpo discente possa
estar incluido no processo ensinaraprender. Que o professor possa, junto com sua
equipe pedagodgica, desenvolver um trabalho que leve em conta: o que os alunos
aprenderam, 0 que eles necessitam para avancar em suas aprendizagens e,
finalmente, desenvolver uma avaliacao de qualidade.

E interessante ressaltar, que diante das informagdes e dados encontrados
nessa pesquisa, ha indicios de que o 3° ciclo dessa escola tem unidade no que diz
respeito ao tratamento da avaliagcdo, encontrada nos relatos e falas dos professores
e no PPP, onde existe a preocupacado com o desenvolvimento da avaliacdo formativa
confirmada nas préticas pedagogicas de alguns educadores.

Percebo que a escola estd no caminho certo para o desenvolvimento da
organizagdo em ciclos, bem como disse o vice-diretor em sua entrevista: Ndo ha
nada definitivo, estamos na fase de construgdo. A escola ainda esta construindo o
seu fazer pedagdgico na perspectiva dos ciclos.

Finalizando, concluo que a pesquisa foi esclarecedora de alguns pontos em
estudo, principalmente, quanto a finalidade da avaliagdo, pois quando se estuda a
literatura sobre essa tematica, parece tao assertivo que a avaliacdo seja usada para
a organizacao do trabalho pedago6gico, mas na pratica observa-se que avaliar € um
processo complexo, multifacetado, que exige muito estudo. Além disso, avaliacdo
prescinde a atuacdo de um colegiado, um trabalho em equipe, para que se superem
as dificuldades surgidas no ensinaraprender.

Nesse momento, cabe enfatizar, que este estudo contribuiu com a minha
formacédo enquanto pesquisadora, pois pude colocar em pratica conceitos tedricos
estudados, além de suscitar uma pesquisa mais aprofundada sobre o tema, com a
finalidade de melhor compreender e analisar o processo avaliativo no 3° ciclo, visto
gue esse tema enseja muitos questionamentos, ainda nao respondidos em estudos

anteriores.
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