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APRESENTACAO VOL. 1

O livro “Educacgéo Inclusiva e Contexto Social: Questées Contemporaneas”
foi dividido nos Volumes 1 e 2, totalizando 56 artigos de pesquisadores de diversas
instituicbes de ensino superior do Brasil. O objetivo de organizar esta colecéao foi o de
divulgar relatos e pesquisas que apresentassem e discutissem caminhos para uma
educacéo inclusiva permeando contextos sociais distintos.

Neste Volume 1 “A educacgao inclusiva e os contextos escolares”, foram reunidos
26 artigos que apresentam discussdes partindo da formacgao de professores a aplicagao
de politicas publicas voltadas para a educacgéao inclusiva, ndo somente da inclusao
dos sujeitos com algum grau de deficiéncia fisica ou mental, mas também, a partir
da inclusao, por exemplo, por meio da pedagogia hospitalar, do jovem e adulto e dos
“superdotados”.

No Volume 2, os artigos foram agrupados em torno de trés tematicas principais.
Sao elas: “Deficiéncia intelectual e inclusado educacional”, “Cegos, surdos e vivéncias
no ambiente escolar” e “Diversidade da educacgao inclusiva”. Esta colegéo é um convite
a leitura, pesquisa e a troca de experiéncias.

Entregamos ao leitor o Volume 1 do livro “Educacéo Inclusiva e Contexto Social:
Questdes Contemporaneas”, com a intencao de divulgar o conhecimento cientifico
e cooperar com o dialogo académico na direcdo de uma educagao cada vez mais
inclusiva.

Boa leitura!
Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 14

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
EM GRUPO NA SALA DE RECURSO
MULTIFUNCIONAL NA EDUCACAQO BASICA

Solange Regina Alves André
Secretaria Municipal de Educacgéao do Natal

solreginaalves@gmail.com

RESUMO: O presente relato de experiéncia
traz como escopo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em grupo, na Sala de
Recurso Multifuncional (SRM) da Educacgéo
Basica com criancas de 6 a 11 anos, sendo este,
um servico de apoio pedagoégico especializado
e ferramenta central da Politica Nacional de
Educacdo Especial (PNEE) na perspectiva
inclusiva, buscando o estimulo a autonomia da
subjetividade. Nesse sentido, a subjetivacao se
da na troca dos diferentes ritmos e experiéncias
das oportunidades entre o que o aluno realiza
sozinho e em grupo, relacionado ao tempo
de assimilagdo evidenciando a dinamica de
colaboragcédo para a aprendizagem entre eles,
em que compartiiham uma experiéncia de
convivéncia e de socializagdo, expressoes,
sentimentos, aceitacdopromovendoasuperacao
dos desejos pessoais e coletivos, exercitando
competéncias e possibilidades adaptativas
que lhes séo disponiveis em seus processos
limitacbes funcionais
proprias e as estruturas e expectativas do meio

interativos, entre as
em que vivem e o interesse pela adaptacao
ao meio e a valorizagcdo dos papeis sociais
presentes na maioria das propostas educativas

Educacao Inclusiva e Contexto Social Questdoes Contemporaneas

atuais, decorrem da autonomia como finalidade
da Educacao de Pessoas com deficiéncia.
PALAVRAS-CHAVE: Atendimento;
Socializacéo.

Inclusao;

11 INTRODUCAO

Uma nova concepgao vai se consolidando
em torno do conceito de Escolas Inclusivas e
seu significado vai além da educacéao especial
e aponta para o aprimoramento e a flexibilidade
do Atendimento Educacional Especializado.

Dandoénfaseaimportanciadoatendimento
aos alunos com necessidades especiais,
respeitando suas limitagcOes, particularidades
e especificidades. Trataremos também da
importédncia da parceria com o0s professores
da “sala de aula comum”, a familia e outros
orgaos envolvidos direta ou indiretamente com
o desenvolvimento do aluno, oportunizando,
dessa maneira a construcéo do conhecimento.

As Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) foram implementadas com a intengao
de subsidiar de forma técnica e pedagdgica
0s servicos a serem desenvolvidos no
Atendimento Educacional Especializado (AEE),
“com vistas a favorecer a inclusao escolar dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades e/ou
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superdotacdao matriculados em classes comuns do ensino regular” (ALVES, 2006).
Consideramos, portanto, que o planejamento do trabalho pedagdgico abrange na
SRM desde do critério de organizagcéo do tempo, espaco e distribuicdo dos alunos, a
metodologia, elaboracao das atividades, estratégias e acdées que serdo realizadas e a
selecao e producéo de recursos que serao utilizados no AEE.

Compreende-se, o atendimento em grupo com deficiéncias diferentes o objeto
de estudo, e o processo interativo entre 0 método e os eventos subjetivos permitira a
interacdo ensino-aprendizagem, a l6gica do controle experimental e o desenvolvimento
das fungbes cognitivas que promovem aos individuos realgcar os movimentos, e
dominios das relagdes especiais, temporais e simbdlicas.

Diante disso, o relato a ser apresentado, se organiza no aspecto do atendimento
em grupo, tendo como foco a autonomia da subjetividade estimulada na troca de
experiéncia, através de acdes pedagogicas adaptadas a cada deficiéncia. Com isso,
o momento de adaptacdo e o sentido autbnomo da subijetividade, ira simbolizar a
dominacgéao do coletivo objetivado sobre o individuo.

2| OBJETIVO

O Atendimento Educacional Especializado em grupo, tem o objetivo de oportunizar
experiéncias do desenvolvimento educacional, psicoldgico e social, estimulando os
aspectos pedagdgicos da aprendizagem compartilhando expressdes, sentimentos,
aceitacao, promovendo a superacao dos desejos pessoais e coletivos, exercitando
competéncias, possibilidades, capacidade motora e outros fatores na convivéncia
humana.

3| DESENVOLVIMENTO

Diante dos avancgos educacionais a Sala de Recursos Multifuncionais € o local
apropriado para nortear o atendimento educacional especializado, identificando as
barreiras que cada aluno com deficiéncia enfrenta no contexto educacional comum, e
0 que o impedem ou limitam de participarem dos desafios de aprendizagem na escola,
entao,

‘o tempo de aprendizagem quase considera os diferentes ritmos e experiéncias,
carecendo de diferentes oportunidades, para a devida mediac&o entre o que o
aluno consegue realizar sozinho que exigi a mediagdo pedagodgica relacionando os
diferentes tempos, ha que se forcar os adequados espacos, com 0s imprevisiveis
recursos.” (SAVIANE, 2003, p. 6).

O desenvolver das habilidades e potencialidades que necessitam do exercicio
das estratégias de intervengdes visando estimular a compreenséo, a autonomia da
subjetividade e a integracao, partindo do estimulo a linguagem expressiva, sentimentos,
exercitando competéncias e possibilidades que utilizem a realidade para a capacidade
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motora e 0s aspectos pedagdgicos na atuacao das alternativas do trabalho na Sala de
Recurso Multifuncional, objetivando a autonomia individual compartilhada em grupo.

A escola se consolida através da necessidade de conservagcdo do homem na
sociedade, trabalhando numa légica que busque romper com os paradigmas e 0s
principios do chamado “modelo clinico”. Contudo, devemos ter cautela ao olharmos
para a escola, levando em considerag¢ao seu papel fundamental, como direito basico,
voltando o nosso fazer para o propésito de descentralizar a patologia nestes ambientes.
E ao compreendermos a necessidade de estudo diante as diversas necessidades da
escola, o Ministério da Educacao dispde que a Escola Comum deva ter uma perspectiva
inclusiva,

“A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos alunos
diante do processo educativo e busca a participacédo e o progresso de todos,
adotando novas praticas pedagoégicas. Nao ¢ facil e imediata a adocao dessas
novas praticas, pois ela depende de mudanc¢as que vao além da escola e da sala
de aula. Para que essa escola possa se concretizar, é patente a necessidade de
atualizacéo e desenvolvimento de novos conceitos, assim como a redefinicéo e a
aplicacao de alternativas e praticas pedagodgicas e educacionais compativeis com
ainclusdo”. (BRASIL, 2010)

A organizacédo do Atendimento Educacional deve ser planejada pensando nas
peculiaridades de cada aluno, que mesmo possuindo deficiéncias semelhantes podem
apresentar formas distintas de aprendizagem (ROPOLI, 2010). A organizacédo do
trabalho pedagdgico nas SRM deve ser caracterizada por sua natureza pedagdgica
(BRASIL, 2001), do planejamento a avaliacdo do aluno publico alvo da Educacéo
Especial. Consideramos, portanto que o planejamento do trabalho pedagoégico abrange,
nas SRM desde o criativo, a organizagéo de tempo, espaco e distribuicdo dos alunos,
a metodologia de elaboracdo das atividades, estratégias e a¢cdes que serdo realizadas
e a organizacao, selecéo e produgao de recursos que sao utilizados no AEE.

Diante disso, a andlise a ser apresentada se organiza em dois aspectos e tem
como foco o planejamento: um para o funcionamento espacial, temporal e agrupamento
de alunos no AEE e outro para a pratica pedagogica a ser realizada nesse atendimento.

O Ministério da Educacao desenvolve a politica de Educacgao Inclusiva que
pressupde a transformacdo do Ensino Regular e da Educagcdo Especial e, nesta
perspectiva sdo implementadas diretrizes e a¢cées que reorganizam 0s servigos de
Atendimento Educacional Especializado oferecidos aos alunos com deficiéncia virando
a complementacédo da sua formagéo e ndo mais a substituicdo do Ensino Regular.

Esse atendimento existe para que os alunos possam aprender o que é diferente
dos constructos curriculares do Ensino Comum e 0 que € necessario para que possa
ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia, permitindo que o aluno traga a sua
vivéncia e que se posicione de forma autbnoma, e criativa diante do conhecimento,
desenvolvendo as habilidades e potencialidades.

“(...) organizacéo, sistematizacao, previséo, deciséo e outros aspectos na pretensao
de garantir a eficiéncia e eficacia de uma acao, que seja em um nivel micro, que

seja no nivel macro”. (LEAL, 2005, p.1).
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A organizagdo do espacgo e da funcionalidade de um ambiente educativo ndo
deve ter um fim em si mesmo, mas esta correlacionada com os objetivos educacionais
a que se pretende. Por fim, a constru¢cdo e a organizacéao dos espacos escolares,
entre eles a SRM, devem possibilitar atividades de ensino que favorecam o acesso ao
conhecimento, “o desafio de levar os sujeitos a se tornar parte da producao pedagdgica,
individual e coletiva, resgatando a dimensao pedagogica do espago social escolar,
significa compreende-lo por sua natureza politica pedagogica” (ROSA; CALEGA; s. d.
p. 7).

Para tanto, discorremos a experiéncia da SRM/AEE na Secretaria Municipal
de Educacao do Natal/RN. A escola funciona com quinze salas de aula comum, na
periferia, que teve inicio como um povoado e ao longo dos anos foi se caracterizado
devido as construcbes das residéncias por posse e se transformou em um bairro
populoso. Porém, com uma estrutura muito precaria mais com uma grande quantidade
de moradores convivendo em situagcdes de risco, o qual prevalece a venda e 0 uso de
drogas, alcool, desafetos familiares e doencas variadas, com alto indice de criancas
deficientes, com transtornos, sindromes e autismo.

A escola referida esta assistida pelo departamento de Educacéao Especial, com
a implantacado da SRM, que atende os alunos da escola e do bairro, devido a grande
demanda de criancas deficientes na escola. A Sala de Recursos Multifuncionais
funciona hoje com a disponibiliza de uma professora para o turno matutino, foi com
essa necessidade e em parceria com os professores da sala de aula comum e a
equipe gestora que modificamos o horario da AEE na SRM e para atender os alunos
no contra turno em grupo, procurando atender as necessidades dos alunos e promover
um processo de trocas e producao do saber nas diferentes formas de organizacéo
em grupo e acordo com a quantidades de alunos e/ou a diversidade de deficiéncia,
além do tempo que esta disponivel para realizar esse trabalho s&o grupos de dois
alunos em momentos diferentes com alunos do contra-turno. Considerando que o
aluno com deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento e altas habilidades e/
ou superdotacdo em suas limitagdes estdo disponiveis a troca de conhecimento com
os outros, como coloca Saviane (2003), as professoras das SRM elegem alternativas
para otimizar de diversos critérios em busca de justificar seus modos de organizacéo
da SRM, dentre eles estdo as caracterizagcdes dos alunos por sua deficiéncia, pela
idade, pela série e por nivel de aprendizagem, acreditamos que este ultimo quesito é
bastante variavel e definido, desse modo, cabe problematizar o sentido atribuido por
elas em relacdo ao “nivel de aprendizagem”.

Os alunos foram matriculados na SRM, e separados por grupos pela
disponibilidade de frequéncia e compromisso dos pais em garantir a presenca dos
filhos. Nessa perspectiva aconteceu o encontro de alunos com deficiéncia diferentes,
série e idade, acreditando no fato que € possivel a cooperacao e o entrosamento de
modo positivo para o convivio coletivo, oportunizando experiéncias de aprendizagem.
Segundo Joenk (2002, p. 10), com base em seus estudos sobre o pensamento de
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Vygotsky,

“o desenvolvimento pleno do ser humano depende do aprendizado que realiza
num determinado grupo cultural, a partir da interacdo com outros individuos da sua
espécie.”

Nessa perspectiva € o aprendizado que possibilita o desenvolvimento, por isso,
as experiéncias de aprendizagem através da troca entre os alunos. O grupo em questao
€ formado por M. G. do sexo masculino, com sete anos, cursa o segundo ano do Ensino
Fundamental e apresenta Deficiéncia Mental com Hiperatividade Moderada, e S. L. do
sexo feminino, cursa o quinto ano e esta com dez anos de idade, apresentando Atraso
Mental. Esta interacdo possibilita a autonomia frente ao cotidiano e a apropriagcéo do
conhecimento quando M. G. é acelerado e a S. L. é lenta, no qual houve a necessidade
de ajudar um ao outro em sua dificultada, compreendendo que era capaz de auxiliar
ao colega que ¢é lento e tem dificuldade de memorizar, porém o outro se sentiu capaz
de estar lembrando ao colega o assunto trabalhado. Sendo assim, M. G. por ser mais
lento se sentia envergonhado e parava de fazer as atividades, aos poucos foi ficando
a vontade em perceber as limitagdes do colega que o ajudava, porque também viu-se
que S. L. precisava de ajuda durante os exercicios com as atividades simbdlicas.

Percebemos que o comportamento facultativo de ajuda em agdes individuais
desperta o sujeito para o coletivo e que estao dependentes das disponibilidades um do
outro, contribuindo para uma melhor insercéao sécio cultural. Vygotsky (2002), afirma
que “o homem passa para o estado de natureza para o estado de cultura pela atividade
simbolica, as fungdes humanas denominadas de fungdes superiores construidas entre
pessoas, ou seja, nas relagdes inter-pessoais”. Que pode ser compreendida como
participacdo e apropriacdo dos significados construidas no tempo e no espago na
dindmica do desenvolvimento humano.

O trabalho na perspectiva de que as habilidades sdo desenvolvidas de forma
complexa, criativa, instavel, subjetiva, individual e coletiva. Segundo Elali (2003), além
de participar e integrar socialmente incluindo a interacdo com o desconhecido sdo
aspectos a serem trabalhados no contexto escolar.

Sanchez; Perez, 2000; afirma que “momentos que estimulem o equilibrio corporal,
a coordenacao motora, o desenvolvimento sensério-motor, 0 ganho de habilidades
fisico-motoras, o aprimoramento cognitivo, a linguagem, sdo linguagens significativas
para a crianga”.

O segundo grupo é composto por duas criangas do sexo masculino, um E.F. com
idade de sete anos, apresentando deficiéncia intelectual, hiperatividade e transtorno
na fala, cursando o segundo ano menor. E o outro é J.G. com idade de dez anos,
cursando o quinto ano fundamental, exibindo deficiéncia intelectual, transtorno na
linguagem e no raciocinio l6gico matematico.

No encontro das deficiéncias trabalhamos os numeros naturais relacionando com
a quantidade que cada numero representa, utilizando material concreto, colorido e a
representacdo dos numeros de um até dez. E exercicios de memorizagcao, comparacéo
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e reconhecimento, através do conhecimento prévio dos alunos, estimulando ao

exercicio ordenado do raciocinio l6gico matematico a agao cognitiva da aprendizagem.

Diante disso citamos,
“Ainclusdo rompe com os paradigmas que sustentam o conservadorismo da escola,
o principal desafio que tém os pais, professores e profissionais que trabalham
com criancas que apresentam dificuldades, é ajuda-las a adquirir confianca em si
mesma, acreditar nas suas capacidades. Elas querem que as criancas aprendam
de diferentes modos e que podem ser encaminhadas para encontrar estratégias
adequadas para a aprendizagem, ao invés de procurar maneiras de esconder suas
dificuldades”. (GOMEZ; et al; 2010, p. 7).

Porém, o Atendimento  Educacional Especializado tem uma grande
responsabilidade em observar, detectar o problema e encaminhar para outros
especialistas, garantindo um ambiente seguro, estimulante, onde os erros sejam
permitidos, para que as criangas possam descobrir seus pontos fortes e compreenderem
que sua dificuldade n&o existe por falta de capacidade e, a descobrirem habilidades que
sejam uteis no seu aprendizado. Césa Coll, et al (2004, p. 23) afirma que “a integracao,
finalmente desenvolve em todos os alunos atitudes de respeito e de solidariedade em
relacéo a seus colegas com maior dificuldade, o que constitui um dos objetivos mais
importantes da educacao”.

Entende-se que, a deficiéncia intectual apresenta funcionamento intelectual
significativo inferior a média. A pessoa com deficiéncia intelectual tem dificuldade para
aprender, entende e realiza atividades comuns para outras pessoas. Muitas vezes,
essa pessoa se comporta como se tivesse menos idade do que realmente tem (http/
aaidd.org/intelectual-disabiliti).

A integracdo do Atendimento Educacional Especializado em grupo, nessa
situacdo, vem favorecer a desenvoltura cognitiva no mesmo espaco de tempo dos dois
alunos, devido estarem no exercicio de co-producéo de conhecimento, memorizando
em conjunto, correlacionado com o material concreto. Levando em consideracao ainda
o conhecimento prévio dos alunos, permitindo a organizacdo do pensamento diante
da situaca@o problema vivenciada, estimulando o funcionamento cognitivo, atitudes,
expressao oral, desenvolvimento psicomotor e limites, quando respeita a opiniéo e
raciocinio do outro no controle do comportamento, usando o poder de iniciativa e
atencao. Dando espaco a literatura, citamos Gongalves (2000. p. 48), que discorre que,
“ao estimularmos um 0Orgao sensorial, surge um registro nos centros corticais e logo
escorrem elaboragdes psico-cognitivas que permitem compreende-lo e reconhece-lo
com base em nossa experiéncia prévia”.

No encontro em grupo, ndo acontece somente um processo de entrada e saida
de informacgbes, nem t&o pouco as observacdes podem ser consideradas somente
a partir da area emocional, mas o envolvimento que mobiliza o cérebro, psiquico, 0
cognitivo e o social, dando sentido aos processos perceptivos enquanto organizagcéo
cognitiva sistematizada em uma forma muito pessoal de acordo com as experiéncias
vivenciadas e as atividades desenvolvidas na Sala de Recurso Multifuncional.
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“o desenvolvimento cognitivo é entendido como um processo que permanentemente
se transforma como resultado de continuas, estruturacdes que ocorrem nas diversas
interacdes que a pessoa estabelece”. (PAIN, S; 2003).

Durante 0 momento de socializagcdo entre as duas criangas, observamos que
E.F. tem dificuldade na fala, e a velocidade em que a expressao do pensamento é
produzido causa dificuldade em realizar a comunicagao, o qual dificulta o entendimento
do outro. Nesse momento, a construcdo do pensamento implica na obtencéo de uma
ideia nova, sendo subjetiva, processada e construida interativamente.

O Manual Diagndstico e Estatistico e Transtornos Mentais (DSM), relata que o
Transtorno Especifico de Articulacéo da Fala (CID 10 — F80.0), refere-se a dificuldade
de fala da crianca. Nao ocorre necessariamente no nivel articulatério, mas sim no
nivel perceptivel e organizacional; afeta a discriminagdo auditiva perturbando os
mecanismos de conceitualizagdo dos sons e a relacéo entre significante e significado.
Sua expressdo oral é bastante pobre, os erros sdo variaveis. Em geral, a crianca
pode pronunciar bem 0s sons isoladamente, porém o erro acontece na pronuncia de
palavras nos processos substitutivos e assimilativos (DSM [V, 2011).

A segunda crianga J. G., foi observado que apresenta o Transtorno da Linguagem
(CID 10 — 80.1), e exibe uma dificuldade na compreensao e produgcao, demonstrando
um atraso mental e linguistico, se comunicando com muita dificuldade. Por meio do
desenvolvimento da linguagem vao apresentando diferentes tipos de transtornos
fonéticos: isto €, devido ao fato da crianga ainda ndo possuirem as imagens acusticas
adequadas ou também por que seus Orgaos de articulacdo ainda nao estejam
capacitados para realizar certos movimentos complexos com precisédo (DSM IV, 2011).

O terceiro encontro no Atendimento Educacional em grupo, sdo dois alunos
com deficiéncia auditiva, o aluno do sexo masculino N. S., tem seus dois ouvidos
comprometidos e faz uso do aparelho auditivo, tem quatorze anos e cursa o quinto ano
do fundamental. A aluna do sexo feminino N. F., tem surdez unilateral, ndo escuta pela
audicao esquerda, tem doze anos e esta cursando o quinto ano fundamental.

Durante o atendimento percebemos que N.S. tem bastante dificuldade na fala,
em pronunciar as palavras e ndo esta alfabetizado e ainda ndo faz uso da Lingua
Brasileira de Sinais. Ja N.F., também nao faz uso da Lingua Brasileira de Sinais, mas
esta alfabetizada; porém, apresenta dificuldade na linguagem e na interpretacao.

No decorrer da convivéncia de um com o outro, houve uma integracéo e troca
do conhecimento prévio, principalmente no momento da leitura dos fonemas com o
sussurrofone, estimulando nesse momento de aprendizagem, o cognitivo, a acéao
cognitiva e o relacionamento na troca de informacgdes prévias. Machesé (1987, p. 172),
informa que “uma surdez ou uma deficiéncia auditiva &€ qualquer alteracéo produzida
tanto no 6rgdo da audicdo, como na via auditiva. A classificacdo mais habitual do
ponto de vista médico foi feita em funcé&o do lugar onde se localiza a lesdo, o que
levou a destacar trés tipos diferentes: a surdez condutiva ou de transmissao, a surdez
neurosensorial ou de percepgao e a surdez mista”.
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No exercicio da leitura dos fonemas observamos que N.S. ndo conseguia
pronunciar o som correto das letras e tinha muita dificuldade na linguagem, e em
determinado momento N.S. passou a observar N.F., que por sua vez conseguia fazer
a leitura corretamente das letras, mas apresentou muita dificuldade na pronuncia das
silabas complexas, precisando se posicionar estrategicamente em qualquer situacao
para ouvir melhor o exercicio de oralidade. Perroni (1994) discorre que “para explicar
o desenvolvimento linguistico dos géneros, teria que se considerar a singularidade dos
sujeitos e a sua maneira particular de interagir com a linguagem e seus interlocutores”.

Tivemos em foco a observacéo das limitacées dos alunos, para compreendermos
suas acdes e pensarmos nas estratégias do Atendimento Educacional Especializado
em grupo, para melhor atendé-los. Respeitando que a auséncia de som limita 0 acesso
a linguagem, o que por sua vez influencia no desenvolvimento do pensamento abstrato
e reflexivo. Entendendo que ambos precisam de tempo para realizar ou formular o
pensamento no retorno das respostas, indo além de suas particularidades.

Machesi (1987, p. 183), informa que “a aquisicdo do conhecimento esta muito
relacionada com a capacidade de receber informacbes e de elabora-la de forma
adequada. Praticamente toda informacédo é transmitida dos diferentes meios de
comunicacéo: dialogos, livros, cinema, televisdo, radio. Na maioria desses ambitos,
as pessoas surdas tém sérias dificuldades em obter a informagéo que se transmite.
Nao é de se estranhar que os surdos tenham conhecimento na realidade muito mais
restritos”.

O Atendimento Educacional Especializado em grupo para alunos com
surdez na perspectiva inclusiva, estabelece como ponto de partida a compreensao
e o reconhecimento do potencial das capacidades. Alves (2010), complementa as
afirmacdes que, “a comunicacdo total considerou a pessoa com surdez de forma
natural, aceitando suas caracteristicas e prescrevendo o uso de todo e qualquer
recurso possivel para a comunicag¢ao, procurando potencializar as intengdes sociais,
considerando as areas cognitivas, linguisticas e afetivas do aluno, respeitando suas
particularidades e o tempo de retorno das informacdes adquiridas”. O desenvolvimento
da aprendizagem e das experiéncias vivenciadas sdo compreendidas como instrumento
de interlocucéo e de dialogo que prioriza as habilidades e necessidades educacionais
especificas dos alunos surdos possibilitando o processo de escolarizagao.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Assomamos a conclusao que as Salas de Recursos Multifuncionais, € uma
iniciativa na Escolas Publicas de Ensino Regular e responde aos objetivos de uma
pratica do Atendimento Educacional Especializado que garante o acesso, participacédo
e aprendizagem contribuindo para a constru¢céo de uma nova cultura de valorizagao das
diferencas implementando ac¢des na perspectiva da Educacgao Inclusiva, como prevé a
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Politica Nacional da Educacgao Especial. O relato de experiéncia, aqui exposto, narra
o experimento do Atendimento Educacional Especializado em grupo, que conjulga
igualdade e diferengcas como valores indissociaveis, na inten¢do de incluir e acolher
a todos na escola, compreendendo que o Atendimento Educacional Especializado
em grupo com deficiéncias iguais ou diferentes possibilita a integracdo e suas
potencialidades educativas que a escola oferece, ou seja, o conjunto das oportunidades
de aprender em termos de educacéo a partir de critérios pertinentes ao que é préprio
e especifico da condicdo humana. Marchesi (2004, p. 210) discorre que, “a educagéao
se propOe a ampliar a capacidade dos alunos: que eles aprendam n&o apenas estes
ou aqueles conteudos e habilidades, mas que aumentem a capacidade de fazer coisas
por simesmo e sua capacidade de aprender. Com tal propésito transcende-se a no¢céao
de inteligéncia como conjunto de supostamente fixo de aptidées e, portanto, deixa-se
para tras também a nocéo de deficiéncia com déficit e limitagbes fixa, ao contrario,
ressalta-se o desenvolvimento dinamico das capacidades e o impulso que a educacéo
pode e deve proporcionar a esse desenvolvimento”.

Neste estudo discutimos os desafios do processo interativo entre fatores
externos e internos, responsaveis pela producdo das inadaptacdes intelectuais
na escola e paradigma da inclusédo, aplicada a realidade escolar, destacando as
limitagcdes funcionais proprias dos individuos e as possibilidades adaptativas que Ihe
sao disponiveis em seus ambientes de vida. A possibilidade de inventar o cotidiano
(CERTEAU, 1994), “tem sido a saida adotada pelos que colocam sua capacidade
criadora para inovar e romper velhos acordos de resisténcias e lugares eternizados na
educacdo”. E a determinacdo em um forte compromisso com a melhoria da qualidade
da educacado brasileira que esta subjacente a todas essas mudancas que estao
propostas pela politica atual da educacgao especial.
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