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APRESENTACAO

O livro “Avaliacao, Politicas e Expansao da Educacao Brasileira” contou com a
contribuicao de mais de 270 artigos, divididos em 10 volumes. O objetivo em organizar
este livro foi o de contribuir para o campo educacional e das pesquisas voltadas aos
desafios atuais da educacéo, sobretudo, avaliacao, politicas e expansao da educacao
brasileira.

A tematica principal foi subdividida e ficou assim organizada:

Formacdo inicial e continuada de professores - Volume 1

Interdisciplinaridade e educagao - Volume 2

Educacéo inclusiva - Volume 3

Avaliacdo e avaliagdes - Volume 4

Tecnologias e educacéao - Volume 5

Educacéo Infantil; Educacéo de Jovens e Adultos; Género e educacéao - Volume 6
Teatro, Literatura e Letramento; Sexo e educacéo - Volume 7

Historia e Historia da Educacgéo; Violéncia no ambiente escolar - Volume 8
Interdisciplinaridade e educacéo 2; Saude e educacgéao - Volume 9

Gestao escolar; Ensino Integral; Acoes afirmativas - Volume 10

Deste modo, cada volume contemplou uma area do campo educacional e reuniu
um conjunto de dados e informacgdes que propde contribuir com a pratica educacional
em todos os niveis do ensino.

Entregamos ao leitor a colecao “Avaliagcédo, Politicas e Expanséo da Educacgao
Brasileira”, divulgando o conhecimento cientifico e cooperando com a constru¢ao de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 22

IDENTIDADES PROFISSIONAIS DE UM GRUPO DE
PROFESSORES EM UMA ESCOLA PUBLICAE O
CONCEITO DE FUNCAO DOCENTE FORMATIVA:

Fernando Lucas Oliveira Figueiredo
Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG

— Faculdade de Educacédo — FAE — Belo Horizonte
— Minas Gerais.

Santuza Amorim da Silva

Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG
— Faculdade de Educacgao — FAE — Belo Horizonte
— Minas Gerais.

RESUMO: Este artigo pretende analisar a
aplicagdo do conceito de formagdo humana
nas escolas basicas através de relatos de
professores(as) de uma escola estadual do
municipio de Belo Horizonte, MG. Primeiramente
foi realizada uma discussdo conceitual sobre
formacdo humana. Em seguida, realizou-se
uma breve discussao sobre identidade(s) e
identidade(s) profissional(is) docente para, num
terceiro momento, verificar como o conceito
de formacdo humana € aplicado pelos(as)
docentes pesquisados(as) e suas interferéncias
nas formas identitarias desse grupo. Por fim,
apontaram-se possibilidades de mudancgas
e permanéncias na formagdo que possam
melhorar a humanizag¢ao do ensino nas escolas
basicas. A metodologia utilizada foi a narrativa
de memoria e relato através de questionario
estruturado para obter o entendimento do
conceito de formacdo humana para os(as)
professores(as) pesquisados(as), suainfluéncia
em suas formas identitarias e na conducgéao das

Avaliac3o, Politicas e Expansdo da Educacgéo Brasileira

NARRATIVA DE MEMORIA

aulas ministradas aos(as) discentes.
PALAVRAS-CHAVE:
humana, identidade docente, escolas basicas.

Educacédo, formacéo

ABSTRACT: This article intends to analyze the
application of the concept of human formation
in basic schools through teachers’ reports from
a state school in the city of Belo Horizonte, MG.
First, a conceptual discussion about human
formation was held. Then, a brief discussion
was carried out on the identity and teachers’
professional identity. In a third moment, to verify
how the concept of human formationis applied by
the researched teachers and their interference
in the identity forms of this group. Finally,
possibilities of changes and permanences in the
formation that could improve the humanization of
the education in the basic schools were pointed
out. The methodology used was the memory
narrative through a structured questionnaire
to obtain an understanding of the concept of
human formation for the researched teachers,
their influence on their identity forms and the
conduction of the classes given to the students.
KEYWORDS: Education, human formation,
teaching identity, basic schools.

INTRODUCAO

O conceito de formagéo humana permeia
as principais discussdes dentro e fora dos
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estabelecimentos escolares obstantes ao conceito de que as escolas devam ser 0
local de formacéo do individuo para o mercado de trabalho e a tendéncia dos ultimos
30 anos das escolas focarem mais nos resultados de seus(suas) estudantes nos
exames e avaliagcdes externos do que no tipo de pedagogia que leve, efetivamente,
a formacao integral dos(as) discentes. Esse paradoxo: formacdo humana integral
versus resultados quantitativos, aprovacdes e melhoria da nota no Ideb (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica)acaba por atingir e afligir os(as) docentes,
alterando suas identidades.

Ao mesmo tempo em que querem - e sdo cobrados(as) a trabalhar as principais
dimensdes da formagcdao humana: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura — os(as)
professores(as) também sao responsabilizados(as) pelos resultados obtidos pelos(as)
alunos(as) no Ideb e nos vestibulares/Enem. Neste ponto reside uma tensao entre
discentes e docentes: mesmo com todos os esforgcos por parte dos(as) professores(as)
em legitimar a constru¢do do conhecimento necessario e exigido, através dos
curriculos, para resultados positivos na vida académica dos(as) discentes e para 0s
estabelecimentos de ensino, se os(as) alunos(as) nao quiserem, nao tiverem interesse
ou nao significarem esses conhecimentos, o processo nao se completara. O fracasso
escolar é um dos fatores de constituicao e tensao das identidades docentes, uma vez
que o trabalho do(a) professor(a) e, principalmente das escolas, s6 € temporariamente
reconhecido se ha promoc¢ao e sucesso por parte de seus(suas) alunos(as) na escola
e “na vida”. Também é relevante destacar que cada individuo possui suas vontades e
necessidades, que cada um prescreve, para si, 0 que almeja para 0 amanha a partir
das suas realidades e com os apoios que recebe, mas, entretanto, a escola € um local
gue molda e unifica o ensino, o que contribui, dessa forma, para que nem todos(as)
os(as) estudantes se identifiquem e se sintam pertencentes ao ambiente.

SOBRE FORMAGAO HUMANA INTEGRAL

A formagé&o humana se assenta na ideia da integralidade formativa do individuo,
onde os aspectos humanisticos, cientificos, tecnolégicos e culturais estejam
incorporados e integrados aos curriculos. Essa mesma formacéao implica, ao mesmo
tempo, uma competéncia técnica e compromisso ético na atuagao profissional futura,
pautada pelas transformacdes sociais, politicas e culturais necessarias ao erguimento
de uma sociedade mais igualitaria. Nesse horizonte, essa perspectiva de formacgéao,
como salienta Ciavatta (2005), sugere a superacéo da divisdo social historica do
trabalho entre a acao do executar (operacional) e acdo do pensar (intelectual). Busca-
se com a formacdo humana o direito completo do individuo de atuar como cidadéo e
fazer suas préprias leituras da realidade, ou seja, necessita-se de uma compreensao
de aprendizagem enquanto processo relacional, o que pressupde determinadas
condicoes entre sujeitos e saberes (CHARLOT, 2001).
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Para a superagdo de uma educagéo/ensino que coloca a formacdo humana
integral em segundo plano, precisa-se superar, também, o modelo socioeconémico
atual —neoliberalismo — e suas estruturas excludentes que financiam um projeto politico
e social. Seu forjar vem da constituicdo da sociedade capitalista a partir do século XVII
e encontra vozes na atualidade nas diferentes camadas sociais, justamente porque a
organizagao das escolas colabora com a manutencéo desse status quo.

Nessa seara contribui os pensamentos de Marilena Chaui sobre a sociedade
brasileira atual, inserida no contexto da globalizacao, e a cultura do medo, que impoe e
legitima as relagdes de poder em varias esferas da sociedade, onde a escola €, talvez,
uma das mais poderosas instituicdes na manutencéo do medo. Segundo a autora, a
sociedade brasileira conheceu a cidadania através de um ineditismo: o senhor-cidadao,
0 que conserva a cidadania como privilégio de classe e faz concessoes periddicas e
regulares dessa cidadania as demais classes sociais. Acrescenta que esses individuos
fazem da violéncia simbdlica a regra da vida social e cultural, que é maior uma vez que
o paternalismo e o clientelismo a torna invisivel, naturalizando-a e, por vezes, exaltada
como qualidade positiva do ‘carater nacional’.

Em consonancia com essa estrutura da sociedade brasileira atual esta a
estruturagcdo do ensino, onde, principalmente no ensino médio, se percebe a
desigualdade entre as classes sociais. Os(As) privilegiados(as) hierarquicamente na
sociedade estdo nas escolas privadas, cuja finalidade é aprovar seus(suas) alunos(as)
nas universidades publicas em cursos melhores reconhecidos, o que reduz a formacéo
humana a continuidade de estudos (unilateralidade). Outro pequeno grupo esta nas
escolas médias da rede federal, cuja finalidade de estudos € o nivel técnico. A maioria
dos jovens, e geralmente pobres, esta nas redes estaduais num ensino propedéutico,
gue nem proporciona profissionalizacédo e nem o academicismo. Fora isso ha ainda
milhGes de jovens e adultos que nem sequer estdo matriculados ou abandonaram os
estudos. Ou seja, esses ultimos grupos estédo a margem do que é apregoado para a
formacao cidada e de seus valores constituintes.

O surgimento do fendbmeno escola moderna advém de uma matriz pedagdgica
elaborada no século XVII, sob a crenca de que a aprendizagem ¢é feita na escola
e ndo mais na vida. Com isso, num longo processo, 0S Qgrupos sociais s&o
desapossados de suas competéncias e prerrogativas em que o aprender se dava
fazendo e ao ver fazer, ja que a aprendizagem da crianga ocorria na participacao
direta nas atividades da familia. A educac&o na modernidade vem transformar a
crianca em adulto produtivo, inserindo-a nas praticas econdmicas e sociais numa
ordem que se afirma pela competéncia e pelo mérito. Assim, o sujeito da educacéo
€ reduzido a aluno para que se possa operar sobre ele enquanto lugar da falta,
através de discursos e praticas regulados pelo que Narodowski (1999) chama de
dispositivo das utopias educativas e que vao dando forma a escola e a todos os
envolvidos na cena educativa. (NICHES, p.3)

Acrescenta-se, aqui, 0 pensamento acerca das ideologias sobre as escolas
nos fins do século XX e as dimensdes sobre formacdao humana e para o mercado
consideracgdes por Niches (p.5):
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Por volta dos anos 70/80 (do século XX) era facil identificar criticas sobre a escola
associadas a correntes ideoldgicas: a direita apontava a ineficiéncia da escola em
atender as demandas sociais de preparacao dos escolares para a vida produtiva
e empresarial; ja a esquerda, denunciava o carater reprodutivista da escola sob
a alegacdo de que esta ndo formava sujeitos criticos e autbnomos, capazes de
transformar a sociedade e lutar contra o sistema vigente.

Sendo assim, pode-se pensar naideia de que aformagdo humanaintegral contribui
para formar seres humanos sem medo, onde a desnaturalizacdo € necessaria para
guestionar o projeto liberal burgués de sociedade e como este naturaliza as relagdes e
cria instituicdes para apoia-lo e, por consequéncia, uma verdadeira formacao humana
podera preservar e incentivar as diversidades humanas. Ampliam-se essas ideias
com as consideracbes de Chaui sobre as lutas pelas conquistas da cidadania que
estdo ocorrendo no Brasil nas ultimas décadas. A fildsofa afirma que essas lutas e
conquistas estdo acontecendo em trés niveis diferentes e simultaneos: o primeiro
como exigéncia de se estabelecer uma ordem legal do tipo democratica, referindo-
se ao direito de representacao politica. O segundo no estabelecimento das garantias
individuais, econdémicas, culturais, sociais e politicas delineando o estado de direito e
sua conservacgao, e o terceiro no estabelecimento de um novo modelo econémico com
redistribuicdo mais justa da renda nacional, desfazendo a excessiva concentracéo de
renda e na garantia efetiva de participacdo dos menos favorecidos nas decisdes que
os afetam diretamente.

Na relacdo entre cidadania e formacdo humana, pode-se dialogar com Cury
(2009) e Bauman (2005). Cury enfatiza que os conceitos de cidadania e nacao séo
construcdes historicas e que, somente em um mundo globalizado, onde se ponha
énfase ao que é comum a espécie humana, € que a cidadania e a formagdo humana
dar-se-ao de forma plena.

Para chegar a essas afirmagdes, Cury passa pelo conceito de formacéo humana
da democracia da Grécia Antiga, onde essa formagao s6 era possivel se garantida
a expressao e participacao do individuo na vida politica da pdlis, ou seja, o cidadao
tinha um dever para com a cidade e para consigo, onde a realizacdo completa do ser
humano é a cidade e seu sentido humano se contempla na educagéo para o exercicio
da participacdo nos destinos da palis.

O autor aponta, também, o modelo de formagdo humana medieval, centrado
na relacdo adequada entre os poderes secular e religioso. Através da autoridade da
Igreja, forjava-se as autoridades principescas e a constituicdo da formacado humana:
as leis divinas, as naturais e as positivas (Igreja, familia, Estado). Cury aponta também
que, mesmo apos o enfraquecimento politico da Igreja Catdlica no inicio da Idade
Moderna e o fortalecimento dos Estados modernos, que apresentaréo outro constitutivo
de formacdo humana, a formagao dos individuos ainda precisa do carater religioso,
onde justifica a manutengdo da disciplina de Ensino Religioso nas escolas laicas na
atualidade.

Cury, ao construir o conceito de formacao humana dos Estados modernos,
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erguido a partir dos séculos XVII e XVIII, demonstra que as ideias de comunidades
locais e poderes politicos embasados em fundamentos ético-religiosos, dardo espaco
para o conceito de individuo através do estado contratual, base do poder dos Estados
modernos. Auxilia-se a essa ideia, os pensamentos de Bauman (2005) sobre a
construcdo das “identidades nacionais” nos Estados modernos. Elas eliminam as
“‘identidades locais/comunitarias” em nome do projeto de nagcédo, de democracia e de
cidadania. O pertencimento e a subordinacao incondicional perpassam pela ideia deste
Estado como defensor dos direitos naturais dos individuos e um desses direitos é o da
formacao humana. Aqui nasce outro sentido da formag¢éao humana. O individuo deve ser
formado para apropriar-se dos conhecimentos necessarios para si e para uma inser¢ao
racional no mercado contratual (CURY, 2009). Nesse caminho, a escola constituida
por este modelo de estado é reconhecida e se reconhece como um importante meio
para a formacéo do individuo e de sua consciéncia, onde, neste espaco social, podera
absorver e dominar os conhecimentos fundamentais para sua inser¢cdo no mundo do
trabalho, para interagir com seus pares e para alcancar a cidadania.

Finalizando essa discussdo, mas sem a possibilidade de esgota-la, dialoga-se
com as importantes consideracdes de Neidson Rodrigues sobre o conceito de formacao
humana, principalmente no entendimento do papel das escolas sob essa formacéo.
Primeiramente, ressalta-se a critica que faz a concepcdo de que 0s processos
escolares atuais sdo os fins e os meios de toda a Educacéo: O Ser Humano, por nao
receber qualquer determinacgao por natureza, pode construir 0 seu modo de vida tendo
por base a liberdade da vontade, a autonomia para organizar os modos de existéncia
e a responsabilidade pela direcao de suas acdes. Essa caracteristica do ser humano
constitui o fundamento da formacao do sujeito ético(RODRIGUES, 2001), o que pode
ser, nas reflexdes de Rodrigues, o futuro (e o presente) da escola/educacao.

O autor destaca que o processo formativo do ser humano varia conforme as
organizagcbes dos Estados nos diversos momentos da histéria e também como o
vinculo entre Educacéo e agéao formadora do ser humano variou entre os estados num
mesmo determinado periodo historico.

A acao educativa € um processo regular desenvolvido em todas as sociedades
humanas, que tem por objetivos preparar os individuos em crescimento (criancas
e adolescentes) para assumirem papéis sociais relacionados a vida coletiva, a
reproducédo das condicdes de existéncia (trabalho), ao comportamento justo na
vida publica e ao uso adequado e responsavel de conhecimentos e habilidades
disponiveis no tempo e nos espacos onde a vida dos individuos se realiza.
(RODRIGUES, 2001, p. 235).

Esse vinculo formativo é essencial na constituicio do habitante dessas
sociedades, e todas as instituicbes sociais concorrem nesse processo de formacgao.
O ato educativo prepara os individuos para a vida social, preparando esses para o
exercicio da cidadania, independentemente do modelo de cidadania aplicado, o que
nos faz concluir que os sentidos da formacdo humana dependem de quem a opera,
gerando diferenciadas formagdes humanas. Desse modo, explicitar esses conceitos
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(formacdo humana e cidadania) “demonstra a op¢cdo do modelo de sociedade, de
organizacgao social, de identidades historicas e de projetos de futuro em que eles estao
considerados”. (RODRIGUES, 2001, p. 237). Ou seja, “apds o seu nascimento e até
sua adolescéncia devemos lhes fornecer os meios —que sao externos — para que
desenvolvam sua capacidade intelectual, afetiva, psiquica e moral’.(RODRIGUES,
2001, p. 242).

Portanto, a Educacéo visa a formagao dos individuos em acdes cooperativas, de
insercéo e de respeito as diversidades em luta por suas necessidades basicas, o que
leva ao entendimento de que somente pela acdo escolar, os individuos adquirem os
elementos e saberes essenciais para a vivéncia em sociedade. Os saberes repassados
pela escola sédo considerados cernes da inser¢ao na cidadania e na vida politica, o que
alija desse processo aqueles que ndo passaram pela escola. Esse viés € um ponto
critico a nossa sociedade atual, pois desconsidera as formag¢des advindas das outras
instituicbes sociais. Sob esse aspecto, Rodrigues contribui muito sobre o que pode vir
a ser (e esta sendo) o futuro da escola:

Na medida em que os meios e as formas tradicionais de Educacéo (Familia, Igreja,
Estado) acham-se corroidos, comecam a ser direcionados para a Escola os olhares
dos povos, na esperanca de que exercam uma funcdo Educativa e ndo apenas de
Escolarizacao. (...) As criancas serao enviadas para a Escola cada vez mais cedo
e nela permanecerao por um tempo mais extenso. E isso ndo seré porque ha um
mundo novo de informacdes a ser processado e, sim, porque a Escola deixara de
exercer o tradicional papel das familias, das comunidades, da Igreja, e ainda, o
que lhe é proprio: desenvolver conhecimentos e habilidades. Ela devera se ocupar

com a formacéo integral do ser humano e tera como missao suprema a formacao
do sujeito ético. (RODRIGUES, 2001, p. 254).

SOBRE IDENTIDADE(S) E IDENTIDADES DOCENTES

A atuacdo dos(as) professores(as) na sua atividade profissional ocorre em
determinado contexto histérico-sociocultural e em dados contextos interpessoais e
relacionais. O sujeito docente se constitui ndo somente naformacéo inicial e continuada,
mas também por sua atuacao cotidiana. E essa formacao se reflete em sua pratica
em sala de aula e nas relagcbes com os colegas de trabalho e fora do ambiente do
emprego. Para buscar entender a constituicdo dessas identidades docentes, far-se-4,
primeiramente, um levantamento conceitual do que € identidade(s) na sociedade
contemporanea.

Para Bauman (2005), a sociedade atual vive o “problema da identidade”. A
globalizacdo que afetou as estruturas estatais, as condi¢des de trabalho, as relacdes
entre os Estados, a subjetividade coletiva, a producdo cultural, a vida cotidiana e
as relagbes entre os individuos. Logo, as pessoas hoje buscam constantemente se
identificar com algo, e a efemeridade dos produtos acabou se transpondo para o
campo das relagdes pessoais, gerando diversas identificacdes possiveis ao sabor das

Avaliacdo, Politicas e Expansao da Educagéo Brasileira Capitulo 22



necessidades momenténeas. “Em nossa época liquido-moderna, em que o individuo
livremente flutuante, desimpedido, € o herdi popular, “estar fixo” — ser ‘identificado’ de
modo inflexivel e sem alternativa — € algo cada vez mais malvisto”. (BAUMAN, 2005,
p. 35).

Ao buscar se identificar com algum grupo, criar seu pertencimento, compreende-
se as ambivaléncias da constituicao identitaria: a nostalgia do passado conjuga-se em
total conformidade com a “modernidade liquida”. Coaduna com essaideia as afirmacdes
de Hall (2003) sobre a identidade cultural na p6s-modernidade. Essa se tornou difusa
devido as mudancas estruturais transformadoras da sociedade atual. Hall aponta para
uma fragmentacdo das paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia,
raca e nacionalidade, que antes eram soélidas referéncias para o pertencimento dos
individuos na sociedade. Logo, a identidade € um processo continuo de redefinir-se e
de inventar-se, uma busca incessante pelo pertencer e, por isso, é algo inacabado e
inconcluso, assim como o sujeito, sendo constantemente criada e recriada.

Corrobora com essas crengas as afirmacdes de Dubar (2005) sobre a composicéo
da identidade profissional: identidade de si (imagens identitarias), identidade para
outrem (reconhecimento identitario) e identidade como produto (dindmicas identitarias),
ou seja, os(as) docentes visam, atribuem e assumem determinadas posturas em busca
do reconhecimento e pertencimento no grupo profissional em que esta inserido. Suas
imagens identitarias passam pelas suas experiéncias pessoais dentro de suas familias
e nas escolas. Muitos(as) professores(as) afirmam, principalmente os que estdo no
inicio da carreira, que as lembrancas das atuag¢des de seus(suas) docentes na escola
basica sao importantes referenciais nas suas atuacdes em sala de aula e na relacéo
com os(as) alunos(as), contribuindo para sua identificacdo como profissional da
educacao. O seu caminhar na carreira profissional vai moldando o tipo de identidade
gue o(a) docente quer/precisa ter em relagdo aos(as) colegas de trabalho (onde nas
trocas de experiéncias, se altera e se constrdi a identidade). Acrescenta-se, nesse
processo, 0 reconhecimento e valorizagao social da profissdo, complementando o
produto nomeado identidade docente.

A esse caminho formativo, contribui as verificacées das fases do ciclo de vida
dos professores propostas por Huberman (1995). Esse pesquisador estabelece
fases do desenvolvimento da carreira docente, que sdo: a entrada na carreira, a fase
de estabilizacdo, a fase de diversificacdo, serenidade e distanciamento afetivo e
desinvestimento. Logo, o conceito de desenvolvimento profissional é coerente quando
pensamos no(na) professor(a) como profissional do ensino. Além disso, esse conceito
visa romper com a tradicional fragmentacdo entre formacao inicial e continuada,
passando a ideia de evolucéo e continuidade ao longo da carreira.

A identidade é o entendimento de um processo socialmente construido de um
sujeito situado em determinado periodo historico e geografico. Em se tratando da
identidade profissional, esta é constituida baseada na significacdo social da profisséo,
em seu fluxo histérico e em suas tradi¢coes e contradicoes. A profissao docente, assim
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como outras profissdes, surge num contexto como resolugcéo as necessidades postas
pela sociedade, constituindo-se num corpo organizado de saberes e um conjunto de
normas e valores (BENITES, 2007).

Sendo assim, a identidade profissional docente (o “ser professor[a]’) ocorre
num longo processo construtivo, pois € necessario tempo para assimilar a formacéo,
compreender e aprender como agir, tomar decisbes e para se reconhecer como
formador de futuras geragdes, principalmente. Essas experiéncias individuais e
profissionais que formam as identidades docentes estao envolvidas, segundo Mockler
(2011) em trés dinémicas: o ambiente externo da politica, o contexto profissional e a
experiéncia pessoal. Cada qual dessas dindmicas apresenta condutas diferenciadas
do(a) professor(a), resultando num melhoramento qualitativo da compreenséo e
envolvimento de si mesmo, das esferas politicas e do campo de atuacgéao laboral.

Por fim, mas, novamente, sem a possibilidade de esgotamento do tema, tém-
se as contribuicées sobre as identidades profissionais de Marcelo (2009) que podem
ser inseridas nessa dialética. O autor aponta que essas se constituem como uma
interacdo entre a pessoa e suas experiéncias individuais e profissionais. No caso das
experiéncias individuais, sdo relevantes as questdes socioculturais, socioeconémicas,
étnicas, de género, religiosas, de acesso aos bens materiais e culturais da sociedade
e de estrutura de formagdo académica dos progenitores. No caso das experiéncias
profissionais, séo relevantes as questdes de identificagéo de/no grupo, reconhecimento
social, contexto socioeconémico-historico em que esta inserido o docente, valorizagao
profissional e social e o impacto das reformas educacionais na trajetéria de vida desses
docentes. Vale salientar que as identidades docentes sdao mutaveis e tém relacao
direta com o contexto social em que estéo inseridas.

Em relacdo as multifacetadas identidades docentes, Marcelo (2009) elenca
caracteristicas sobre a identidade profissional docente:

a. As identidades profissionais € um processo evolutivo de interpretacao e
reinterpretacdo de experiéncias, uma no¢ao que coincide com a ideia de
que o desenvolvimento dos professores nunca para e € visto como uma
aprendizagem ao longo da vida.

b. As identidades profissionais envolvem tanto a pessoa, como o contexto. As
identidades profissionais ndao sao unicas. Os professores se diferenciam en-
tre si em funcéo da importancia que déao as caracteristicas, desenvolvendo
respostas ao contexto.

c. As identidades profissionais docente sdao compostas por subidentidades
mais ou menos relacionadas entre si. Essas tém relacdo com os diferentes
contextos nos quais os professores se movimentam e, quanto mais impor-
tancia tem uma dessas subidentidades, sua modificacdo € mais dificil.

d. As identidades profissionais contribuem para a percepcéao de autoeficacia,
motivagcdo, compromisso e satisfacdo no trabalho dos docentes. As identida-
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des sao influenciadas por aspectos pessoais, sociais e cognitivos.

Em relacéo a primeira caracteristica, percebe-se a importancia de aprofundar
seus estudos na area de atuagcdo, e/ou como os anos de pratica, altera(ra)m a
exposicao e dinamica das aulas ministradas e interfer(em)iram na sua identidade
como professor(a). Nesse caso, também, podem-se analisar, na construcéo de sua
identidade profissional, as escolhas ao longo da carreira.

Em relacdo as segunda e terceira caracteristicas as identidades dos(as)
professores(as) podem variar de acordo com suas experiéncias pessoais, o local
de sua formacéao inicial, a rede de ensino em que esta inserido (municipal, estadual,
federal e privada — ainda mais devido ao fato de cada rede possuir politicas publicas
diferenciadas — e/ou em mais de uma rede de ensino concomitantemente) e as
classes sociais atendidas. Acrescenta-se que, por ser o Brasil um pais de dimensbées
continentais, as identidades deverao variar conforme os locais geograficos de atuagao,
uma vez que o pais possui multiplas culturas e necessidades locais e regionais, e
identidades que sofrerdo variagcdes dentro da mesma cidade e unidade federativa,
por causa dos diversos fatores que influenciam a pessoa do(da) professor(a), como
género, etnia e origem ancestrais.

A essas duas caracteristicas contribuem, também, as ponderagcdes sobre 0s
saberes docentes e formacgao profissional de Tardif (2003), ao expor as possibilidades
de ressignificacdo dos processos de profissionalizagéo através de uma identidade
profissional com a profissdo docente. As variaveis possiveis diante do gigantismo
territorial brasileiro atrelado as suas diferencas regionais, econémicas, culturais e
sociais, em conversa com as reflexées de Tardif, contribuem para a compreenséo das
relagcbes humanas, que séo caracteristicas do trabalho docente.

Por fim, em relagcdo a quarta caracteristica vimos que as identidades docentes
séo dinamicas e variam ao longo do tempo devido a diversos fatores de ordem pessoal,
socioecondmico, cultural, territorial, historico e de desenvolvimento tecnologico.

SOBRE A APLICACAO DO CONCEITO DE FORMAGCAO HUMANA E SUA
INFLUENCIA NA(S) IDENTIDADE(S) DOCENTE(S)

Por meio da narrativa de memoria, buscou-se, num microcosmo, entender como
o conceito de formag&o humana esta inserido na pratica docente e sua relagdo com as
identidades dos(as) profissionais selecionados(as). Tendo como base um conjunto de
perguntas e a ressalva de que deveriam ser respondidas com base no entendimento
primario das mesmas, a intencdo foi justamente visualizar o entendimento e a
discussao, na formacéo profissional, do que é formacdo humana e sua apreenséao
pelos individuos, além da sua aplicagéo na formagéao das novas geragdes € como 0S
saberes sobre formacdo humana influenciam, singularmente, as formas identitarias

dos(as) profissionais.
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A escola escolhida possui 48 profissionais no quadro docente, 03 profissionais
de atendimento educacional especializado (AEE), 03 supervisores/orientadores, 02
vice-diretoras, 01 diretora e atende alunos(as) dos anos finais do ensino fundamental
e do ensino médio. Para o levantamento empirico qualitativo para a escrita desse
texto, foram recolhidas as observacdes de 08 professores(as) das quatro areas de
conhecimento do curriculo (Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens
e Matematica); 02 professoras AEE (Auxiliar de Educacdo Especial) e de 01 vice-
diretora.

Sobre o conceito de formacéo humana, a maioria dos(as) profissionais ressaltou a
formacao do sujeito para a vivéncia em sociedade, portador de deveres e direitos e que,
a escola, contribui nessa formacao ao transmitir saberes cientificos e conhecimentos
importantes para essa insercdo. Ressalta-se, também, que a maioria dos(as)
professores(as) entendem que a escola possui um dever formativo e contributivo na
formacao dos valores morais e de cidadania dos publicos que atende.

Como educacdo e formacdo humana entendo que, somos noés educadores

atuando na formacéo do individuo como ser pensante, critico, responsavel, capaz
de reconhecer tanto deveres como direitos. (KCMPS/MAT/EM).

A educacao é necessaria para que o Homem seja constituido. O ato de formar o
ser humano se da tanto de fora para dentro, quanto de dentro para fora, em uma
perspectiva de construgdo de um suijeito critico, reflexivo, participativo e ético. (JR/
LP/EM).

Acredito que educacdo € o ato ou efeito de se passar uma educacédo formal
de forma tradicional, ou ndo, para o individuo. No entanto € passado, para o
mesmo, o conhecimento histérico e cultural. Ja a formacao humana passa por um
desenvolvimento humano, ou seja, através dos conhecimentos sociais, éticos, etc.,
principalmente trabalhando valores humanos. Para tanto, a educacéo e a formacéo
humana se fazem necessarios para capacitar este individuo a transformar o seu
meio. (ACSB/AEE/EF2).

Educacéo e formacdo humana sdo complementos entre si. Na minha opinido,
educacéo é a formacéo de valores humanos, religiosos e sociais que recebemos
primeiramente dentro da familia. Formac&o humana, recebemos durante toda a
vida, e dentro da escola, através das disciplinas oferecidas aos alunos. (PSC/LP/
EF2/EM).

Outro questionamento aos(as) profissionais da escola foi o contato com o tema
formacao humana durante sua formacgao (inicial e continuada). Nesse quesito, os(as)
entrevistados(as) foram enfaticos(as) em afirmar que as discussdes sobre formacao
humana estao muito presentes durante a graduacgao (principalmente nas disciplinas da
Licenciatura), nos eventos como Congressos, Seminarios e Palestras e na formacéo
continuada (po6s-graduacao). Essas discussdes durante a formagao séo consideradas,
pelos(as) entrevistados(as), de suma importancia para a atuagcao em sala de aula
através dos conceitos fundamentais da educacgéao e formacao humana.

Esse tema é amplamente debatido em todas as disciplinas durante todo o curso.
Na Educacéo Fisica é levado muito a sério. Nosso objeto de estudo é o corpo
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humano em movimento e, para movimentar-se, o ser humano se choca com outros
seres, € essa interacdo tem que ser trabalhada, pesquisada e melhorada em
todos os aspectos no que concerne ao relacionamento humano. (MTS/EDF/EF2).
Sempre o conceito de formacdo humana esteve presente, principalmente nas
matérias ligadas a psicologia da educacéo e didatica. (DSO/MAT/EF2).

Dois(Duas) entrevistados(as) salientaram que o conceito de formacdo humana
vai além da formacéao para as atividades profissionais e que os outros meios sociais
de interacdo sao importantes fontes para a elaboracdo do que entendem sobre o
tema, remetendo a uma afirmacdo de Paulo Freire: “quanto mais me capacito como
profissional, quanto mais sistematizo minhas experiéncias, quanto mais me utilizo do
patriménio cultural, que é patriménio de todos e ao qual todos devem servir, mais
aumenta minha responsabilidade com os homens” (Freire (1979, p. 20).

No decorrer da vida a gente passa por transformacées, se tornando mais cidadéos
ou mais humanos, independente de palestras ou curso de graduacdo. E um
caminho que percorri e continuo a percorrer. Aprender coisas novas com pessoas
experientes e sabias € umas construcdo que procuro para aprimorar meu intelecto

e minha moral. Mas, aprendi (aprendo) muito assistindo a palestras edificantes,
fazendo cursos e observando as pessoas. (VLVG/AEE/EF2).

N&ao posso dizer que esse conceito tenha sido adquirido em algum lugar especifico,
pois meus vinte e seis anos de magistério, graduacéo e poés-graduacéo, palestras,
seminarios, discussdes entre colegas e leituras fazem parte dessa construcao.
(CLLB/VD/EF2).

Sobre a aplicagao do conceito de formagcao humana no processo educativo dos(as)
jovens atendidos(aS) pelo grupo pesquisado através da regéncia em sala de aula e no
ambiente escolar, as respostas sdo mais diferenciadas. Algun(ma)s professores(as)
enfatizaram mais a demonstracao de como os conteudos e conceitos transmitidos em
sala sdo importantes para os processos cotidianos; outros(as) profissionais destacaram
a adequacéo do curriculo e de seus assuntos a realidade de meio que vive o publico
atendido e alguns(mas) professores(as) sublinharam que, para uma formagcéao humana
na educacéao escolar, a participacdo dos(as) alunos(as) nas aulas ministradas sao de
extrema importancia, construindo significados e ressignificando outros.

Cada aluno é um individuo e como tal se comporta de maneira diferente, dentro
de uma sala de aula cada pessoa reage de uma maneira diferente. Entender que
dentro de uma mesma situagado vamos encontrar reagoes diferentes e saber lidar
com essas reacdes de forma a acrescenta de maneira significativa na vida do
aluno é a maneira que encontro para aplicar a formacao humana. Mostrar que

a matematica tem a sua aplicacdo no mundo pratico de modo a contribuir para
resolugdo de situacdes problemas ¢é aplicar a formacao humana. (DSO/MAT/EF2).

A aprendizagem € necessaria ndo de forma unidirecional. Durante as aulas busco
aproximar o conteudo a realidade e ao meio que estao inseridos. A transmisséo de
novos saberes havera de maneira participativa (através de perguntas, indagacoes,
duvidas) e com compartilhamento de suas vivéncias. Isto gera a construcéo do seu
proprio saber e respostas as suas indagacées. (DFB/CIEN/BIO/EF2/EM).

Através de discussdes em sala de aula referentes a direitos e deveres de cada
cidadao. Expondo as formas de dominacao capitalistas. Permitindo que o aluno
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expresse sua opinido durante as aulas e paralelamente argumento e exemplifico
determinados assuntos. (ACR/GEO/EM).

Ao sondar os conhecimentos prévios dos estudantes, bem como compreender suas
perspectivas e expectativas em relacdo ao ensino escolar, busco disponibilizar
ferramentas a eles para que possam ampliar seus conhecimentos e encontrar
formas de utiliza-los em seu cotidiano, compreendendo a Escola como base para
a vivéncia cotidiana e sua responsabilidade na construcdo de uma sociedade
melhor. (CLLB/VD/EF2).

Uma das falas dos(as) profissionais pesquisados(as) chama atencao por
sua relacédo com as consideragdes ja citadas anteriormente, de Rodrigues (2001),
acerca do futuro/atual papel da escola e de seus(suas) profissionais em searas que,
anteriormente, pertenciam a outras instituicbes sociais e profissionais:
Primeiramente tento conhecer a realidade do aluno € 0 meio em que ele vive, pois
acredito que cada ser é uno, por isso nao existe uma unica forma de chegar até ele.
Acredito que todo educador € meio pai/mée e psicélogo. Acredito, também, que a
educacéo e a formacéo humana devem passar pela afetividade. (ACSB/AEE/EF2).
Por fim, mas ndo menos importante, tem-se as memdérias desses(as) profissionais
em relacdo a influéncia do conceito de formagdo humana em suas identidades
docentes, ou como pronuncia Dubar (2005), formas identitarias. As formas identitarias
desses(as) docentes sédo influenciadas por esse conceito ao entenderem que participam
na construcéo das identidades dos(as) alunos(as), possibilitam sonhos, formam para
atuacéo participativa e cidada. Esses(as) professores(as) entendem a importancia
do papel social de sua profissédo para a insercéo das futuras geracdes no seio da
sociedade, ressaltaram como a convivéncia com esses(as) alunos(as) alteram suas
formas de enxergar o mundo e de como agir e se posicionar enquanto profissionais
da Educacéo.
Esta ligado diretamente a interpretacéo social de minha profissdo, numa relacdo

com projetos educacionais e entendendo a escola ndo como um espago aleatorio,
mas um cenario onde a objetividade se faz presente. (JR/LP/EM).

A formacéo € uma valorizacdo do ser como um todo e ndo apenas o intelectual.
Temos em mé&o a dura missédo de inserir na sociedade cidadaos formadores de
opinides, participativos e criticos, e ndo simplesmente maquinas programadas a
operar determinadas funcdes. Buscar o conhecimento, acompanhar as mudancas,
ser flexivel. (DFB/CIEN/BIO/EF2/EM).

Acredito que como trabalhamos com todos os tipos de alunos, de todas as classes,
etnias e religides, a formagéo humana e a educacéo se integram. E importante
trabalhar com a diversidade, com a pluralidade do ser. (PSC/LP/EF2/EM).

Somos formadores de opinido, preocupados com aintegridade, respeito e cobrando
todos esses principios de cada individuo e ndo s6 deixar pra |4, mostrar que nos
importamos. (KCMPS/MAT/EM)

Observando e refletindo sempre sobre todos 0s acontecimentos que nos abordam
diariamente e tirando para vivéncia que tenho em sociedade escolar e de modo
em geral. Procurando me espelhar nas boas e belas acées que surgem em meios
a tantos tropecos que acontecem na minha vida e na vida das outras pessoas.
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Todos os dias também acontecem belas e boas coisas nesse mar de corrupcéo
e injusticas. Muitos exemplos de forca de vontade e superacdo estdo sempre
surgindo.(VLVG/AEE/EF2).

Influencia completamente, pois sei da responsabilidade da minha profisséo e
tento buscar cada vez mais estratégias para que eu possa saber lidar com as
adversidades, as quais, nos dias de hoje s&o verdadeiramente desafiadoras.
(ACSB/AEE/EF2).

Nessa secéo, ressalta uma das falas, que transmite uma sensac¢ao de muitos(as)
profissionais da educacao em relacao a formagcdo humana e sobre as influéncias que
as escolas recebem na atualidade:

Me sinto aflita ao perceber que a cada dia a educacao escolar se distancia cada vez
mais de formar seres humanos capazes de produzir as condicdes de reproducao
davida e das formas sociais de modo autbnomo e ao mesmo tempo individualizado.
Porém varios entraves (dentro da instituicdo escolar e fora dela) durante o percurso
do aluno prejudicam o processo de formacéo de cidadaos conscientes e livres. Por

vezes me sinto incapaz de descontruir certas ideias contrarias as nocées de bem
coletivo e isso me deprime.(ACR/GEO/EM).

CONSIDERACOES FINAIS

Através das narrativas de memoria desses(as) profissionais dessa especifica
escola do municipio de Belo Horizonte, pode-se perceber que o conceito de formacgao
humana € bem presente nos saberes docentes e nas praticas pedagdgicas cotidianas
e nos seus processos formativos, o que influencia, significa e ressignifica suas formas
identitarias. Os(As) entrevistados(as) comunicam que as discussdes acerca do papel
do docente na formacao das futuras geracdes, pautados nas relacdes de deveres e
direitos e participacdo ativa na cidadania - elementos chaves da formag¢ao humana
- estdo/séo presentes nos processos formativos inicial e continuado. Acrescentam,
também, a bagagem formativa fora do ambiente profissional, vinculados as suas
historias de vida.

Esses(as) profissionais entendem a formag¢ao humana como elemento essencial
em suas praticas em sala de aula e como norteador da transmissao dos conhecimentos
exigidos nos curriculos, adequando-os as realidades de cada educando e trazendo
sentido e significacdes as realidades de vida desses, o que dialoga com os principais
tedricos do tema.

Além disso, por suas narracoes, percebe-se como o conceito de educacgao e
formagcdo humana perpassa por suas formas identitarias individuais e coletivas.
As identidades docentes sdo alteradas, assumidas, ressignificadas, constituidas
e reconstituidas ao longo da carreira. As discussdes sobre formacédo humana nos
processos formativos desses(as) profissionais e as realidades vivenciadas na escola e
fora dela (seus meios sociais, territoriais, familiares e de classe, dentre outros) formam
um caleidoscépio donde esses(as) profissionais se adequam as diversas realidades:

de cada sala de aula, de cada discente, a cada ano de trajet6ria profissional.
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Dessa forma, se percebe que os cursos de formacdo de professores(as) estéo
engajados na proposicédo de formar profissionais para atuarem de forma a transmitir
0s conhecimentos necessérios e exigidos pela conjuntura social contemporanea sem
perder o lado ético, moral e de participacao e formacao cidada, mesmo que, ressalva-
se, os diferentes sistemas de ensino em que esses individuos irdo atuar, enfoquem em
maior ou menor grau uma das duas atuacgdes, 0 que, claramente, altera e ressignifica
as formas identitarias dos(as) docentes.

Por fim, enxergar-se, também, que, mesmo com a presenca significativa do
conceito de formagcao humana nos cursos de licenciatura e nas formagdes continuadas,
ainda se precisa dar mais énfase as diversas modalidades de ensino para que os(as)
docentes possam atuar de forma melhorada e mais influente de acordo com o publico
atendido. Percebe-se, aqui, a pouca informacéo e discusséo nas licenciaturas para a
atuacéo especifica na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e os poucos estudos sobre
as propostas pedagoégicas de Paulo Freire para essa modalidade e, acrescentam-
se, suas contribuicdes também para as outras modalidades de ensino. As propostas
pedagdgicas de Paulo Freire contribuem, e muito, para esse processo de educacéao e
formacao humana, mas, nem sempre, suas indagacdes e proposi¢coes sao discutidas
e aprofundadas nos cursos de licenciatura.
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