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APRESENTACAO

O livro “Avaliacao, Politicas e Expansao da Educacao Brasileira” contou com a
contribuicao de mais de 270 artigos, divididos em 10 volumes. O objetivo em organizar
este livro foi o de contribuir para o campo educacional e das pesquisas voltadas aos
desafios atuais da educacéo, sobretudo, avaliacao, politicas e expansao da educacao
brasileira.

A tematica principal foi subdividida e ficou assim organizada:

Formacdo inicial e continuada de professores - Volume 1

Interdisciplinaridade e educagao - Volume 2

Educacéo inclusiva - Volume 3

Avaliacdo e avaliagdes - Volume 4

Tecnologias e educacéao - Volume 5

Educacéo Infantil; Educacéo de Jovens e Adultos; Género e educacéao - Volume 6
Teatro, Literatura e Letramento; Sexo e educacéo - Volume 7

Historia e Historia da Educacgéo; Violéncia no ambiente escolar - Volume 8
Interdisciplinaridade e educacéo 2; Saude e educacgéao - Volume 9

Gestao escolar; Ensino Integral; Acoes afirmativas - Volume 10

Deste modo, cada volume contemplou uma area do campo educacional e reuniu
um conjunto de dados e informacgdes que propde contribuir com a pratica educacional
em todos os niveis do ensino.

Entregamos ao leitor a colecao “Avaliagcédo, Politicas e Expanséo da Educacgao
Brasileira”, divulgando o conhecimento cientifico e cooperando com a constru¢ao de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 2

ANALISE DISCURSIVA DE TRABALHADORES E
TRABALHADORAS DA EDUCAGAOQO DE ESCOLA
PUBLICA: AS REPRESENTACOES PROFISSIONAIS

Enéas Machado
UNISANTOS - Santos — SP

Sandra Regina Trindade de Freitas Silva
UNISANTOS - Santos — SP

RESUMO: As representacbes  sociais
(MOSCOVICI, 2003; 2010) gravitam as
interagcdes sociais, sendo o mote destas,
0 poder das ideias que é comunicado nas
relacbes grupais e intergrupais. A presente
incursao tem por escopo analisar as ideias
comunicadas (MOSCOVICI, 2003; 2010) pelos
trabalhadores e trabalhadoras da educacao
de escola publica do municipio de Santos e
a reboque da Teoria da Acédo (BOURDIEU,
1994; 1996) e a Teoria dos Papéis (MORENO,
1993) desvelar verossimilhangas nestas
comunicacoes, complementaridades,
divergéncias e possibilidades de objetivacdes
e ancoragens, incorporando O novo ao
existente; os novos habitus, no confronto
das necessidades desejadas e habituais; e
a incorporacdo de contrapapéis quando as
conservas culturais sofrem interpolagdes de
resisténcias. O presente estudo perpassa as
contradigbes entre a instrumentalizagcédo e a
humanizacdo a ser cotejada, perscrutando
as politicas e processos de formacgdo, que
impactam, tensionam e desencadeiam
0s processos de profissionalizacdo dos

Avaliacdo, Politicas e Expansdo da Educacgéo Brasileira 9

trabalhadores da educacdo. Partir destes
paradoxos e conversando com Moscovici
(2010), Bourdieu (1994; 1996) e Moreno (1993),
€ 0 objetivo deste texto para se chegar a uma
melhor compreensédo das representacoes
profissionais. Estas contradicbes abrem novas
possibilidades de “desocultar” o mundo como
espaco de desejo, viabilizando desta forma, sua
reinvencdo — mitigando a complexa equacgéo
pedagogica que define aprender como atividade
intelectual prazerosa e com sentido (CHARLOT,
2016).

PALAVRAS-CHAVE:
Representacdes Sociais. Teoria da A¢édo. Teoria

dos Papéis. Atividade Intelectual.

Teoria das

REFERENCIAL TEORICO-CONCEITUAL

A comunicagdo exerce influéncia no
processo de representagao social. Nos ligamos
uns aos outros pelas influéncias sociais da
comunicacdo — base de sustentacao das
representacoes sociais. O poder das ideias é
o problema especifico da psicologia social.
O conhecimento €& fruto da interacdo e
comunicacéo — além dos interesses humanos.
Assim, o conhecimento € produto de um grupo
especifico, em circunstancias especificas
engajadas em projetos definidos. Nesta esteira,

a psicologia social do conhecimento preocupa-
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se com 0s processos em que este conhecimento foi produzido, transformado e projetado
no mundo. Moscovici (2003; 2010) dizia que as representagcdes sociais sao entidades
quase tangiveis pelo transito nas palavras, nas metalinguagens e por impregnar nosso
cotidiano. E licito afirmar que as representacdes sociais sdo interpenetradas pelos
conceitos sociolégicos e psicologicos. Entretanto, num passado nao tdo distante
se preconizava que a associacdo com o social comprometia o status cientifico da
psicologia (conduta mantida por alguns até hoje) — ou seja, o social oferece/ia ameaca
a pureza da psicologia cientifica. A despeito das questdes suscitadas, Moscovici (2003)
demonstra que, para a compreensao dos fendmenos sociais, a inclusao dos conceitos
psicologicos e socioldgicos era imprescindivel para balizar a analise. Historicamente
€ notada a dificuldade na producao do conhecimento, quando questbes (sociais, por
exemplo) quebram a linearidade (controle dos processos e resultados) da analise
— por isso da dificuldade, na visédo de alguns, em agregar as ciéncias naturais com
as ciéncias sociais. A psicologia social de Moscovici (2003; 2010) foi dirigida para
questdes de como as coisas passam por vicissitudes na sociedade e estes processos
—conservagao e a preservacao — integram a vida social. Nesta direcao, as vicissitudes
decorrentes da objetivacao e ancoragem se tornam processos significantes. Insatisfeito
com os modelos de influéncia social que engendram conformidade e submissao,
Moscovici (2003) passou a estudar tais matrizes. Em decorréncia dos estudos, num
viés sociopsicologico, concluiu que as representacdes sociais tém carater dinamico,
portanto devem ser analisadas como fenébmenos. Analisou a diversidade das ideias
coletivas nas sociedades modernas e depreendeu que estas organizacdes reverberam
a distribuicdo desigual de poder e, por conseguinte, produzem uma heterogeneidade
de representagdes. Os pontos de clivagem de uma determinada cultura produzem
novas representacbes — a clivagem engendra o vacuo; o vazio redunda na falta
de sentido e o trabalho representacional restabelece o sentido de estabilidade. As
representacoes sociais estdo ligadas aos processos sociais implicados com as
diferencas na sociedade. Assim, as representacdes sociais sdo a forma de criacao
coletiva e, sob outras condi¢des de vida social, a forma de criagao coletiva pode ser
diferente. O conceito de representacdo possui um sentido mais dinamico, pois diz
respeito ao processo pelo qual as representacdes séo elaboradas como as estruturas
de conhecimento séo estabelecidas. Seu propoésito € tornar algo néo familiar, familiar.
A familiaridade decorre dos processos de ancoragem e objetivacédo. Moscovici (2003;
2010) define a representacao social como um sistema de valores, ideias e praticas
com dupla fungéo: a) estabelecer ordem — orientando os sujeitos no mundo social
e material; e b) possibilitar que a comunicagao seja possivel entre os membros de
uma comunidade. As representacées podem ser o produto da comunicacdo — sem
a representacao nao haveria comunicagao. A mudanca dos interesses humanos
pode gerar novas formas de comunicag¢ao reverberando em novas representacoes.
Nesta esteira, as representacdes sédo estruturas que conseguiram estabilidade, pela
transformacao duma estrutura anterior. A teoria das representacdes sociais fornece
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o aporte interpretativo tanto para dar visibilidade as representagbes, como torna-las
compreensiveis como formas de pratica social.Pelos intercambios comunicativos
as representacdes sado estrutu radas, estas passam por reconfiguracdes, ou seja,
ha um esforco para compreender o mundo por ideias especificas e projeta-las
influenciando os grupos, dando o sentido para o0 modo como as coisas sao vistas.
Moscovici (2003; 2010) envidou esforcos para reconhecer o fenbmeno social e, ao
mesmo tempo, engendrou possibilidades para torna-lo inteligivel como um processo
sociopsicologico. O pensamento cientifico e o pensamento primitivo sdo considerados
atitudes simétricas, pois ambos lidam com o medo do sujeito ndo deter o controle
sobre a situacao (forcas da natureza/pensamento) — ambos simbolizam um aspecto
real da relagdo entre nossos mundos internos e externos. E quanto a teoria de
Bourdieu (1994), esta nos remete a refletir sobre o habitus, que é um sistema de
disposi¢des, modos de perceber, de sentir, de fazer, de pensar, que nos levam a agir
de determinada forma em uma circunstancia dada. O conceito de habitus ndo designa
simplesmente um condicionamento, designa, simultaneamente, um principio de agao.
Sao estruturas (disposicdes interiorizadas duraveis) e sédo estruturantes (geradores
de praticas e representacdes). Possuem dindmica autbnoma, isto €, ndo supdem
uma direcdo consciente nas suas transformacdes. Fundam condutas regulares, que
permitem prever praticas — as coisas que se fazem e as coisas que ndo se fazem
em determinado campo. Bourdieu (1994) demonstra a complexa conceituacédo de
habitus, chegando-se a nogcao de pratica. A categoria pratica ou préaticas € a base
de outros conceitos do pensador, porque pelas praticas observaveis e observadas
empiricamente pode-se apreender todo o jogo simbdlico e de poder, seja individual,
grupal e de classes sociais. As praticas sociais, exteriorizadas em linguagem verbal
(oral e escrita), mas também expressas por outros tipos de linguagem, como gestos,
olhares, atitudes, estilos de vida, objetos usados no cotidiano, vestimentas, etc.,
reproduzem o universo cultural dos individuos, grupos e classes sociais, expressando
ideologias, sensagdes, preconceitos, representando instituicdes e lugares sociais dos
agentes, que se reconhecem mutuamente por um cdédigo comum no jogo de interesses
e dos tipos de capital (econémico, cultural, social e simbdlico). O referencial retro
exposto contribuird sobremodo no processo de formac&o docente, além de promover
analise amiude as praticas docentes estabelecidas no interior dos espacgos escolares.

CONSTRUCTOS CONSIDERADOS

Nesta pesquisa, consideramos 0s seguintes constructos, a saber: a) Os
elementos contidos na Teoria da Acdo (BOURDIEU, 1994; 1996) sao interessantes
na formacao e profissionalizacdo docente, mote desta investigacao, por considerar
as relagdes de poder, o conhecimento num viés critico-emancipatério — para que o
dominado domine o saber que o dominador domina (SAVIANI, 2009), e, assim, exerca
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o controle do poder (l6gica que se insere nas relacdes profissionais, escopo desse
olhar que recorta). Penso que as contradicbes entre as necessidades habituais e as
necessidades desejadas (ABDALLA, 2006) sejam um terreno fecundo no processo
de instrumentalizagdo/humanizacéo profissional — novos habitus; b) Os elementos
imbricados na Teoria das Representacdes Sociais (MOSCOVICI, 2010) emergem
do poder das ideias e da amplitude da comunicagdo, como representacédo social/
profissional dos sujeitos cotejados nesta pesquisa. Os constructos acerca da
incorporac@o das novas representacdes profissionais as existentes — numa relacéo
dialética e, a0 mesmo tempo, complementar — nos movimentos de objetivacbes e
ancoragens — dardo subsidios na compreensao da dinamica grupal, sobretudo das
guestoes laborativas dos trabalhadores da educacao da SEDUC Santos; e c) A Teoria
Psicodramatica (MORENO, 1993) a guisa de se entender a Teoria das Representagdes
Sociais (MOSCOVICI, 2010) (em que se compreende como o grupo funciona), a Teoria
da Acéo (BOURDIEU, 1994; 1996), em que vislumbra o status quo (como o grupo €) e
as potencialidades (novos estilos), engendra pontos de tenséo pela interpolagao das
resisténcias as conservas culturais, contribuindo na producéo de novos conhecimentos/
saberes/representacdes e reconfigurando, assim, a atividade laboral instrumental
(reducionista) para uma atividade profissional humanizada. Isto posto analisaremos
as representacdes sociais, as condutas individuais e grupais, as praticas sociais — 0
habitus e o exercicio dos papéis e contrapapéis dos trabalhadores da educacéo da
Secretaria Municipal de Educacéo do Municipio de Santos. Tal analise tem a intencéo
de perscrutar as acoes profissionais destes protagonistas, na esfera educativa, em que
as necessidades habituais se cruzam com as necessidades desejadas, como afirma
Abdalla (2006), e estas determinam novos habitus. Desta forma, a medida que estes
trabalhadores se reconhecem, refazem e transformam a propria acéo, consolidam um
novo habitus, reestruturando maneiras de ser e estar na profissao (ABDALLA, 2006).

AS ESCOLHAS TEORICO-METODOLOGICAS

Por meio de pesquisa qualitativa (ANDRE, 1995; BOGDAN; BIKLEN, 1994),
pretendemos contribuir no entendimento de fenémenos que circundam a formagéao de
professores e a gestao do trabalho docente, segundo a perspectiva dos participantes do
estudo, situando a interpretacédo dos fenémenos estudados. Gracas a adocao do viés
etnografico, o conhecimento sera construido por meio da interacéao entre o discurso e
0 comportamento das pessoas, e as observac¢des sobre cada detalhe que compde os
ambientes fisico e social pesquisados. A vertente etnografica possibilita adentrar no
contexto sociocultural dos informantes, para conhecer seus valores, comportamentos,
crencas e visdes de mundo. Essa vertente foi escolhida por ter o escopo de ressignificar
e potencializar a competéncia cognitiva e profissional dos trabalhadores da educacéo,
viabilizando mudancas nas praticas profissionais, partindo da reflexdo na agdo, em
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gue os processos de formagcao promovem uma aprendizagem que modifica o sujeito
e o torna construtor de seu proprio conhecimento. Este estudo especifico parte das
aproximacgodes, observacdes e das andlises das evocacgdes livres de trabalhadores
da educacao de escola publica municipal de Santos/SP. Contou com a participacao
de 25 (vinte e cinco) profissionais, com idades que variam de 25 (vinte e cinco) a 50
(cinquenta) anos de idade. Todos os arguidos possuem formagéo em nivel superior.
Os participes possuem de 5 (cinco) a 20 (vinte) anos de magistério publico municipal,
sendo nesta pesquisa 4 (quatro) trabalhadores da educacédo do sexo masculino, ou
seja, 16% e 21 (vinte e uma) trabalhadoras da educacédo do sexo feminino, ou seja,
84%. O uso da expressao trabalhadores da educacdo (PACHECO; CERQUEIRA,
2009) refere-se a todos os profissionais que contribuem para a efetivacao da tarefa
educacional: no nosso caso, 0s docentes.

DESENVOLVIMENTO

ApOs conversa com os trabalhadores da educagao sobre 0 escopo da pesquisa
foi lavrado o termo de consentimento onde os 25 (vinte e cinco) participes ratificaram a
contribuicdo no processo de pesquisa sistematizada. Na sequéncia os arguidos foram
orientados para que evocassem da expressdo “EDUCACAQ”, 4 (quatro) palavras
decorrentes e significativas e as anotassem no questionario. O proximo passo foi
evocar 4 (quatro) palavras significativas em decorréncia da expressdo “ACOES
PROFISSIONAIS NAESFERADE MINHAATUACAQ”. Em anotando as 8 (oito) palavras
evocadas, os participantes foraminstruidos a numera-las, por ordem de importancia (de
1 (um) a 8 (oito)). Por fim, os trabalhadores da educacéo expressaram textualmente a
justificativa para a primeira escolha. Foi utilizado o codinome P (referindo-se a palavra
professor), acompanhado do numero (do P1 ao P25), preservando a identidade dos
arguidos.

ORGANIZACAO DAS RESPOSTAS EVOCADAS

Apos identificacdo dos questionarios, por codinomes, as evocag¢des foram
cotejadas na ordem de importéncia e pela recorréncia das evocacgbes. Vejamos
no Quadro 1 as evocacbOes expressas na primeira opcao dos 25 (vinte e cinco)
entrevistados:
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1* OPCAD RECORRENCIA

FAMITIA 5
CONHECIMENTO
AMOER

[ 5]

[ ]

COMPROMETIMENTO 3
PROCRESSO 1
RESPEITO
DIREITC
AIMEJAR
PROFESSOR.
CRITICO
ESCLARECTMENTO
BASE

= bk = = th

[~

[ )
"

TOTAL

Quadro 1 — Evocagdes por ordem de importancia: 1% opcao

Fonte: Questionario das Evocagdes Livres aplicado em Unidade Municipal de Educagéo na cidade de Santos/SP
em 24/3/2017.

No préximo quadro verificaremos as justificativas apresentadas pelos 25 (vinte e
cinco) participantes no que tange as evocagodes da 12 opgcao. Vamos a elas:

PARTICIPANTES .]'UE:TIFIC ATIVAS DOS ARCUIDOS PELA ESCOLHA DA 1" OPCA
— confunto de iformactes armazenadas pela humanidads &
Pl criar possibilidadss para sua propria produgds para aprender comreudos de
diferentes dreas .
Amor — eu tenho amor pela winha profissdo e acvedito que esse semtimento
deve ser a base de mde. o amor da familia pelas eriangas ¢ o5 adelescentas
P2 ﬁmmmmafmm%spmmmﬁmnﬁhﬂ.

a escola deve ser a contimuidade desse sentin , do amor, Rasce o Fespeilo,

aﬁmﬁvmand@u}hﬁmﬂamﬂaﬂm&mﬂhﬁmmﬂam

Comprometimento — mﬂmarmlmgnodﬂmfmﬁm‘hmﬁadowﬂ
P3 o crescimente do imdividue. "€ o fiute de cinco fatores: admiragdo, respeito,
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P4

P10

P11

Fl12

Fl13

P14
Fl15

P16

F17
F18

F1%

1]

confianga, patxde ¢ intimidade” (Eugenio Mussak).

Progrezse — a educagdo 50 faz sentide quande refiva a pessoa ds um ponto
primitive & o leva a melhorar na egfera individual & secial. desta forma o
progrezso € consequéncia da educagdo.

Rezpeito — respeito acima de tudo, sempre! quando ha respeito, todaz as
demaiz segusm bem, em qualguer campo de atiagde profissional e pessoal. as
demaiz sde complementares a agde profissional e comvivio social, & gque fem
que comecar na primeira exfera da seciedade que € a familia, para depois 1é-
la em rermoz de pais @ munds.

Familia — a fomilia & a base de tudo & a escela deve complementar essa base,
pois cabs a ela “fomilia” a responsabilidade ds sducar oz seus propries
Jfilhos. & clare que a escola tambem tem a sua parcela de responsabilidads, a
qual deve zer feita com compromizzo.

Dirsito - educagdo & um dirsite de todos.

Familia — “sducacde vem de bergo,” é mais de que uma frase popular, pois
sem o estimulo primavio da familia, e sem o sen incentive & acompanhaments,
oz egforos de todos o outros grupes sociais tem umia femdencia a ter
resultadas menas, favoraveis.

Almgiar — a partir do “almejar” ha pozsibilidader de se obter o conhecimento
& todas as agdes a elas atrelados. almejar com um objetive.

Respeite — respeite é a base de todas ar relagbes, numa dpoca onde as
minorias ainda saffem desrespeito. acredito que iste ainda precisa sev muite
rabalhade com criangas € jovens, buscando uma compreansde da diversidade
doz povos e da vida em comumidade.

Respeito — penso que o professor contribui ma construgdo do protagonizmo
Juwvenil. em wma relagdo dialogica apoiada mo respeite, alteridade e ma
mediagde do conhecimento. o ohjetive ds todo o educador deve ser a formagde
de cidoddos eficos ¢ auignemos em uma sociedade gue se modifica
consianiemsnta.

Comprometimente — todos os emvolvides com a educagdo devem estar
compromstidos com suas fungdes e 5e mantar preparadas & atives para fal.
Profeszor — com cevteza o elo “de ligagdo” emme o zaber abctrare e a
realidade de educando é o professor. ele é o facilitador desse conhecimento &
deve ser valovizade como tal!!!

Critica — ser critico & formar cidadaos eriticos.

Respeito — pesseas com uma educaghdo bem estrunurada e findada consegue
ver ¢ compresnder o mundo melhor & com izso pode haver mais respeite enmre
as pessoas que faz com gue o comivio enive as Pessoas sga satizfatorio.
Faniilia — a fanilia deve ser a base da educagdo em todos oz outros ambites
elemcados.

Familia — a base de tude.

Amer — gquande vocé trabalha com amor, o tabalhe ¢ ac dificuldades
encontramos ne ambite escelar, conseguimos alcangar a5 olystivos propostos
com exito.

Conhecimento — muitos profissionais encontram dificuldades para admitir que
sdo faliveis & que ndo pessuem tode o conhecimento disponivel sobre qualguer
assunte. portanto, mais importante do gue tentar ansmitir uma imagem de
sabedoria & saber onde conzeguir o canhecimento que falta.

Respeito — respeito ¢ a palmra chave, tanto na educagde, quanto em gualguer
a.;:aoprqﬁmmf ndo adionm ter outros guesitos @ ndo tev respeito com o
DYOXTme em sNaS opimides @ comportamentos, por Bse demarquei professor
como wlfime, nde por Ser Menos TNpertante, mas sim por entender gue ests &
Jformads por fedos a5 demais itens.

Familia — por ser a base da educagdo, responsavel pela conduta e ética.
Comprometimente — para ser um educador, ha a necessidade de ter
compremetimenta & gostar de sev professor. mde a nossa velta faz com gque
muitas vezes pensemos em desistir. mas lidmmos com pessoas e como docente
somos responsaveis por giuda-los a wrilhar o seu caminko. & uma luta ardua
U MUItas Vezes ouros nde reconhecem. Porimils, SEm comprometiments &
respeite ndo hd resultados. mesme que seja demorade.

P

P2

Quadro 1.1- Justificativas dos arguidos pela escolha da 1% opgéo

Base — se o individuo ndo tem uma base educacional de qualidads, pasza a ser
inferior no momenio, de se firmar &, a busea de ocupar o seu lugar deniro da
sociedade € passa a achar que nde pods sev competents ou habilidose
sociglmente falande.

Rezpeito - am qualquer exfera de atuagds, o respeito & imprescmdmel para
construir uma boa relopdo. mo caso da educagdo, como profissional
demonstra respeito, sevve de models para or ahmas.

Familia - para uma educagdo de qualidade & precizo gue nde somente o
alume, mas a familia azsima wn compronisso com a escola & com o alumo.

Fonte: Questionario das Evocacdes Livres aplicado em Unidade Municipal de Educacéo na cidade de Santos/SP

em 24/3/2017.

Observa-se que as palavras familia e respeito apresentam empate técnico

e maior recorréncia nas evocagoes: a primeira € muito lembrada pelo grupo de

trabalhadores da educacéo, pela dificuldade que as familias tém de participarem com

afinco do processo pedagoégico e a segunda diz respeito a deferéncia que deve haver
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na relacdo discente-docente. Entretanto, as verbaliza¢gdes durante o processo de
aplicacéao do questionério, convergiram ao descaso das politicas publicas, sic, que
colocam a educagcdo numa posicao secundaria, alijando, embotando e esvaziando
a carreira do magistério. Assim, Rocha e Tosta (2009), num viés antropolégico da
educacéo, propalam da “maior permeabilidade ou capacidade de transitar de modo
mais flexivel por dominios que se comuniquem horizontalmente” (p. 118). Ou seja, “a
escola ndo € a unica depositaria de saberes elaborados ou de elaboracéo de saberes,
de formacéo e socializagao” (ROCHA; TOSTA, 2009, p. 119), defendendo, assim, uma
concepcgao ampliada de educacgao para além da escola, com a qual a antropologia se
encontra apta a contribuir. Destarte, a educacao como cultura (ROCHA; TOSTA, 2009,
p. 131), ndo simplesmente cultura escolar, conforma importante canal de reflexdo
sobre a escola e seus espacos, bem como, no dizer dos autores, “chave” que abre
a educacédo multiplas possibilidades de compreenséo do cotidiano escolar (ROCHA;
TOSTA, 2009, p. 132). Nesta direcéo, presumimos que, com 0s elementos presentes
na antropologia da educacao, a “sensibilizacdo do olhar” (ROCHA; TOSTA, 2009, p.
137) consiga divisar “o respeito” recorrente na fala dos trabalhadores da educacao
arguidos.

Na sequéncia, no Quadro2, analisaremos as evocacdes engendradas enquanto
2% opcéo, durante a aplicacdo do questionario, a saber:
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RECORRENCIA

FORMACAD 1
FAMILIA 1
ESPECIALIZACAD 1
PERSISTENCIA 1
COMPROMETIMENTO 1
COAPROMISSO 2
PRATICA SOCIAL 1
PROFESSOR 1
DIVERSIDADE 1
MEDIACAD 1
ETICA 2
DISCIPLINA 1
ATUACAD 1
RESPEITO 2
FLUENCIA 2
ESCOLARIDADE 1
ARTE 1
INFORMAR 1
CONHECIMENTO 1
ESCOLA 1
ESCOLHA 1
TOTAL ]

Quadro 2 -Evocacgdes por ordem de importancia: 2% op¢éao

Fonte: Questionario das Evocacdes Livres aplicado em Unidade Municipal de Educagéo na cidade de Santos/SP
em 24/3/2017.

Nota-se na 2% opcdo, o empate técnico entre as palavras compromisso,
ética, respeito e fluéncia. Entretanto, por aproximacao lexical e verossimilhanca
as evocacoOes formacao, especializacao e conhecimento se mostraram salientes.
Observamos os reflexos do pensamento moderno e pés-moderno na trajetéria docente
(HAGEMEYER, 2004). Assim, o conceito de habitus (BOURDIEU, 1994;1996) e as
analises propaladas por Sacristan (1998), Giroux (1997) e Gramsci (1985) contribuem
sobremodo no embate cotidiano, diante dos dilemas e desafios que se descortinam,
exigindo novas configuragdes no trabalho docente. As vozes, as experiéncias e as
opinides dos trabalhadores da educacao sao peremptorias nas mudancas. Valida-las
€ devolver a fungao intelectual, reinterpretando as dimensdes da funcao e da formacgéo
docente, reverberadas nos discursos cotejados nesta analise. Passaremos a analisar
o Quadro 3 que diz respeito as evocacdes expressas em 3% opcédo, bem como as
recorréncias, a saber:
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RECORRENCIA

PLANEJANMENTO 1

DISCIPLINA o
INVESTIMENTO 1
CONHECIMENTO

s

FAMITIA
ESCOLA
ViNCTULO
FORMACAD
ESCOLHAS
ALTND

INCLUSAD
FOCO

L L L L [N UYWL

DESENVOLVIMENTO
RESPONSABILIDADE
ACAD
PREPARACAD

[F ]

L

TRANSFORMACAO
TOTAL 25

Quadro 3- Evocacgdes por ordem de importancia: 3% op¢ao

Fonte: Questionario das Evocagdes Livres aplicado em Unidade Municipal de Educacdo na cidade de Santos/SP
em 24/3/2017.

Na 3% opcéo observa-se a recorréncia da palavra formacao, entretanto por
verossimilhangca é possivel estabelecer pareamento das palavras formacao,
preparacao e transformacao como sendo os sentidos da atuagao profissional. Neste
viés, a formacéao de professores tem se mostrado insuficiente e incapaz de desencadear
mudancas praticas e conceituais na realidade docente (ZUKOWSKY, 2008). Zukowsky
(2008) propde mudancas praticas e conceituais no status quo docente, pela ruptura
de paradigmas excludentes e classificatorios em avaliacdo. Depreende que os
trabalhadores da educacédo necessitam de aporte tedrico-conceitual que tensione
seus credos e certezas e encaminhe suas decisdes de forma proativa, lucida, critica
cindindo com o paradigma de avaliagdo auditora e a concep¢éo de curriculo técnico-
linear e a aprendizagem estruturada apenas na transmissdo de conhecimentos.
Observa-se, segundo Zukowsky (2008) que as escolas estao impregnadas da forte
tradicao positivista. Sugere a captura dos processos de reflexdo, a guisa da vertente
critico-dialético (reflexao-dialogo-criticidade), reconfigurando o trabalho docente
e promovendo as mudancgas praticas e conceituais. Desta maneira, passaremos a
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analise do proximo quadro que trata das evocacgdes propaladas na 4% opg¢ao. Vejamos:

4 OPCAO RECORRENCIA

TEANSAISSAD
CULTURA
DOCENCIA

SOCTEDADE

e e e

ATITUDE DE FAZFR
RESPONSARILIDADE

[ =)

DEMOCRACIA
ESCOLA
DINAMISMO
COMUNIDADE
RESPEITO
EVOLUCAD
AMOR
DISCIPLINA
FORMAR
FORMACAD
CONHECIMENTO
ESPERANCA
PREPARO

R e e e e e A

PESQUISA
PLANEJAMENTO

(B

PERSISTENCIA

S

RELIQUIA

TOTAL 25

Quadro 4- Evocacdes por ordem de importancia: 4% opgao.

Fonte: Questionario das Evocacoes Livres aplicado em Unidade Municipal de Educagéo na
cidade de Santos/SP em 24/3/2017.

Observa-se que na 4% opcdo ha empate técnico entre as evocagdes
responsabilidade e planejamento. Por aproximacdes consideramos a combinacéo
das evocacgdes formar e formacao. Entretanto, as palavras docéncia, atitude de
fazer, dinamismo, preparo, pesquisa e planejamento mostraram-se recorrentes
na acao profissional dos trabalhadores arguidos. Assim, planejar € préprio do
homem com o escopo de interferir no meio em que vive, transformando-o. Da acao
esponténea a intencional, o planejamento esta configurado como a¢cdo humana. Dai
sua preponderéncia como pratica profissional, no campo da Educacdo (BOTARELI;
VIEIRA, 2012). O planejamento é a ferramenta que qualifica a acdo do profissional
quer na gestado, ou na docéncia; organiza-se numa visao sistémica; e articula-se num
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processo integrado e transparente. Planejar envolve reflexdo, tomada de decisoes,
intencionalidade clara para promover a integracao dos profissionais voltados para uma
acao qualificada. Neste movimento, passaremos a cotejar o proximo quadro que trata
das evocacbes apontadas pelos entrevistados na 52 posicao, a saber:

5" OPCAO RECORRENCIA
DISCIPLINA 1
CRIATIVIDADE 1
FPRATICA 1
TRANSFORMACAD 1
ESSENCIAL 1
PARCERIA 1
FUTURO 1
DINAMICA 1
COOPERACAD 1
POSSIBILIDADE 1
AUTONOMIA 1
RESPEITO 1
ALUND 1
EMPENHO 1
ESSENCIAL 1
INFORMACAO 1
CIDADANTA 1
PROFESSOR 1
DESENVOLVIMENTO 1
APRIMORAMENTO 1
COLABORACAD 1
DETERMINACAOD 1
DANCA 1
INICIATIVA 1
REFLEXAQ 1
TOTAL %

Quadro 5- Evocacgdes por ordem de importancia: 5% opg¢éao

Fonte: Questionario das Evocacdes Livres aplicado em Unidade Municipal de Educacgéo na cidade de Santos/SP
em 24/3/2017.

Nesta opcao foram observadas vinte e cinco evocagdes distintas, porém por
pareamento e analogia lexical foram engendrados alguns eixos de sentido, a saber:
danca e criatividade; transformacao, futuro e possibilidade; parceria, cooperacao
e colaboracao; empenho, iniciativa, aprimoramento e desenvolvimento, sendo
estas Ultimas as mais proeminentes, nesta opcéo, pelos entrevistados. A Lei Federal
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n°® 5.692/1971 instituiu a Educacéo Artistica com professores polivalentes e a partir da
Lei Federal n° 9.394/1996 considerou a Arte como componente curricular obrigatorio
articulada, por intermédio das quatro linguagens, por professores especializados:
Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro. Os vieses ndo observados nas escolas, uma
vez que estas enquadram a ensinagem da Arte a preparacao de festas. As omissoes
perpetradas desvelam o pouco valor que a sociedade e a instituicdo docente conferem
as artes. A educagdo é um triplo processo de humanizacao, de socializagdo e ingresso
em uma cultura, porém nao é possivel ensinar tudo, pois uma vida humana inteira ndo
seria suficiente para a apropriacédo de todo o patriménio humano. Propala que, por
violéncia simbdlica, sdo estabelecidos os elementos que comporédo a ensinagem, a
revelia dos sujeitos que participam do processo. A escola € o espaco em que orbita a
palavra escrita, deste modo transforma tudo em objeto de pensamento e analise. As
Artes na escola ocidental demonstram o 6dio ao corpo, face ao dualismo corpo/alma
impregnado na sua constituicdo. Destarte, criam-se maneiras de controlar o corpo pela
disciplina e violéncia simbdlica. Assim, as representacdes sociais da escola ocidental
sobre as Artes é que na escola tradicional ndo cabe a danca por ter nela constructos
demoniacos e de forte apelo a sensualidade. De igual modo a improvisacao, a
irreveréncia, o riso, a tragédia sdo considerados vergonhosos e diabdlicos pela
religido. Nesta direcéo, na pedagogia tradicional, a danca e o teatro estdo contidos no
mesmo universo cultural: o da norma, da disciplina, do sério. O corpo é controlado pelo
treinamento e o sofrimento da bailarina, negado pelo aligeiramento do teatro ao texto.
Assim, Bernard Charlot propala:
A disciplina do corpo pela danca requer bastante tempo de treinamento, e o0 povo,
que mais precisa controlar 0 seu corpo, mesmo que seja um corpo domado e,
sendo assim ela seréa percebida, ao longo da histéria ocidental moderna, como
uma prima de luxo da prostituta. E dificil imaginar duas representacdes sociais
mais opostas do que as da bailarina e da professora. Portanto, escola tradicional
nédo é lugar de danca, embora os fundamentos tedrico-antropoldgicos das duas
sejam compativeis (CHARLOT, 2014, p. 88).

O lluminismo e Positivismo reproduziram sob formas diversas a oposicao ao
corpo e a sensibilidade e, na pedagogia tradicional, o desconhecimento das Artes. No
século XIX a educacgao € utilizada como meio de propagar a moralizagéo do povo pela
educacéao. Nesta vertente, no trabalho de disciplinamento, a reproducéo do dualismo
(corpo/alma) se faz de maneira refinada em que: a razdo deve sobrepor a emocao;
as emocgdes devem ser controladas; a paixdo € um disturbio perigoso — portanto
arrefecida; e, numa nuance positivista, os esfor¢os envidados voltam-se para a verdade
e a ciéncia. A guisa do contexto historico revisitado, adentramos o século XX em que
Escola e Artes permanecem em mundos distintos, exceto na arte da palavra, como
Literatura, Poesia e até texto de Teatro, sem palco (CHARLQOT, 2014). No decurso do
século XX a representacao social de crianga sofre vicissitudes, deixa de ser 0 simbolo
da corrupcéo da natureza humana para tornar-se o vislumbre de futuro. Assim duas
correntes pedagobgicas emergem: anova e a ativa. Decorrem, numa das correntes, uma
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pedagogia afetiva e ndo diretiva e na outra pedagogia, o respeito ao desenvolvimento
da crianca; quando se considera a infancia como um processo de amadurecimento,
torna-se possivel estudar cientificamente os estagios do desenvolvimento da crianga
(CHARLOT, 1979). Nos anos 60, 70 e 80 a Arte parte da atividade do sujeito e dos
seus desejos; incorpora o viés da compensacao psiquica — a arte torna-se espaco de
recuperacao — turismo no interior de si mesmo (CHARLOT, 2014). A arte-educacéo,
nos dias de hoje, tende a ser uma atividade de expressao, espontanea e criativa. A
arte-educacédo volta-se para as praticas e seu escopo precipuo gravita a expressao/
compensacgao/recuperacdo de uma sociedade que rechaca os individuos. Os
sujeitos que nascem inacabados, se constituem pela educacdo em processos de
humanizacao, socializacao e singularizacdo. Nao ha educacéo se o aprendente néo
encontra o patrimdnio — espontaneidade e criatividade — sao efeitos de uma educacgéo
que estabelece paradigmas a serem incorporados, tensionados, superados — enfim, o
olhar que se educa. Convicto de que a educagao é uma acgéao politica. Charlot (2014)
denuncia que a escola se articula socialmente injusta e inadequada aos que nada
possuem engendrando sentimentos de desvalia, entretanto aos bem-nascidos reforca
um saber elitista. Neste cenario Charlot (2014) reflete sobre a singularidade das
praticas pedagdgicas e das praticas docentes olhando profundamente para os sujeitos
e suas historias. Pela reflexdo e pesquisa chega ao conceito de relagéo social com o
saber, em que a aprendizagem é impregnada de prazer e sentido. A leitura positiva
da realidade fornece elementos transformadores e emancipatorios para lidar com o
fracasso escolar, permitindo colocar o colocar o aprendente em situacdo de dialogo
cognitivo. Na sequéncia, analisaremos as evocagdes envidadas na 62 (sexta) opgao e
gue constam no quadro a seguir:

RECORRENCIA
CRITICA 1
ALECRIA 1
REFLEXAOQ 1
OBJETIVIDADE 1
ESTUDO 1
RESPEITO 1
PEDACOGIA 1
PRATICA 1
CRIATIVIDADE 3
PARCERIA 1
PROTAGONISMO 1
INICIATIVA 1
INTELIGENCIA 1
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BASE 1

CRESCIMENTO 1
ALUNOD 1
DESENVOLVIMENTO 1
EXPERIENCIA 1
DIDATICA 1
LUTA 1
MUSICA 1
EVOLUCAD 1
ACAD 1
TOTAL 2=

Quadro 6- Evocagdes por ordem de importancia: 6 opgéao

Fonte: Questionario das Evocacdes Livres aplicado em Unidade Municipal de Educacgéo na cidade de Santos/SP
em 24/3/2017.

Nesta opcédo a evocacgao recorrente foi criatividade, todavia por pareamento
nota-se as seguintes possibilidades reflexao, estudo e critica; evolucao,
desenvolvimento, crescimento e protagonismo; e acao, didatica, pratica,
experiéncia, base e objetividade, sendo o ultimo grupo seméantico-lexical, o mais
proeminente. Pimenta (2005) coloca que a educacgéo, nao soé retrata e reproduz a
sociedade, mas também projeta a sociedade desejada. Complementa seu pensamento
dizendo que enquanto pratica pedagdgica, a educagao tem, historicamente, o desafio
de responder as demandas que os contextos lhes colocam. Deste modo, buscam-se
principios fundamentais para delinear um projeto de formacéao de professores que esteja
a servico de uma educacgao “desinteressada”, ou seja, para além das necessidades
imediatas do mercado (GRAMSCI, 2001). Os processos de concretizagdo do ensinar-
aprender ocorrem por meio das praticas pedagogicas. Essas sao vivas, existenciais,
por natureza, interativas e impactantes. As praticas pedagoégicas sao aquelas
praticas que se organizam para concretizar determinadas expectativas educacionais.
Carregadas de intencionalidade, porque o préprio sentido de praxis configura-se pelo
estabelecimento de uma intencionalidade, que conduz e da sentido a acéo, avocando
uma intervencgao planejada e cientifica sobre o objeto, com o escopo de transformar a
realidade social. Tais praticas, por mais planejadas que sejam, sdo imprevisiveis porque
nelas “nem a teoria, nem a pratica tem anterioridade — se interpenetram — cada uma
modifica e revisa continuamente a outra” (CARR, 1996). Mas afinal, em que consiste
uma pratica educativa? Resposta firmemente respaldada no desenvolvimento da
filosofia pds-analitica que pretende restabelecer a concepcao classica de praxis no
mundo moderno. Perpassa, nesta teoria, a avaliagdo e a investigacédo do curriculo
para engendrar a consciéncia renovada da pratica educativa na perspectiva de uma
tradicéo, superando o aporte instrumental — os conhecimentos técnicos. Nesta esteira,
Carr (1996) vaticina o reaparecimento da “Filosofia da Educacao”, comprometida
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com a esséncia do conceito de pratica (sabedoria), corroido por novas concepgoes.
A “Filosofia da Educacdo” podera promover a integracdo da pratica opondo-se as
tendéncias que a destroem e degradam, reafirmando seu compromisso precipuo
(CARR, 1996, p. 102). A acéo educativa s6 pode ser vista como praxis que integra,
conforme Kosik (1995), os dois aspectos: o laborativo e o existencial — manifestando-
se na acéao transformadora do homem, como na formacéo da subjetividade humana.
Quando se deixa de considerar o lado existencial, a praxis se perde como significado,
dando lugar a manipulacdo. (FRANCO, 2001). As praticas pedagdgicas devem
aportar-se no diédlogo-critico-reflexivo que se estabelece entre intencionalidades
e acoes. A inexisténcia da reflexdo, critica e didlogo com as intencionalidades da
educacao redunda no empobrecimento da pratica educativa. Aulas que reproduzem
os discursos aridos, de manipulagao, de textos prontos, de dialogo criativo inoculado
e de reflexdo em processo se perdem enquanto praticas pedagogicas, esvaziando o
sentido e a raz&o de ser para os alunos. A concepcao de formacao de professores
na perspectiva critica-emancipadora busca construir a indissociabilidade de teoria e
pratica na praxis. Tal concepcdo entende a formacédo como atividade humana que
transforma o mundo natural e social para fazer dele um mundo humano, sem que por
outro lado essa atividade seja concebida com o carater estritamente utilitario. Contém
as dimensbes do conhecer — da atividade teérica — e do transformar — a atividade
pratica, numa indissociacdo entre ambas: teoria e pratica. Toda praxis & atividade,
mas nem toda atividade ou pratica é praxis, pois esta tem sua especificidade distinta
de outras com as quais pode estar intimamente vinculada. Entende-se por praxis uma
atividade material transformadora e ajustada a objetivos. Sanchez Vazquez (1977)
declara o que segue:
Ateoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua transformacao,
mas para isso tem que sair de simesma, €, em primeiro lugar, tem que ser assimilada
pelos que vao ocasionar, com seus atos reais, efetivos, tal transformacéo. Entre a
teoria e a atividade pratica transformadora se insere um trabalho de educacéo das
consciéncias, de organizacdo dos meios materiais € planos concretos de acao
[...]. Nesse sentido, uma teoria € pratica na medida em que materializa, através de
uma série de mediactes 0 que antes so existia idealmente, como Conhgoimento
da realidade ou antecipacéo ideal de sua transformacéo. (SANCHEZ VAZQUEZ,
1977, p. 206-207).

Para produzir tal transformacéo néao é suficiente a atividade teérica; é preciso
atuar praticamente sobre a realidade. A pratica, porém, ndo se basta a si mesma; se
isto acontece, fica situada passivamente numa atitude acritica em relagéo a ela mesma
e perde sua capacidade transformadora, tornando-se aderéncia. Apesar de algumas
inovacdes que possa apresentar na aparéncia, sua esséncia é de conservagao do real.
A praxis € uma caminhada de conhecer-se a si mesmo, produto do processo histérico
até hoje desenvolvido que deixou marcas, e que s6 pode iniciar e acontecer na pratica,
na atividade cotidiana. Desta forma, uma praxis emancipadora s6 pode ser construida
se a atividade for modificada em sua forma (aparéncia) e em seu conteudo (esséncia).
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E uma atividade humana, e s6 neste ambito se manifesta. A acéo docente enquanto
atividade tedrico-pratica-transformadora é possibilidade marcada pela dialética, ou
seja, a construcao dos conhecimentos dos docentes a partir da analise critica das suas
praticas e da ressignificacao das teorias a partir dos conhecimentos das praticas. Para
melhor compreensao da epistemologia da relacéo entre teoria e pratica, Carr (1990),
Pimenta (2005), Freire (1996) dentre outros, ressaltam que essa ndao é uma relagao
de vinculacéo da teoria a pratica, e tampouco de derivar a teoria da pratica, mas,
que, por meio da autorreflex@o critica interpreta-se teoria e pratica como mutuamente
constituidas e dialeticamente relacionadas. A transicdo ndo é da teoria a pratica
ou vice-versa, mas da ‘[...] irracionalidade a racionalidade, da ignorancia e habito,
a saber e reflexdao” (CARR, 1990, p.84). A pesquisa é encarada numa perspectiva
investigativa definida a partir da epistemologia da pratica e da formac&o na acéo. A
maioria dos autores que compdem a matriz do pensamento professor-pesquisador-
reflexivo — Stenhouse (2003), Carr e Kemmis (1988), Elliot (1990) e Zeichner (1993),
Shon (2000) — parte de um primeiro suporte que é a chamada atitude investigativa,
gue inclui a predisposicao para examinar a sua propria pratica de uma forma critica
e sistematica, ou seja, a disposicao questionante e a manutencdo do estado de
duvida. Essa atitude investigativa tanto € emotiva como cognitiva, sustentada por uma
curiosidade, uma abertura para explorar diferentes fendmenos observados na sala
de aula. E essa curiosidade que motiva o professor a agir como investigador. Assim,
nos movimentamos em dire¢cdo a analise do penultimo quadro que versa sobre as
recorréncias das evocagoes na 72 (sétima) posicédo. Passemos ao cotejamento dos
dados:

7 OPCAO RECORRENCIA

DINAMISMO
CIDADANIA
DIREITO
DISCIPLINA
ESCOLA
DETERMINACAO
INTEGRACAD
TECNICA
PROATIVIDADE
CONHECIMENTO
PLANEJAMENTO
DIALOGAR

[ R e R R e R e R e

(]

=
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=

SOCTALIZACAO
SABEDORIA
PESQUISA
FUTURO
TEATRO
COMPROMETIMENTO
INOVACAD
TOTAL

=

=

(]
N

Quadro 7- Evocacdes por ordem de importancia: 7% opgao.

Fonte: Questionério das Evocagdes Livres aplicado em Unidade Municipal de Educacao na cidade de Santos/SP
em 24/3/2017.

Percebe-se um empate técnico entra as evocacboes escola e planejamento,
porém por pareamento Iéxico-semantico emerge um grupo de palavras verossimeis,
a saber: disciplina, integracao, conhecimento, planejamento, socializacao,
sabedoria, pesquisa e inovacao. Dai, conforme o declarado por Névoa (2001), o
professor reflexivo & aquele profissional que reflete, pensa e elabora a sua pratica
docente. Diante da histéria, da complexidade social e dos avancos tecnologicos, a
escola perdeu o sentido como fator de promocao social. Urge a reconfiguracédo do
seu escopo e uma reconstrucéo da agao dos trabalhadores da educacgéao que reunem-
se, nNo seu interior, para promover as necessarias passagens: do n&do sabido ao
sabido. O processo de promocgéao de passagens decorre de uma formacgéao profissional
inicial, mas também da formacéo continuada a fim de impregnar teorias e praticas
numa acao profissional consequente e aportada. O professor € um organizador de
aprendizagens, além de um profissional que agrega as competéncias relacionadas
a compreensao do conhecimento. Ou seja, aquele que nao s6 sabe o que faz, como
ensina o que sabe. Assim, o professor é aquele que organiza o trabalho escolar e ao
mesmo tempo compreende o conhecimento, sendo capaz de envidar a transposicao
didatica, na perspectiva da ensinagem. A pratica reflexiva é inerente e essencial a
profissdo docente. Pela reflexdo e as trocas de experiéncias, pela partilha, séo criadas
as logicas de trabalhos coletivos dentro das escolas. A analise individual e coletiva
transforma a experiéncia em conhecimento. O professor pesquisador pesquisa ou
reflete sobre a sua pratica assumindo sua agdo como possibilidade de indagacéo,
reflexdo e cotejamento. Novoa (2001) insiste que a experiéncia por si s6 nao €&
formadora, pois esta pode desvelar a rotina e a repeticéo. A reflexdo (ou perscrutacéo)
sobre a experiéncia € formadora. Névoa (2001) considera duas questbes precipuas
na constituicdo do professor reflexivo: a) A calma e a tranquilidade para o exercicio
da atividade profissional; e b) A dignidade profissional que perpassa por questoes
materiais, de salario, de formacao e da carreira profissional. Névoa (2001) propde que
a decalagem entre o discurso teérico e a pratica concreta da formacéo de professores
seja superada. Analisaremos a seguir, o Ultimo quadro das evocagdes propaladas na
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8?2 (oitava) posicao. Vejamos:

8 OPCAOD RECORRENCIA
CRIATIVIDADE 2
FUTURO 1
CIVILIDADE 1
PACTENCIA 1
RESPEITO 1
ATUALIZACAO 1
ATUALIZAR 1
DESAFIO 1
DESENVOLVIMENTO 1
CRESCIMENTO 1
CONTEMPORANEIDADE 1
ALTERIDADE 1
PREPARACAO 1
COR 1
DINAMISMO 1
FAMILIA 1
LIBERTACAO 1
CULTURA 2
PROFESSOR 1
UNIAO 1
OPORTUNIDADE 1
ESSENCIAL 1
TECNOLOGIA 1
TOTAL 25

Quadro 8- Evocacdes por ordem de importancia: 8% opgao.

Fonte: Questionario das Evocagdes Livres aplicado em Unidade Municipal de Educacéo na cidade de Santos/SP
em 24/3/2017.

Por cotejamento, observa-se um empate técnico entre as evocacdes criatividade
e cultura, porém as palavras atualizar e atualizagcao foram agrupadas por estarem
no mesmo campo semantico. Diante das observacbes depreendidas, durante as
aproximacoes, observacdes e entrevistas foi envidado o agrupamento das evocacgoes,
por verossimilhancas, a saber: desenvolvimento, crescimento e preparacao; e
civilidade, respeito, alteridade e desafio, este ultimo agrupamento foi executado por
conta de alguns solilbquios expressos em voz alta durante a aplicacéo do questionario.
O panorama educativo engendrou novos valores: a criatividade, a pluralidade, a
feminilidade, a flexibilidade, a restauracédo dos elementos singulares, o local, o
cotidiano, a néo-linearidade, a tolerancia, a diferenca, a necessidade do didlogo e
a abertura de novas perspectivas na esfera do conhecimento. Torna-se premente a
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instauracdo de praticas pedagdgicas que permeiem as fontes culturais, estéticas,
hermenéuticas e a vida cotidiana. A agéo educativa pelo viés hermenéutico e estético
contempla a alteridade e a validagdo do outro pela valorizagdo da diferenca contra
a homogeneizacgao. A alteridade faz emergir uma educacéo da escuta atenta a voz
do diferente. O profissional que parte do conhecimento do cotidiano dos educandos
entende as necessidades inerentes aos contextos diversos, podendo tecer a formacgéo
interpretativa, estética e cultural dos individuos construidos intersubjetivamente.
Adorno (1971) e Habermas (1989) contribuem na andlise das relagbes entre a
educacao e a industria cultural articuladas com os mecanismos de significacéo das
praticas pedagogicas (TREVISAN; LUDWIG, 2006).

CONSIDERACOES FINAIS

Pela comunicacdo, as Representagcdes Sociais se elaboram, difundem
e transformam. Moscovici (in: VALA; CASTRO, 2013) defende o conceito de
Representacdes Sociais aberto evitando deste modo a fragmentacgéo e a possibilidade
de imbricamentos com outros conceitos, permitindo conexdes com outras ciéncias
sociais. Parte do principio que o senso comum sofre vicissitudes pela emergéncia
de novas representagdes. Desempenha papel precipuo na administracéo simultanea
da permanéncia e da mudanca. Nele encontramos as regras para a sua articulagéo.
Nesta perspectiva a linguagem € multifuncional e atende aos varios propositos, deste
modo as meta-informagdes sao incorporadas pelos grupos pela repeticdo. Destarte,
partindo da analise discursiva dos trabalhadores da educacao da Unidade Municipal de
Educacéo, na cidade de Santos depreende-se o0 que segue: a) o grupo de profissionais
entende que a educacéo implica na participagéo das familias, envolvimento este que
valida o trabalho articulado no chdo da sala de aula; b) a inexisténcia de politicas
publicas, no ambito da educacdo, que corroborem o respeito a docéncia e aos
docentes. O material escrito diz respeito ao cddigo de conduta que deve nortear a
relacdo docente/aprendente, porém a maior proeminéncia, expressa verbalmente (e
por metalinguagens) foi o descaso para com o0 magistério publico; e c) a atuacéo
profissional deve ser norteada, sic nas arguicdes, pela criatividade, compromisso e
planejamento. Nesta esteira, os elementos presentes em Moscovici (2010), Bourdieu
(1994; 1996) e Moreno (1993) colaboram, no sentido de rematrizar a matriz de
identidade, incorporando novos elementos ao existente; coligindo as necessidades
habituais e as desejadas, reconfigurando os novos habitus; e tensionando as
conservas culturais para que novos voos sejam alcados. A rematrizagdo da identidade
proposta por Moreno (1993) merecera estudos amiude noutra oportunidade. Enfim,
este movimento de “desocultagao” do mundo como espacgo de desejo, viabiliza, nesta
analise, sua reinvencao e, em concomitancia resolve (pelo menos tenta) a complexa
equacao pedagogica que define aprender como atividade intelectual prazerosa e
impregnada de sentido (CHARLOT, 2016).

EX

Avaliacéo, Politicas e Expansao da Educacgéo Brasileira 9 Capitulo 2




REFERENCIAS

ABDALLA, Maria de Fatima Barbosa. O senso pratico de ser e estar na profissdo. Sao Paulo:
Cortez Editora, 2006.

ADORNO, Theodor W. A industria cultural. In: COHN, Gabriel. (Org.). Comunicacao e industria
cultural: Leituras de analise dos meios de comunicagéo na sociedade contemporanea e das
manifestacdes da opinido publica, propaganda e “cultura de massa” nessa sociedade. Sao Paulo: Cia.
Editora Nacional — Ed. da USP, Série 22, V. 39, 1971.

ANDRE, Marli Eliza de. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus, 1995.
BOGDAN, R. BIKLEN, S. K. Investigacao Qualitativa em Educacao. Porto: Porto Editora, 1994.

BOTARELI, Dieime de Souza. Vieira, Eber Moreno. Planejamento no contexto escolar como um
processo continuo e integrado.

http://www.uel.br/eventos/semanadaeducacao/pages/arquivos/anais/2012/anais/
curriculoeplanejamento/planejamentono.pdf

BOURDIEU, Pierre. Esbogo de uma Teoria da Pratica. In: ORTIZ, Renato (Org.). A sociologia de
Pierre Bourdieu. Sao Paulo: Editora Atica, 1994, n. 39, p. 46-86. Colecao Grandes Cientistas Sociais.

. Razées praticas: sobre a teoria da agdo. Campinas: Papirus, 1996.

CARR, Wilfred; KEMMIS, Stephen. Teoria critica de la ensefanza: la investigacion-accion en la
formacion del professorado. Barcelona: Martinez Roca, 1988.

CARR, Wilfred. Hacia uma ciencia de la educacion. Barcelona: Laert, 1990.

. Una teoria para la educacion: hacia una investigacion educativa critica. Madrid:

Morata, 1996.

CHARLOT, Bernard. A mistificacao pedagégica: realidades sociais e processos ideologicos na
teoria da educacéo. Rio de Janeiro: Zahar, 1979.

. Da relacao com o saber as praticas educativas. 1.ed. Sdo Paulo: Cortez,
2014.

. Relacdo com o saber e as contradi¢c6es de aprender na escola. Revista
Ensino Interdisciplinar. V.2, n° 6, Outubro, 2016. UERN, Mossor6, RN.

DUVEEN, G. Introduc&o: O poder das ideias. O fenébmeno das representacdes sociais. In:
MOSCOVICI, S. Representacoées Sociais: investigagdes em psicologia social. 3. ed. Petrépolis:
Vozes, 2003, p. 7-109.

ELLIOT, John. La investigacion-accion en educacion. Madri: Morata, 1990.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. A pedagogia como ciéncia da educacao: entre praxis e
epistemologia. Tese (Doutorado em Educacéo) - Faculdade de Educacéo da Universidade de Séo
Paulo, Sao Paulo, 2001.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessérios a pratica educativa. 13. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1996.

FURLANI, Lucia Maria Teixeira. Autoridade do professor: meta, mito ou nada disso? 8. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2004.

Avaliacéo, Politicas e Expansao da Educacgéo Brasileira 9 Capitulo 2



GIROUX, Henry. Os professores como intelectuais. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

GRAMSCI, A. Os intelectuais e a organizacao da cultura. Rio de Janeiro: Civilizagéo Brasileira,
1985.

. Cadernos do carcere. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizagédo Brasileira, 2001, v. 2.

HABERMAS, Jirgen. Consciéncia moral e agir comunicativo. Rio de Janeiro: Tempo Universitario
1989.

HAGEMEYER, Regina Cely de Campos. Dilemas e desafios da funcédo docente na sociedade
atual: os sentidos da mudanca. Educar, Curitiba, n. 24, p. 67-85, 2004. Editora UFPR.

IMBERNON, Francisco. Formacao docente e profissional: formar-se para a mudancga e a incerteza.
9. ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

KOSIK, Karel. Dialética do concreto. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1995.
LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e Pedagogos para qué? 6. ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.
MORENO, Jacob Levy. Psicodrama. 9. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1993.

MOSCOVICI, Serge. Representagdes Sociais: investigagcdes em Psicologia Social. 7. ed. Rio de
Janeiro: Vozes, 2010.

NOVOA, Anténio. O professor pesquisador e reflexivo. Entrevista concedida em 13 de setembro de
2001. Disponivel em: http://www.tvebrasil.com.br/salto/entrevistas/antonio_novoa.htm. Acessado em
21/5/2017

PACHECO, Ricardo Gongalves. CERQUEIRA, Aquiles Santos. Legislacdo Educacional. Brasilia:
Universidade de Brasilia, 2009.

PIMENTA, Selma Garrido, GHEDIN, Evandro (Orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica
de um conceito. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2005.

. O estagio na formacéao de professores: unidade teorica e pratica? 3. ed.

Sao Paulo: Cortez, 2005.

ROCHA, Gilmar; TOSTA, Sandra Pereira. Antropologia & Educacao. Belo Horizonte: Auténtica, 2009
(Colecao Temas & Educacéo, 10).

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexéo sobre a pratica. 3. Ed. Porto Alegre: Artes Médicas,
1998.

SAVIANI, Dermeval. Educacao: do senso comum a consciéncia filosofica. 18% ed. Campinas: Autores
Associados, 2009.

SANCHEZ VAZQUEZ, Adolfo. Filosofia da Praxis. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977

SCHON, D.A. Educando o Profissional Reflexivo: um novo design para o ensino e a aprendizagem.
Trad.Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2000, 256p.

STEINHOUSE, L. Investigacion y desarollo del curriculum. 5th. ed. Madrid: Ediciones Morata,
20083.

Avaliacéo, Politicas e Expansao da Educacgéo Brasileira 9 Capitulo 2



TREVISAN, A. L.; LUDWIG, Cristiane. Cultura da Alteridade na Educacao: de Objetos a Sujeitos.
In: 11° SENAFE — Seminario Nacional de Filosofia e Educacgéo: Confluéncias, 2006, Santa Maria —
RS. Seminario Nacional de Filosofia e Educacgéo : Confluéncias (2. : 2006 : Santa Maria, RS) Anais
[recurso eletrénico] / Il Seminario Nacional de Filosofia e Educacgéo : Confluéncias, 27 a 29 de
setembro de 2006. Santa Maria : FACOS-UFSM, 2006.. Santa Maria — RS: FACOS — UFSM, 20086. v.
1. p. 1-11.

VALA, J.; CASTRO, P. Pensamento social e representacdes sociais. In: VALA, J.; Monteiro, M. B.
(Coords.). Psicologia Social. 9% ed. Lisboa: Fundagao Calouste Gulbenkian,, 2013, p. 567-587.

ZEICHNER, K. M. A Formacao Reflexiva de Professores, Ideias e Praticas. EDUCA, Lisboa 1993.

ZUKOWSKY — TAVARES, Cristina. Formacgao em Avaliacao: A formagéo de docentes no
enfrentamento de um processo de avaliagcao a servigo da aprendizagem. S&o Paulo, 2008. 246p. Tese
apresentada a Banca Examinadora da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo — PUC/SP, como
exigéncia para obtencéo do titulo de Doutor em educacéo (Area de Concentracéo: Curriculo).

Avaliacéo, Politicas e Expansao da Educacgéo Brasileira 9 Capitulo 2




SOBRE O ORGANIZADOR

WILLIAN DOUGLAS GUILHERME Pés-Doutor em Educacgao, Historiador e Pedagogo.
Professor Adjunto da Universidade Federal do Tocantins e lider do Grupo de Pesquisa CNPq
“Educacao e Histéria da Educacao Brasileira: Praticas, Fontes e Historiografia”. E-mail:
williandouglas @uft.edu.br

Avaliacéo, Politicas e Expansao da Educacgéo Brasileira 9 Sobre o organizador



Agéncia Brasileira do ISBN
ISBN 978-85-7247-466-5

7885727474665






