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APRESENTACAO

O livro “Avaliacao, Politicas e Expansao da Educacao Brasileira” contou com a
contribuicao de mais de 270 artigos, divididos em 10 volumes. O objetivo em organizar
este livro foi o de contribuir para o campo educacional e das pesquisas voltadas aos
desafios atuais da educacéo, sobretudo, avaliacao, politicas e expansao da educacao
brasileira.

A tematica principal foi subdividida e ficou assim organizada:

Formacdo inicial e continuada de professores - Volume 1

Interdisciplinaridade e educagao - Volume 2

Educacéo inclusiva - Volume 3

Avaliacdo e avaliagdes - Volume 4

Tecnologias e educacéao - Volume 5

Educacéo Infantil; Educacéo de Jovens e Adultos; Género e educacéao - Volume 6
Teatro, Literatura e Letramento; Sexo e educacéo - Volume 7

Historia e Historia da Educacgéo; Violéncia no ambiente escolar - Volume 8
Interdisciplinaridade e educacéo 2; Saude e educacgéao - Volume 9

Gestao escolar; Ensino Integral; Acoes afirmativas - Volume 10

Deste modo, cada volume contemplou uma area do campo educacional e reuniu
um conjunto de dados e informacgdes que propde contribuir com a pratica educacional
em todos os niveis do ensino.

Entregamos ao leitor a colecao “Avaliagcédo, Politicas e Expanséo da Educacgao
Brasileira”, divulgando o conhecimento cientifico e cooperando com a constru¢ao de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 16

SER CRIANCA, SER BRINCANTE: REFLEXOES
SOBRE O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

Michaelly Calixto dos Santos
Universidade Estadual de Alagoas

Priscila Gomes dos Santos
Universidade Federal de Alagoas

Sayarah Carol Mesquita dos Santos
Universidade Federal de Pernambuco

RESUMO: O brincar € considerado como vital
no processo do desenvolvimento cognitivo,
fisico, afetivo e social das criangas na infancia
e que as praticas brincantes devem nao ser
apenas legitimadas e compreendidas como
fundamentais na formagdo das criangas,
mas principalmente efetivadas nas acoes
pedagogicas dos professores e das instituicoes
de Educacéo Infantil. Para isso, a discusséo é
construida por autores como Pilleti (2013), Filipe
(2001), além dos pressupostos vygotyskianos e
walonianos. E preciso desmistificar a ideia de
que a brincadeira é algo sem funcionalidade
em relacdo as atividades escolarizantes na
educacao infantil, que infelizmente ainda
ganhamum destaque maior e que s&o praticadas
e valorizadas por professores e pais em
detrimento das brincadeiras. As brincadeiras,
portanto, sdo um /ocus de socializacdo de
cultura e de identidade de um povo, pois sao
nelas que as criangas interagem, socializam
seus conhecimentos culturais, sociais e politicos
de seu grupo pertencente e, além disso, elas
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se expressam. Neste sentido, ndo se pode
descontextualizar as brincadeiras da cultura de
um povo, pois elas estado imbricadas. Destaca-
se, portanto, a legitimidade e importancia
da brincadeira as criangcas, sobretudo na
Educacédo Infantil, sendo uma tematica séria,
complexa, que requer olhares sensiveis ao
debate, seja do professor da Educacéo Infantil,
seja dos pais e/ou responsaveis, seja das
instituicbes de Educacéo infantil, a garantir o
direito do brincar as criancas. A crianca é ser
brincante e a Educacéo Infantil é o 16cus dessas
manifestacbes humanas, culturais.
PALAVRAS-CHAVE: Crianca — brincadeira —
Educacéo Infantil.

11 INTRODUCAO

Este artigo € um recorte acerca das
reflexdes sobre a brincadeira na Educacgao
Infantil e sua importancia essencial no processo
de desenvolvimento integral das criancas. Tais
reflexbes sado decorrentes da disciplina de
Estagio Supervisionado Il na area de Educacéo
Infantil, cursada no sexto periodo do curso
de Pedagogia da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL). Estas reflexdes, por sua vez,
sdo mediadas pelos momentos concretizados
na pesquisa, observacéao e ag¢des realizadas no
campo de estagio.
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O brincar é considerado como vital no processo do desenvolvimento cognitivo,
fisico, afetivo e social das criangcas na inféancia e que as praticas brincantes devem
nao ser apenas legitimadas e compreendidas como fundamentais na formacao das
criancas, mas principalmente efetivadas nas ac¢des pedagogicas dos professores e
das instituicoes de Educacéo Infantil. Para isso, a discusséo € construida por autores
como Pilleti (2013), Filipe (2001), além dos pressupostos vygotyskianos e walonianos.

Diante disso, o artigo esta estruturado em dois momentos essenciais de reflexao:
a discusséao sobre a crianga e o0 seu processo de desenvolvimento; e a importancia do
brincar na Educacgéo Infantil.

2| SER CRIANGA: CONSIDERACOES SOBRE SEU DESENVOLVIMENTO

No artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (9394/96)
constitui que a Educacéo Infantil como a primeira etapa da educacéo bésica, “tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade” (BRASIL, 1996). Podendo ser ofertada em creches e pré-
escolas, conforme posto também nas DCNEI (BRASIL, 2009). Diante destes marcos
normativos, podemos perceber que a educacédo infantil € uma etapa da educacéo
basica que se diferencia das demais pelo fato de abranger o processo de formacéo e
desenvolvimento das criancas mediante praticas e concepc¢des globais na totalidade
gue a crianga é, e nao em uma parte fragmentada, desvinculada, resguardadas as
especificidades etarias do grupo de criancas que atende.

Tomando como perspectiva tedrica a psicologia histérico-cultural pode-se
perceber que o desenvolvimento do sujeito é mediado pela agdo humana na interacéo,
ou seja, o social tem um peso imprescindivel no desenvolvimento humano, e é a partir
dessa relagao que o sujeito se humaniza, subjetiva-se (PILETTI, 2013).

Tal prisma teérico baseia-se nos pressupostos defendidos por Vygotsky (apud
FILIPE, 2001), o qual considera a significativa importancia do social a humanidade, ou
melhor, ao processo de desenvolvimento. E deste modo que o tedrico considera esse
processo, portanto, ndo atribuem fases de desenvolvimento, pois percebe que essa
relacdo € fortemente mediada pelo cunho cultural e social, e assim, n&o uniforme,
progressivo etc.

As conceituagdes trazidas pelo autor acerca do desenvolvimento humano se
situam na zona de desenvolvimento proximal, onde o sujeito “transforma” os saberes
existentes e consolidados em saberes que poderdo ser potencializados no concreto.

Tomando como principios a ontogénese e a filogénese, o primeiro dizendo
respeito ao estagio de desenvolvimento do sujeito rumo ao homem adulto cultural,
isto €, a historia individual influenciada pela social; e o segundo dizendo respeito a
transformacao gradativa do homem primitivo ao homem cultural moderno (Ibidem).
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E nesse sentido que aqui se concorda com a perspectiva ratificada por
Vygotsky (Ibid.), sobretudo por considerar a importancia da dimenséo sociocultural no
desenvolvimento do ser humano.

Porém, dentre as correntes teéricas que versa a tematica, concepcodes
walonianas, vygotskyanas, etc., apesar de ndo compreender que o desenvolvimento
do ser humano ocorra progressivamente em fases, padronizadas, a grosso modo, é
necessario destacar a importancia da concep¢ao que assim se atribui (em fases) que
€ a concepcgao pautada nos pressupostos de Piaget (apud PILLETI, 2013) acerca do
desenvolvimento humano; desse modo, os contributos piagetianos instrumentalizam e
auxiliam na compreenséo dos fendmenos proprios dessa relacéo. E nesse sentido que
emerge a psicogénese, que compreende o desenvolvimento a partir do viés evolutivo,
das questdes genéticas e externas.

Os principais conceitos trazidos pelo te6rico s&o equilibragcdo, acomodacéo e
assimilacdo. Equilibracédo ou adaptacao refere-se a busca de equilibrio de vertente
organica e psicologica do ser humano, ou seja, o desenvolvimento ocorre a partir da
equilibracdo, num continuo esforco de transformar as informacdes e conhecimentos
em suas estruturas, ajustadas se necessarias ou criadas novas estruturas devido as
mudancgas mentais. Assimilagdo: processo alimentado pelo meio exterior, as pessoas,
0s objetos, por exemplo. As situacdes, objetos “sdo assimilados a um esquema
guando se pode responder a ele usando uma aprendizagem, um conhecimento prévio”
(PILETTI, 2013, p. 69). A crianca, assim, defronta-se com novas experiéncias e tenta
ajustar e assimilar essas novas informacdes as quais possui. Acomodacgao: consiste
em reajustar as estruturas ja existentes, transforma-las ou criar novas, de acordo com
a necessidade do mundo externo, de modo a adquirir novos conhecimentos (lbidem).

Diante disso, os contributos devem ser reconhecidos, e nesse sentido, discorre-
se acerca das fases de desenvolvimento cognitivo, importante auxilio a compreender
melhor o desenvolvimento das criangas pequenas, principalmente.

E doravante a essas consideracées que se questiona: quem & a crianca de trés
anos? O que lhe é especifico? Segundo a perspectiva da psicogénese a criangca de
trés anos encontra-se no estagio pré-operacional (2 aos 7 anos de idade).

De acordo com Pilleti (2013), a crianca nessa faixa etaria desenvolve o jogo
simbdlico, das representacdes, por conseguinte, apresentam-se o desenvolvimento
da linguagem, da imitacdo, do desenho, da dramatizacéo, da fantasia, dentre outros. A
crianca também apresenta nesse periodo as indagacgdes corriqueiras: os famosos por
qués. Além disso, a crianca comecga a construir sua relacdo consigo mesma, ou seja,
em suas condutas sociais ela permanece em seus pontos de vista, sua ideia frente
a dos outros, numa espécie de “egocentrismo” em relagdo ao grupo social, pois ndo
abstrai o lugar no outro. Nesse estagio também a crianca mesmo com a percepgao
ampliada sobre a representacao de objetos/situacdes ela é governada mais fortemente
pela percepcao do que a logica.

Diante disso, ressaltamos a importancia de Vygostky (1879-1962,apud FILIPE,
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2001, p. 27), da perspectiva historico-cultural que se compreende os fenébmenos
da crianga, em consonéancia com as contribuicbes trazidas por Wallon (lbid.), ao
compreender a crianga global, ou seja, a crianga nao apenas desenvolvendo-se
cognitivamente, mas como um todo, Wallon, portanto, compreende a crianca em sua
totalidade, “contemplando os aspectos da afetividade, da motricidade e da inteligéncia”
(FILIPE, 2001, p. 27). De acordo com a mesma autora, partindo da premissa walloniana
a crianga se desenvolve
[...] de forma descontinua, sendo marcado por rupturas e retrocessos. A cada
estagio de desenvolvimento infantil [sé&o quatro: impulsivo-emocional; sensorio-
motor; personalismo; e categorial] ha uma reformulacéo e ndo simplesmente uma
adicdo ou reorganizacdo dos estagios anteriores, ocorrendo também um tipo
particular de interacéo entre o sujeito e o ambiente (Ibid. p. 28).

E nesse sentido que compreendemos a crianca, como ser potente, rico e holistico,
em que as teorias vygotskianas e wallonianas nos ajudam a compreender a crianca
em uma dimensao mais ampla. Como ja citado, o desenvolvimento infantil ndo pode
ser “determinado”, em fases sucessivas, constantes de desenvolvimento, se ndo na
teoria piagetiana.

Dentro desse entendimento de crianga, € necessario conhecé-la de acordo com
0S pressupostos teoricos, que nos auxiliam a perceber o desenvolvimento delas e
as suas caracteristicas, de modo a reconhecé-las e respeita-las. Desta forma, de
acordo com os principios wallonianos, pode-se perceber certas caracteristicas no
desenvolvimento da crianga de trés anos (MUNDO ABC, 2017), assim, a crianca esta
entre a fase de desenvolvimento sensorio-motor e projetivo e a fase do personalismo,
cujas caracteristicas sao:

Investigacdo e exploragcéo do espaco e da realidade exterior;
Andar e falar, dara subsidio ao mundo dos signos;

A linguagem como estruturacdo do pensamento;

Importancia de agugar a o olhar ao movimento;
Enriquecimento do eu e construgdo da personalidade;
Afirmagéo de si;

A necessidade de ser admirada;

Imitag&o de quem a crianga admira;

© N DO A DN~

Inteligéncia apoiada na atividade motora;

Fonte: Piletti.
E, portanto, de acordo com essa reflexdo tedrica sobre a especificidade e

desenvolvimento da crianca de 3 anos que nos debrugamos especificamente sobre
essa etapa da educacgao infantil.
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2.1 O brincar na educacao infantil

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2009)
trazem a concepcao do que € Educacéo Infantil e a crianca, aborda as praticas
pedagdgicas que devem ser realizadas, 0s principios, saberes e experiéncias e 0s
eixos norteadores dessa etapa da educacgao basica.

Segundo as DCNEI (ibid.), a crianga, como o centro do planejamento curricular,
€ concebida como um sujeito histérico e de direitos, em que nas interagdes, relacoes
e praticas continuadas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
fantasia, imagina, experimenta, narra, aprende e constrdi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura. A partir desta concepcéao de crianga, as diretrizes
apontam a concepcéao de Educacao Infantil, esta € concebida como a primeira etapa
da educacéao basica, oferecida em creches e pré-escolas que educam e cuidam de
criancas de 0 a 5 anos de idade, no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
reguladas e supervisionadas por 6rgao competente do sistema de ensino e submetidos
a controle social.

Necessita-se compreender que é preciso garantir e efetivar as brincadeiras
como proposta propulsora para o processo de interacao entre os sujeitos, sendo as
brincadeiras e interagcdes os eixos norteadores da proposta pedagogica vigente no
documento que legitima a consolidac&o de experiéncias que:

| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de

experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacéo
ampla, expresséao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

[l - favorecam a imerséo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica,
dramatica e musical;

[Il - possibilitemn as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacéo e interacao
coma linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criancas, relacdes quantitativas,
medidas, formas e orientacées espago temporais;

V - ampliem a confianca e a participacédo das criancas nas atividades individuais
e coletivas;

VI - possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracao da
autonomia das criancas nas acées de cuidado pessoal, auto-organizacao, saude
e bem-estar;

VIl - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas € grupos
culturais, que alarguem seus padrées de referéncia e de identidades no dialogo e
reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracédo, o encantamento, o questionamento,
a indagacao e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social,
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ao tempo e a natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas
manifestagcdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca,
teatro, poesia e literatura;

X - promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o0 nao
desperdicio dos recursos naturais;

X| - propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das manifestacées e
tradicdes culturais brasileiras;

Xl - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos (BRASIL, 2009, Art. 9°).

E perceptivel que todas essas experiéncias que devem ser proporcionadas
para as criancas necessitam ser mediadas pelo processo de desenvolvimento das
interagdes e brincadeiras. Diante disso, estas devem ser valorizadas e garantidas nas
instituicoes de Educacgao Infantil, ndo sendo uma atividade corriqueira, secundaria
ou para “preencher o tempo livre” das criangas, enquanto em outro tempo e espaco
elas estao sendo precocemente escolarizadas e desrespeitadas em relagcao ao seu
direito de brincar, de viver e se fazer nas brincadeiras. Nesse sentido, as Orientacoes
Curriculares para a Educacéao Infantil da Rede Municipal de Macei6 frisam que

[...] apesar de, teoricamente, a brincadeira ser considerada como uma atividade
véalida por si mesma e importante para a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca, isso nao € evidente nas praticas educativas das instituicbes de educacéo
infantil. O valor atribuido ao ensino direto do professor e aos conteudos disciplinares
especificos ainda € muito maior do que o valor atribuido a brincadeira. A ideia de
que as tarefas e licdes sdo mais importantes que as brincadeiras da crianca e de
que os jogos devem ser acompanhados de um conjunto de objetivos de conteudos
especificos é altamente compartilhada por professores e pais. Consequentemente,
a brincadeira acaba ocupando um lugar marginal ou inferior em relagdo ao conjunto
de atividades oferecidas as criancas (MACEIO, 2015, p. 118-119).

E preciso desmistificar a ideia de que a brincadeira é algo sem funcionalidade
em relacdo as atividades escolarizantes na educacéao infantil, que infelizmente ainda
ganham um destaque maior e que sao praticadas e valorizadas por professores e
pais em detrimento das brincadeiras. Para muitos, o brincar é algo secundario, sem
valor, e que as instituicbes educativas devem priorizar os processos alfabetizatérios
para inserir desde cedo a crianga no mundo da aquisi¢cao da leitura e escrita. Esses
tipos de préaticas ainda sdo muitos recorrentes nestas instituicdes e contribuem para
a descaracterizacdo de toda uma concepg¢ao ampla e holistica do que vem a ser a
crianca, a infancia e seu processo de desenvolvimento.

Perante essa questdo da brincadeira é preciso destacar que ela pode ser
desenvolvida em trés tipos: a brincadeira como lazer, a brincadeira como meio ou
recurso pedagogico e a brincadeira como um fim em si mesmo (MACEIO, 2015). Além

disso, “o brincar envolve a criancga por inteiro, pois independente do lugar em que a
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brincadeira aconteca, a criangca ndo brinca por metade, por dimensbes separadas,
nao brinca sé com o corpo, ou s6 com a mente” (AGUIAR; FERREIRA, 2005, p. 87),
ela brinca em sua totalidade, de forma completa e ndo separada ou fragmentada.
Significa afirmar que a crianga no processo da brincadeira ndo se constitui em partes
fragmentadas, em um momento ela brincaria a fim de desenvolver os aspectos
cognitivos e em outros momentos brincaria com a finalidade de potencializar as
habilidades fisicas meramente, todavia, na atividade brincante a crianca € capaz de
desenvolver diversas habilidades constitutivas do ser humano, de forma integral.

De acordo com Borges (2001, p. 49 apud SILVA, 2011, p. 03) as brincadeiras
sao “representacdes culturais que refletem a realidade histérica de um momento,
de um lugar, em que as significacdes do mostrado nos desvendara o mapa de uma
época com seus sinais opacos”. Neste sentido, a brincadeira constitui como uma
manifestacao cultural de um povo em que possui seus elementos identitarios, passados
e ressignificados de geracédo em geracéao.

Silva (2011) afirma que as brincadeiras tradicionais infantis se caracterizam por
ser uma manifestacéo cultural de um povo, em que tais revelam marcas, registros de
experiéncias e de interacao de diferentes grupos sociais. S&o as brincadeiras que
permitem identificarmos os tracos histéricos, sociais e culturais de um povo, pois s&o
nelas que a cultura de um grupo social se manifesta.

As brincadeiras, portanto, sdo um /locus de socializa¢ao de cultura e de identidade
de um povo, pois s&o nelas que as criancas interagem, socializam seus conhecimentos
culturais, sociais e politicos de seu grupo pertencente e, além disso, elas se expressam.
Neste sentido, ndo se pode descontextualizar as brincadeiras da cultura de um povo,
pois elas estao imbricadas.

Neste sentido, ndo €& possivel conceber uma experiéncia pedagdogica
‘desculturizada’, isto é, desvinculada totalmente, das questbes culturais da
sociedade. Existe uma relac&o intrinseca entre educacéo e cultura (s). Estes
universos estdo profundamente entrelacados € nao podem ser analisados a néo
ser a partir de sua intima articulacdo (CANDAU, 2008, p. 13).

Frente aisto, pais, educadores e instituicdes precisam compreender a importancia
das brincadeiras na promoc¢éao do desenvolvimento e autonomia das criancas, sendo
o brincar uma atividade que contribui expressivamente nas habilidades psicomotoras,
sociais, fisicas, afetivas, cognitivas e emocionais, e elas ao brincarem expdem “seus
sentimentos, aprendem, constroem, exploram, pensam, sentem, reinventam e se
movimentam” (TEIXEIRA; VOLPINI, 2014, p. 82).

E necessario considerar que a brincadeira para as criangas ndo é uma atividade
qualquer, mas algo que elas levam a sério (HYPOLITTO, 2001), com atencao e bastante
interesse no ato da brincadeira, a medida que as mesmas ao brincar, podem pensar e
analisar sobre seu contexto, isto €, “a cultura e 0 meio em que esta inserida, discutindo
sobre regras e papeis sociais. [...] aprendendo a conhecer, a fazer, a conviver e a ser,
favorecendo o desenvolvimento da autoconfianga, curiosidade, autonomia, linguagem
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e pensamento” (lbid.).

Garantir a crianca o direito a brincadeira e proporcionar espacos e condi¢des
onde se possam de fato efetivar o brincar com e para elas, devem ser um desafio e
luta cotidiana de pais, educadores, gestores, Estado e sociedade para proporcionar
esse direito, muitas vezes negligenciado ou esquecido (MAIA; SILVA, 2013).

Diante disso, percebe-se a importancia das brincadeiras em que, a partir da
apropriacdo ludica das multiplas brincadeiras existentes, promovem a construgcéo
de diversas habilidades cognitivas, sociais, afetivas, fisicas etc., proporcionando o
desenvolvimento dos campos de experiéncias: 1. 0 eu, o outro e 0s nds; 2. corpo,
gestos e movimentos; 3. escuta, fala, pensamento e imaginago; 4. tracos, sons, cores
e imagens; 5. quantidades, tempos, espacos, relagées e transformacées (MACEIO,
2015).

Assim, compreendemos também a necessidade do resgate das brincadeiras
no campo que permeia a nossa identidade cultural. Apresentando o brincar numa
perspectiva de elucidar as brincadeiras tipicas de nossa regido alagoana, de nossa
cultura nordestina, que pode trazer a memoria 0 acervo cultural de brincadeiras que
muitas criangas atualmente desconhecem em suas vivéncias.

Com facilidade, encontramos na contemporaneidade toda uma lbgica
mercadoldgica embutida nas brincadeiras, nos jogos e nos brinquedos de forma
hegemoénica, na qual as criancas estdo perdendo pouco a pouco as possibilidades
de vivenciarem as antigas brincadeiras que favoreciam processos de socializagao,
convivéncia, vivéncia, contato com o meio e a natureza, em detrimento as brincadeiras
com um cunho essencialmente tecnolégico, individual e competitivo, como aponta Ujiie
(2008, p. 58) ao entender que:

[...] estamos vivendo uma cultura de muitos brinquedos e menos brincadeiras;
muita tecnologia e pouco artesanato; muita impessoalidade e pouco respeito a
individualidade; mais solidao da crian¢a do que troca; uma cultura mais competitiva
do que cooperativa; uma cultura ludica violenta, impassivel, indiferente, com medo.

E necessario libertarmos desta cultura artificial que oprime o espontaneismo das
brincadeiras e do ser crianga, ao valorizar uma cultura individualista e competitiva
que prioriza o ter do que o ser, isto €, ter os brinquedos melhores, mais caros, mais
tecnoldgicos. Com isso, perde-se a esséncia do ser crianga, a que brinca, a que
cria, fantasia, imagina, experimenta, aprende, constroi sentidos e que constréi sua
identidade pessoal e coletiva.

Neste sentido, consideramos imprescindivel o resgate das brincadeiras
tradicionais, pois estas promovem a esséncia do ser crianga, da cultura da
espontaneidade, da coletividade, da simplicidade, da cooperacéo, da ludicidade e com
isso, contribui para o desenvolvimento integral da crianga.
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31 CONSIDERACOES FINAIS

O estagio € um momento importante e decisivo na graduagdo, sobretudo na
formacao dos docentes que reflete neste trabalho. Nota-se a importancia, também por
lancar olhares sensiveis para o ser crianga, para o ser brincante, consequentemente,
as brincadeiras que emergem por essa atividade constitutiva do ser humano,
culturalmente construida.

E, nessa experiéncia, o estagio foi imprescindivel e rico, possibilitando lancar
novos olhares sobre a relacéo tedrico-pratica na Educacgéo Infantil, assim como, emergir
na cultura infantil, principalmente sobre a atividade brincante, que pode contribuir para
o desenvolvimento holistico das criancas pequenas.

A brincadeira, portanto, é atividade fundamental ao ser humano, e que a crianca
tem direito a viver as diversas atividades brincantes, desmistificando alguns estigmas
sobre o brincar, muitas vezes tolhido pelo sistema “escolarizado” da Educacgao Infantil,
pela perspectiva “adultocéntrica”, até mesmo pela compreenséo equivocada acerca
da atividade brincante. O brincar possibilita a crianca pequena a comunicacao entre
ela mesma, entre os outros, entre o ludico, entre a fantasia e o real, dentre outros
elementos.

Destaca-se, portanto, a legitimidade e importancia da brincadeira as criancas,
sobretudo na Educacéo Infantil, sendo uma tematica séria, complexa, que requer
olhares sensiveis ao debate, seja do professor da Educacéo Infantil, seja dos pais
e/ou responsaveis, seja das instituicbes de Educacao infantil, a garantir o direito do
brincar as criancas.

A crianca é ser brincante e a Educacéao Infantil é o 16cus dessas manifestacdes
humanas, culturais.
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