Willian Douglas Guilherme
(Organizador)

Avaliacao, Politicas e Expansao
da Educacao Brasileira 3

[Atena

Editora
Ano 2019



Willian Douglas Guilherme
(Organizador)

Avaliacao, Politicas e Expansao da
Educacao Brasileira 3

Atena Editora
2019



2019 by Atena Editora
Copyright © Atena Editora
Copyright do Texto © 2019 Os Autores
Copyright da Edicao © 2019 Atena Editora
Editora Executiva: Prof? Dr? Antonella Carvalho de Oliveira
Diagramacao: Natalia Sandrini
Edicao de Arte: Lorena Prestes
Revisao: Os Autores

0 contelido dos artigos e seus dados em sua forma, correcao e confiabilidade sdo de responsabilidade
exclusiva dos autores. Permitido o download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuidos
créditos aos autores, mas sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utilizad-la para fins
comerciais.

Conselho Editorial

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Prof. Dr. Alvaro Augusto de Borba Barreto - Universidade Federal de Pelotas

Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson - Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Prof. Dr. Antonio Isidro-Filho - Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Constantino Ribeiro de Oliveira Junior - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof? Dr? Cristina Gaio - Universidade de Lisboa

Prof. Dr. Deyvison de Lima Oliveira - Universidade Federal de Rondonia

Prof. Dr. Gilmei Fleck - Universidade Estadual do Oeste do Parana

Prof? Dr? Ivone Goulart Lopes - Istituto Internazionele delle Figlie de Maria Ausiliatrice
Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior — Universidade Federal Fluminense

Prof? Dr? Lina Maria Goncalves - Universidade Federal do Tocantins

Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof? Dr? Paola Andressa Scortegagna - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof. Dr. Urandi Jodo Rodrigues Junior - Universidade Federal do Oeste do Para

Prof? Dr? Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande

Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme - Universidade Federal do Tocantins

Ciéncias Agrarias e Multidisciplinar

Prof. Dr. Alan Mario Zuffo - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Prof. Dr. Alexandre Igor Azevedo Pereira - Instituto Federal Goiano

Prof? Dr? Daiane Garabeli Trojan - Universidade Norte do Parana

Prof. Dr. Darllan Collins da Cunha e Silva - Universidade Estadual Paulista

Prof. Dr. Fabio Steiner - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Prof? Dr@ Girlene Santos de Souza - Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
Prof. Dr. Jorge Gonzalez Aguilera - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Prof. Dr. Ronilson Freitas de Souza - Universidade do Estado do Para

Prof. Dr. Valdemar Antonio Paffaro Junior — Universidade Federal de Alfenas

Ciéncias Biol6gicas e da Salde

Prof. Dr. Benedito Rodrigues da Silva Neto - Universidade Federal de Goias

Prof.? Dr.? Elane Schwinden Prudéncio - Universidade Federal de Santa Catarina

Prof. Dr. Gianfabio Pimentel Franco - Universidade Federal de Santa Maria

Prof. Dr. José Max Barbosa de Oliveira Junior - Universidade Federal do Oeste do Para

| Atena

Editora
Ano 2019




Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof? Dr? Raissa Rachel Salustriano da Silva Matos - Universidade Federal do Maranhao
Prof? Dr® Vanessa Lima Goncalves - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Dr® Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande

Ciéncias Exatas e da Terra e Engenharias

Prof. Dr. Adélio Alcino Sampaio Castro Machado - Universidade do Porto
Prof. Dr. Eloi Rufato Junior - Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Prof. Dr. Fabricio Menezes Ramos - Instituto Federal do Para

Prof® Dr* Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte
Prof. Dr. Takeshy Tachizawa - Faculdade de Campo Limpo Paulista

Conselho Técnico Cientifico

Prof. Msc. Abraao Carvalho Nogueira - Universidade Federal do Espirito Santo

Prof. Dr. Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos - Ordem dos Advogados do Brasil/Seccional Paraiba
Prof. Msc. André Flavio Goncalves Silva - Universidade Federal do Maranhao

Prof.? Dr® Andreza Lopes - Instituto de Pesquisa e Desenvolvimento Académico

Prof. Msc. Carlos Antdnio dos Santos - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Prof. Msc. Daniel da Silva Miranda - Universidade Federal do Para

Prof. Msc. Eliel Constantino da Silva - Universidade Estadual Paulista

Prof.? Msc. Jagueline Oliveira Rezende - Universidade Federal de Uberlandia

Prof. Msc. Leonardo Tullio - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof.? Msc. Renata Luciane Polsaque Young Blood - UniSecal

Prof. Dr. Welleson Feitosa Gazel - Universidade Paulista

Dados Internacionais de Catalogag¢ao na Publicagao (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

A945  Avaliagao, politicas e expansao da educacao brasileira 3 [recurso
eletrénico] / Organizador Willian Douglas Guilherme. — Ponta
Grossa, PR: Atena Editora, 2019. — (Avaliagdo, Politicas e
Expanséo da Educacéo Brasileira; v. 3)

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-85-7247-460-3

DOI 10.22533/at.ed.603191007

1. Educagao — Brasil. 2. Educacéao e Estado. 3. Politica
educacional. I. Guilherme, Willian Douglas. II. Série.
CDD 379.981

Elaborado por Mauricio Amormino Jinior — CRB6/2422

Atena Editora
Ponta Grossa - Parana - Brasil
www.atenaeditora.com.br
contato@atenaeditora.com.br

| Atena

Editora
Ano 2019




APRESENTACAO

O livro “Avaliacao, Politicas e Expansao da Educacao Brasileira” contou com a
contribuicao de mais de 270 artigos, divididos em 10 volumes. O objetivo em organizar
este livro foi o de contribuir para o campo educacional e das pesquisas voltadas aos
desafios atuais da educacéo, sobretudo, avaliacao, politicas e expansao da educacao
brasileira.

A tematica principal foi subdividida e ficou assim organizada:

Formacdo inicial e continuada de professores - Volume 1

Interdisciplinaridade e educagao - Volume 2

Educacéo inclusiva - Volume 3

Avaliacdo e avaliagdes - Volume 4

Tecnologias e educacéao - Volume 5

Educacéo Infantil; Educacéo de Jovens e Adultos; Género e educacéao - Volume 6
Teatro, Literatura e Letramento; Sexo e educacéo - Volume 7

Historia e Historia da Educacgéo; Violéncia no ambiente escolar - Volume 8
Interdisciplinaridade e educacéo 2; Saude e educacgéao - Volume 9

Gestao escolar; Ensino Integral; Acoes afirmativas - Volume 10

Deste modo, cada volume contemplou uma area do campo educacional e reuniu
um conjunto de dados e informacgdes que propde contribuir com a pratica educacional
em todos os niveis do ensino.

Entregamos ao leitor a colecao “Avaliagcédo, Politicas e Expanséo da Educacgao
Brasileira”, divulgando o conhecimento cientifico e cooperando com a constru¢ao de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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TRANSFORMAR PARA INCLUIR — O CASO DO CAIS

Elida Galvao do Nascimento
Universidade do Oeste Paulista — Unoeste, PPG
em Educacao/Mestrado — Presidente Prudente/SP

Danielle Aparecida do Nascimento dos
Santos
Universidade do Oeste Paulista — Unoeste, PPG

em Educagao/Mestrado — Presidente Prudente/SP

RESUMO: Até meados do século XX, a
educacao especial era oferecida em instituicdes
especializadas ou em classes especiais.
Contudo, deixou de ser a unica forma de
escolarizacdo da pessoa deficiente. Entre os
servicos oferecidos atualmente para este publico
esta o Atendimento Educacional Especializado
- AEE. Esse artigo tem por finalidade expor a
experiénciado CAIS de Contagem-MG. O estudo
é parte integrante de um projeto de pesquisa
que esta em desenvolvimento no Programa de
Mestrado em Educacédo da Universidade do
Oeste Paulista — Unoeste. Tem como aporte
tedrico MANTOAN, 2003; GLAT, PLETSCH e
FONTES, 2007; SANCHEZ, 2005. O método
utilizado foi a observagdo com registro em
diario de campo e entrevistas semiestruturadas.
Percebe-se que é possivel uma inclusao digna
ao PAEE e que s&o necessarias mudancgas, nao
s6 no ambito da escola regular, como também
na escola especial.

PALAVRAS CHAVES:

Inclusdo. Instituicao
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DE CONTAGEM-MG

Educacional Especializada.  Atendimento

Educacional Especializado.

ABSTRACT: Until the mid-twentieth century,
special education was offered in specialized
institutions or special classes. However, it is no
longer the only form of schooling for the disabled
person. Among the services currently offered
to this public is the Specialized Educational
Assistance (AEE). This article has the purpose
of exposing the experience of the CAIS of
Contagem-MG. The study is an integral part of a
research project that is under developmentin the
Master’s Program in Education of Universidade
do Oeste Paulista - Unoeste. It has as
theoretical contribution MANTOAN, 2003; GLAT,
PLETSCH and FONTES, 2007; SANCHEZ,
2005. The method used was observation with
field journaling and semi-structured interviews.
Itis noticed that a decent inclusion is possible to
the PAEE and that changes are necessary, not
only in the scope of the regular school, but also
in the special school.

KEYWORDS: Inclusion. Specialized
Educational Institution. Specialized Educational
Assistance.

11 INTRODUCAO

O paradigma inclusivista surge em

contraposicao a uma visao de educacao
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segregadora e excludente para todos que n&o se encaixam em seus parametros. Ele
traz uma nova forma de enxergar o processo ensino aprendizagem, onde leva em
consideracgao o ritmo de cada educando, o respeito a diferenca e entende o espaco
escolar como oportunidade para o crescimento intelectual, social e emocional do
individuo. Inclusao € antes de tudo uma questao de direitos humanos, ja que defende
gue nado se pode segregar nenhuma pessoa como consequéncia de sua deficiéncia,
de sua dificuldade de aprendizagem, do seu género ou mesmo se esta pertencer a
uma minoria étnica. (SANCHEZ, 2005, p.12)

Para a educadora Mantoan (2013), esta nova proposta traz para o espaco
educacional a discussao sobre a exclusao que foi imposta desde os primeiros passos
da formacdo escolar. O paradigma inclusivista se estrutura no reconhecimento,
convivio e no questionamento da diferenca e traz um olhar para a aprendizagem como
experiéncia relacional, participativa e significativa para o aluno. A autora também
entende que traz mudancas tanto a nivel institucional, como a nivel pessoal.

Do ponto de vista institucional, a incluséo exige a extincdo das categorizacées
e das oposicées binarias entre alunos: iguais/diferentes; especiais/normais;
sadios/doentes; pobres/ricos; brancos/negros, com graus leves/graves de
comprometimentos, etc. No plano pessoal, a inclusdo provoca articulacéo,
flexibilidade, interdependéncia entre as partes que se confltam em nossos
pensamentos, acdes e sentimentos, ao nos depararmos com o Outro. (MANTOAN,
2013, s/p)

A nova perspectiva da educacgao inclusiva implica na aceitagdo das diferencas
individuais como atributo, na valorizac&o da diversidade humana como possibilidade
de enriquecimento para todas as pessoas, no direito de pertencimento e igualdade
de valores. De acordo com Danielle Santos (2015, p. 79) busca rever as velhas
maneiras de ensinar que afastam o estudante do seu préprio processo de construcéo
do conhecimento e os tornam incapazes de criar, pensar, construir e reconstruir
conhecimento.

O paradigma inclusivista requer mudancas de atitudes que, conforme Santana
(2013, p.46) representa uma forma organizada e coerente de pensar, de sentir e
de reacao em relagcéo a outras pessoas. O autor também afirma que a mudanca de
atitudes perpassa pela ado¢ao de uma postura proativa das pessoas envolvidas no
processo escolar, dos docentes, dos alunos e do corpo funcional.

Desta forma é necessario pensar que nao basta somente matricular o aluno
com deficiéncia na escola regular, pois a inclusdao escolar sb se torna significativa
se proporcionar o ingresso e permanéncia do aluno na escola com aproveitamento
académico, e isso sO ocorrera a partir da atengcdo as suas peculiaridades de
aprendizagem e desenvolvimento (GLAT, PLETSCH e FONTES, 2007, p. 345).

Neste sentido a escola deve se adaptar ao aluno com deficiéncia para que este
possa ter qualidade no processo ensino aprendizagem, através de adequac¢ao em
sua estrutura arquitetdnica, pedagdgica e principalmente em sua forma de pensar e
entender a diferenca.
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O artigo 58 da LDB 9.394/96 entende a educacéao especial como uma modalidade
de educacédo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagao — publico-alvo da educacéao especial - PAEE.

Com isso, amparados pelo artigo 59 da referida Lei, alunos que até entdo eram
matriculados somente nas escolas especiais passam a contar com a possibilidade de
se matricular na rede regular de ensino (SANTANA, 2013). A escola regular passa
também por uma transformacéo ao abrir suas portas para produzir e desenvolver
0 conhecimento as pessoas com deficiéncia e, segundo o Decreto n. 7.611/2011, a
educacéao especial passa a ter uma nova funcéo: apoio especializado — atendimento
educacional especializado (AEE); complementacao e suplementacéo da formacao dos
estudantes publico-alvo da educacgéo especial - EPAEE; e atender as necessidades
especificas das pessoas PAEE.

O atendimento educacional especializado tem a proposta de auxiliar o estudante
com deficiéncia em qualquer nivel de escolarizacéo e deve estar articulado com a
proposta pedagdgica do ensino comum. Porém ndo pode ser entendido como um
espaco de reforco escolar, mas como uma colaboracéo para que as barreiras impostas
pela deficiéncia sejam superadas.

As autoras Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) abordam que a oferta de AEE
deve implicar no diferencial que garanta acesso ao direito a escolarizagdo. Levando
em consideracao que as criancgas e jovens da populagao-alvo da educacéao especial
sao variadas em natureza e intensidade, se faz necessario uma rede de diferentes
tipos de servigos de apoio.

Este trabalha visa descrever os dados obtidos em visita técnica realizada em
maio de 2017 no Centro de Atendimento e Inclusdo Social — CAIS de Contagem-
MG (antiga APAE) para compreender como se deu o processo de transformacéo e a
proposta de trabalho do CAIS. Esta pesquisa é de cunho qualitativo e utilizou-se para
producao de dados o diario de campo e entrevista semiestruturadas.

2| A TRANSFORMACAO DE ESCOLA ESPECIAL PARA CENTRO DE AEE - O
CASO DO CAIS DE CONTAGEM-MG

“Autonomia pra mim é andar sozinha, atravessar a rua sem minha mae segurar
na minha mao, é eu pegar o 6nibus sozinha e vir pro CAIS. ” (Fala de uma jovem
assistida pelo CAIS).

O Centro de Atendimento e Incluséo Social — CAIS de Contagem-MG pioneira
na transformagcao de uma escola especial em um Centro Educacional Especializado
e que é compativel com os principios de uma educacéo inclusiva (BATISTA, 2006, p.
29), tornou —se referéncia em Atendimento Educacional Especializado — AEE.

O Centro de Atendimento e Inclusédo Social — CAIS de Contagem-MG atende
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bebés, criancas, adolescentes e jovens, conforme tabela 01. Tem como misséo
contribuir para a inclusdo e o convivio com a diversidade, a partir do atendimento
especializado, promovendo um novo olhar sobre a deficiéncia visa consolidar-se
como referéncia nacional em politicas de inclusao e no atendimento especializado a
pessoa com deficiéncia. A Etica; Transparéncia; Criatividade e inovacéo; Cooperacao;
Respeito; Autonomia e Responsabilidade; e Comprometimento sao valores trabalhados
na rotina diaria do CAIS. (CAIS, s.d.)

Neonato de risco |IP-10a 3 anos | IP-Il 4 a 6 anos 7 a 13 anos 14 a 27 anos | Maior de 28 anos

141 90 62 77 54 26
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Tabela 01: Quantidade de atendimentos no CAIS/Contagem

Fonte: Secretaria do CAIS, atualizado em junho 2017.

Nota: Elaborada pela autora

O CAIS iniciou suas atividades como APAE em 1971, porém em 2012
mudou sua denominagédo para Centro de Atendimento e Inclusédo Social — CAIS.
Atualmente a professora Doutora Cristina Abranches Mota Batista exerce a fungéo de
superintendente. O CAIS se estabelece em duas unidades na cidade de Contagem-
MG, porém localizadas no mesmo bairro. Na Unidade | se realiza as agdes diretas com
as pessoas com deficiéncia e o acompanhamento de seus familiares e na Unidade Il é
realizado as reunides do Nucleo de Educacgao Profissional - NEPRO.

Essa mudanca surgiu da busca de aprimoramento na qualidade da educacéo
no processo de formulacdo em 1997 (SILVEIRA, 2011 p. 34) quando ainda estava
vinculada a federacdo das APAES.

A coordenadora relata que foi um processo longo com varias reunides onde
foram ponderadas varias questdes, iniciando em 2005 e sendo concretizado em
2012. Um dos pontos comentados foi que muitos dos adolescentes e jovens que eram
atendidos na instituicdo tinham vergonha de dizer que frequentavam a APAE, criou-se
um estigma com a marca da instituicao e que fazia a relagcdo de quem frequentava a
APAE era incapaz.

Outra questao levantada foi a perspectiva de poder ampliar o trabalho estender
mais os horizontes, porque enquanto APAE a gente era muito limitada, ligado a uma
federacdo e isso nos impossibilitava de ampliar o trabalho e as a¢cbées que vinham
sendo realizada aqui (V.W., 2017)

A mudanga em uma instituicdo como em qualquer organizacdo esta conforme
Huberman (1973) intrinsecamente ligadas a mudanca de comportamento. Nesse
sentido o CAIS de Contagem como falado pelos entrevistados passou primeiramente
por uma mudanc¢a no individuo, no particular, cada pessoa com suas aspiracdes e
suas inquietacdes que levaram a uma mudancga coletiva que trouxe beneficios para




todos os envolvidos. Nesse sentido a mudanca € a ruptura do habito e da rotina, a
obrigacéo de pensar de forma nova em coisas familiares e de tornar a p6r em causa,
antigos postulados. (HUBERMAN, 1973, p. 18)

A superintendente explica o porqué de transformar uma escola especial em um
centro de AEE. Para ela essa configuracao é fundamental principalmente para algumas
criangas, talvez nem todas precisem de um espaco fora da escola, porém

Criancas que necessitam estar fora da escola n&o é pelo grau da deficiéncia,
mas porque a sua deficiéncia traz questdes nos lagos sociais, na maneira que
constréi seus lagos sociais e seus relacionamentos, entdo as vezes a escola
comum representa para essas criancas um dificultador em estabelecer esses
relacionamentos e esses relacionamentos com os lacos também estao os lacos da
construcédo do conhecimento. Entdo para algumas criancas € fundamental ter um
outro espaco aonde eles conseguem elaborar melhor essas questbes. Para ser
bem clara é a crianca na escola comum, na sala de aula comum com criangas da
mesma idade, realizando o AEE no outro espacgo. (C.B., 2017)

A superintendente elucida o que essa transformacéao trouxe de beneficios para
as criancgas/clientes do CAIS:

Primeiro — Na medida que a gente comecou a trabalhar com a incluséo percebeu
0 quanto as pessoas que a agente atendia cresceu, quanto desenvolveu, o quanto nos
nos desmistificamos de uma série de questdes com relacdo a deficiéncia. Mesmo aqui
dentro a gente n&o sabia o quanto eram capazes. Na medida que eles sairam € que
nds percebemos, seja pela escola, seja pelo trabalho.

Segundo — ao conversar com a escola descobrimos uma série de coisas que
nao tinhamos nem conhecimento. A gente comecou a enxergar 0s nossos alunos/
clientes la fora no ambiente da escola, do trabalho e a gente comecou a escutar outros
profissionais que os enxergavam de outra forma.

A superintendente complementa: “Isso s6 fez a gente crescer, mudar nosso
trabalho. O crescimento € matuo, enorme. A gente teve que aprender mais sobre a
escola comum, acho que a gente sabia pouco. Teve que estudar sim, sobre trabalho,
sobre empresas, sobre o mundo la fora. Da mesma maneira que eles se incluiram, n6s
também no incluimos. Nao tem como quantificar o quanto isso foi importante e trouxe
crescimento para a equipe. ”

31 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

OAEE se dacomtodos os assistidos do CAIS que estdo devidamente matriculados
na escola comum, conforme preconizam o Decreto N° 7.611 e a Resolugéo N° 4 de
2010.

O atendimento acontece em trés dias da semana onde criangas e jovens
comparecem em dias alternados, com pequenos grupos selecionados por idade.
Nestas salas ficam duas ou mais professoras e/ou estagiarias. A pedagoga 1 explica
gue a metodologia de trabalho realizado no AEE é focada em projetos.
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...onde esse publico, pessoas com deficiéncia intelectual e autismo (transtorno do
espectro autismo) possam se identificar diante do trabalho e esse trabalho tem
uma correlacéo no sentido que as criancas aqui sdo atendidas. Nos identificamos
0 que elas trazem da vivéncia delas, da realidade que elas trazem e isso pode
se tornar um projeto vinculado ao grupo se o grupo achar interessante que seja
identificado, dependendo da situacéo, a proposta que eles trazem pode se tornar
um tema entdo nao tem um tempo, vai depender do interesse do grupo e do aluno.
(R.F.,2017)

Os professores, que atuam no AEE, utilizam a pesquisa e o registro, como um
dos recursos, criando condi¢cdes para efetivar o projeto e realizar um bom trabalho.
Através da conversa em grupo e do interesse dos alunos, surge a curiosidade do
grupo que provocado pela professora comecam a trabalhar no projeto. Um exemplo
foi 0 projeto sobre o jacaré, que surgiu do interesse do proprio grupo apdés a leitura de
uma historia, onde a professora trabalhou cor, quantidade, producao de texto e artes.

Acreditamos também, que a proposta tem que ser significativa e prazerosa porque
quando se fala de algo que seja trazido do professor para a crianca muitas das
vezes eles ndo tém interesse e do aluno para o professor percebemos que isso se
torna mais significativo, demonstra mais interesse. (R.F.,2017)

Aimportancia de respeitar o interesse da crian¢a é marcada por cada atendimento,
através das conversas tanto em grupo como individualmente e € nesse momento que
conforme comenta a pedagoga 1 ha um a construcdo de conhecimento mutuo. Ndo
s6 a crianga que aprende, mas também o profissional que estéa trabalhando com essa
crianca. As autoras Elisa Schlinzen e Danielle Santos (2016, p.51) entendem que o
relacionamento do estudante com o professor e seus colegas nao deve ser permeado
apenas pelo respeito, mas também pela troca e parceria.

Toda semana os profissionais se reunem para discutir os casos, da seguinte
forma: uma semana reunem todos os profissionais da area pedagdgica e da area
clinica e na outra semana cada grupo se reune separadamente.

A clinica faz um viés com a pedagogia e com o social € nos permitimos que através
do estudo de caso todos falem no mesmo patamar, no mesmo nivel. N&o tem o
dono do saber, ndo tem a maestria. Construimos cada caso através de reunides
onde cada um se posiciona e se coloca do saber ou do avanco que essas criancas
ou adolescentes tiveram, assim nés descobrimos saidas para que eles possam
estar tanto em outros espacgos e outros lugares dependendo da condic&o de cada
um e daqueles que eles vao dando seguimento. (R.F., 2017)

Os profissionais do CAIS tém um dia da semana reservado para visitar as escolas,
momento em que trocam experiéncias com os professores da escola comum. Esse
momento é muito importante como enfatizam as pedagogas, pois através do dialogo
entre escola comum e CAIS é que, além de compreender como cada crianga ou jovem
estédo se desenvolvendo, também favorece a formacéo dos profissionais. A pedagoga
1 complementa: Isso nbés acreditamos além de favorecer o entendimento da pessoa
com deficiéncia na escola, favorece também um trabalho de inclusao que € entre CAIS
e escola comum.

Para estarem sempre preparados, os profissionais do CAIS participam de quatro
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seminarios no ano, mas como explica a pedagoga 2 que no dialogo com a escola
comum, que acontece uma vez no més, onde sao discutidos alguns casos trazidos
pelos profissionais da escola comum h& uma formacéao, tanto dos profissionais do
CAIS como da escola comum.
Os casos séo discutidos em equipe, o CAIS n&o entra como detentor do saber,
la € construido o caso e eles levam para a escola e tivemos varios casos que
tivemos retorno significativo em relacao ao aluno. Os professores falam: agora
posso trabalhar dessa forma, acho que dessa forma pode ser diferente porque
eles estavam trabalhando anteriormente. Sempre a gente tem esse retorno das
escolas. (T.S., 2017)

A superintendente entende que esse relacionamento é diferente do que houve
na integracao: “No modelo da integracao séo escolas especiais atendendo alguns
meninos e escolas comuns atendendo outras criangas e se conversavam muito pouco.
” O didlogo era através de laudos, de encaminhamento que uma passava para outra,
era burocratico e quando havia algum contato era no sentido de orientar, as escolas
especiais orientavam as escolas comuns, como se 0 especial tivesse um saber sobre
determinadas criangcas que a comum nao teria.

Na inclusao € diferente, reconhece o saber da escola comum, a importancia da
escola comum para todas as criancas. O saber da escola especial, a importancia
da escola especial como centro de AEE para aquelas criancas que necessitam
de um tempo fora da escola. O relacionamento é de dialogo, de troca e ndo de
informacao. E a construgéo do conhecimento sobre a crianca e sobre o processo.
Para favorecer que essa crianga no caso construa o conhecimento tem que ser em
conjunto: centro de AEE, professor de sala de recursos, escola comum e familia.
Familia também tem que fazer parte. (C.B., 2017)

Sobre como a instituicdo entende por autonomia, a superintendente esclarece que
tanto a deficiéncia intelectual e o autismo s&o compreendidos como uma condi¢éo que
envolve trés fatores: orgénico, social e psiquico. A questao psiquica é extremamente
importante para enodar esses trés fatores, ninguém €& s6 organico, ninguém é so
psiquico e ninguém é sé social. Sao os trés.

Ela explana também que a maioria da clientela do CAIS é formada por deficiente
intelectual — D.| e autistas e que o primeiro se caracteriza por se colocar de forma
dependente do outro, mas de forma fragil, o0 que o nome débil diz, débil é o fragil e
nesse sentido € dependente. No segundo esse outro € tdo ameacgador que ele cria um
mecanismo para se proteger.

O trabalho no CAIS, desde o atendimento com os bebés, é provocar para que
arrisque para que tente e para que busque autonomia para toda vida. Nao se pode
trabalhar s6 a questao organica, ou s6 a questéo social. E necessario trabalhar esse
trio de fatores fazendo o entrelagamento dos trés através da questao psiquica.

Toda nossa busca no tratamento é que eles busquem autonomia como sujeitos.
Existe limitagcdes sim, a gente nao cura o autismo a gente n&o cura na deficiéncia,
por exemplo, a sindrome de down, mas é como cada um lida com sua sindrome,

como cada um lida com o autismo e constréi sua autonomia. E um pouco isso a
nossa busca. (C.B.,2017)
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Questionada sobre se a incluséo deve ser para todos a superintendente nos fala
sobre o principio da inclusao que so se fala de inclusao se for para todos, senéo nao
é incluséo.

Incluséo para todos significa uma outra forma de raciocinio para a escola receber
todos. E uma maneira de ensinar para todos, ndo se ensina s para alguns ou nao
se esta na escola por questdao de mérito, so vai para escola aquele que merece
estar na escola porque vai acompanhar a escola, ndo ¢é isso, € uma questdo de
direito. (C.B.,2017)

Aincluséo nao é s6 para aqueles que tem um a deficiéncia dita leve, mas também
para aqueles que sua deficiéncia traga limitagcdes. A superintendente considera duas
perguntas de extrema importancia que a escola deve fazer — O que vou fazer? O que
vou mudar para receber essa crianga que esta chegando? Nao da para fazer inclusao
por partes. Inclusdo se faz com todos.

Incluséo é vocé fazer com que a crianca viva independente da deficiéncia dela,
fazer ela ser inserida nas atividades de sala, nas brincadeiras, qualquer coisa
que seja, ela tem que ser inserida independente da condi¢ao, independente da
deficiéncia, independente do quando clinico. (L., mae de I|. 2 anos, 2017)

Aincluséo possibilita a insercao da pessoa com deficiéncia em todas as atividades
da escola. Mantoan (2015, s/p) afirma que “as transformacgdes exigidas pela incluséo
escolar nao sao utopicas e que temos meios de efetiva-las”.

A pedagoga 1complementa:

O trabalho da inclusdo com a pessoa com deficiéncia € trabalho muito sério e muito
prazeroso. Cabe a cada profissional saber como direcionar esse trabalho. Nao
deixar que essa crianca fique numa sala de aula num cantinho, isso € um incémodo.
Pensar que essa pessoa que esta num cantinho precisa ser acolhida junto com os
demais. Da mesma forma em muitos lugares adotam que o estagiario, o professor
de apoio é responsavel pela aquela crianga no individual e esquece que ela faz
parte de um grupo. Que possamos repensar no AEE nesse sentido do que esta
muito quieto € um incémodo, n&o para o professor, mas € um incémodo no sentido
de levar algo para ela e respeitar essa singularidade dela. Que nds possamos
reconhecer isso e respeitar essas pessoas porque elas estdo ali querendo algo
para vida e isso é muito importante. (R.F., 2017)

Ainclusao para ser efetivada precisa que todos os envolvidos tenham consciéncia
de sua responsabilidade e de sua importancia na construcdo do conhecimento da
crianca PAEE. Para Carvalho (2001) mais do que cumprir uma lei € permitir que a
crianca tenha a possibilidade de se inserir na sociedade em que mais tarde precisara
conviver, é ndo deixa-la alienada e despreparada para uma realidade que também é

sua.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Incluséo digna é, além de dar acesso a escola, proporcionar meios para sua
permanéncia, é repensar em todo o processo pedagdgico que sustenta a aprendizagem
desde a metodologia, permeando nos recursos pedagogicos até a avaliagao, capacitar
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professores e proporcionar um ambiente adequado a cada necessidade. E também
entender cada aluno, seja deficiente ou ndo, como ser unico, com capacidade para
aprender, com habilidades proprias. E entender, respeitar e, sobretudo caminhar junto.

Mediante os dados obtidos na visita técnica, é possivel vislumbrar a possibilidade
de uma inclusédo digna ao EPAEE. Vemos muitas cobrancas em relacédo a escola
comum, mas € necessario que as instituicoes especializadas sintam a necessidade
de mudanca, ndo necessariamente de razdo social, mas uma mudanca interna de
atitudes e de comportamento, podemos ver que no caso do CAIS de Contagem o
suporte clinico que € uma marca da APAE néo foi colocado de lado, pelo contrario o
clinico hoje faz um trabalho de parceria como pedagdgico o que trouxe mais beneficios
para a clientela atendida nesta instituicao.

Entender que n&o abrir as portas para que seus educandos caminhem, é
como um passaro que se nao jogar seu filhote para fora do ninho ele ira se atrofiar
e consequentemente morrer, porém se ele sai do ninho ele ira bater as asas e voar,
buscar sua comida e criar seu préprio ninho. Assim sera o EPAEE que deve sair do
ninho (escola especial) e caminhar, cair, se machucar, mas levantar e seguir seu
caminho.

A instituicdo educacional especializada deve ser como, preconiza a Lei, um
aporte, uma colaboracdo. Nesse sentido a escola especial ndo deixara de existir,
mas deixara de ser uma substitutiva da escola regular e atendera a criangca em suas
particularidades sendo uma colaboradora para que sejam superados os obstaculos
que a deficiéncia impde a cada EPAEE.
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