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APRESENTACAO VOL. 1

O livro “Educacgéo Inclusiva e Contexto Social: Questées Contemporaneas”
foi dividido nos Volumes 1 e 2, totalizando 56 artigos de pesquisadores de diversas
instituicbes de ensino superior do Brasil. O objetivo de organizar esta colecéao foi o de
divulgar relatos e pesquisas que apresentassem e discutissem caminhos para uma
educacéo inclusiva permeando contextos sociais distintos.

Neste Volume 1 “A educacgao inclusiva e os contextos escolares”, foram reunidos
26 artigos que apresentam discussdes partindo da formacgao de professores a aplicagao
de politicas publicas voltadas para a educacgéao inclusiva, ndo somente da inclusao
dos sujeitos com algum grau de deficiéncia fisica ou mental, mas também, a partir
da inclusao, por exemplo, por meio da pedagogia hospitalar, do jovem e adulto e dos
“superdotados”.

No Volume 2, os artigos foram agrupados em torno de trés tematicas principais.
Sao elas: “Deficiéncia intelectual e inclusado educacional”, “Cegos, surdos e vivéncias
no ambiente escolar” e “Diversidade da educacgao inclusiva”. Esta colegéo é um convite
a leitura, pesquisa e a troca de experiéncias.

Entregamos ao leitor o Volume 1 do livro “Educacéo Inclusiva e Contexto Social:
Questdes Contemporaneas”, com a intencao de divulgar o conhecimento cientifico
e cooperar com o dialogo académico na direcdo de uma educagao cada vez mais
inclusiva.

Boa leitura!
Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 15

O CONTEXTO DAS DIFERENCAS: CONCEPCOES DA

Cheila Dionisio de Mello
Universidade Federal do Parana — UFPR

Curitiba - PR

RESUMO: O objeto de estudo deste trabalho
propde uma reflexdo em relacédo a educacgao
especial pelo viés das concepgdes da diferenca.
Desta forma, visa romper com a visao clinico
patoldgico atribuida aos sujeitos publico-alvo
da educacgao especial. A metodologia utilizada
apresenta carater qualitativo, pautada em
uma revisdo bibliografica de autores e obras
que colocam em discussdo os aspectos da
educacao especial, pensada pela perspectiva
da diferenca. O referencial tedrico que esta
pautado este trabalho coloca em dialogo autores
como DELEUZE (1999); CARVALHO (2014);
MANTOAN (2006); SILVA(2006); SKLIAR (1999,
2003, 2006); RODRIGUES (2006). Constatou-
se no decorrer do trabalho a compreensao da
diferenca como uma construg¢do social historica
e cultural em constante movimento, que se pauta
na subjetividade a qual cada sujeito se identifica
e a partir dai constréi sua representacdo de
mundo. Ressaltamos ainda, a importancia de
um olhar pela deficiéncia pelo viés da diferenca,
do modelo social de deficiéncia, visando romper
com o0 modelo clinico patologizante, que coloca
o0 sujeito em situac&o de marginalizado.

PALAVRAS-CHAVE: diferenca; deficiéncia;

Educacao Inclusiva e Contexto Social Questdoes Contemporaneas

EDUCACAO ESPECIAL

educacéao especial.

ABSTRACT: The object of this study proposes
a reflection on specialized education using
conceptions of difference. In this way,
it aims to break with the pathological clinical
vision attributed to the target audience of
special education. The method used presents
a qualitative nature, based on a bibliographical
review of authors and worksthatbringthe aspects
of special education to discussion, thought by
the perspective of difference. The theoretical
framework that guides this work places dialogues
among authors such as DELEUZE (1999);
CARVALHO (2014); MANTOAN (2006); SILVA
(2006); SKLIAR (1999, 2003,
2006); RODRIGUES (2006). In the course of the
work, it was clear the understanding of difference
as a historical and cultural social construction in
constant movement, based on the subjectivity
to which each subject identifies herself and
from there develops his representation of the
world. We also emphasize the importance
of an interpretation of disability using the point
of view of difference, of the social model of
disability, in order to break with the pathological
clinical model, which places the subject in a
marginalized situation.
KEYWORDS: difference;
education.

disability; special
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INTRODUGCAO

O debate sobre a educacgéo especial e inclusiva, nas ultimas décadas, tem se
intensificado em torno da construcéo de uma educacgao que seja de qualidade e para
todos. Nesta perspectiva, este trabalho tem como objeto de estudo uma reflexdo em
relacdo a educacéao especial pelo viés das concepcdes da diferenca. Assim, objetiva
provocar a ruptura sobre a visdo clinico patologica atribuida aos sujeitos publico-alvo
da educacao especial. Serdo colocados em discussdo os aspectos que norteiam
diferenca e deficiéncia, visando compreender como tais termos se relacionam no
campo da educacéo.

Mas afinal, a que diferenca esta se referindo? Quem define a diferenca? O que
se entende por diferenca neste contexto social? Quem sao os sujeitos da diferenca?
Muitas interrogacdes sao levantadas quando se discute as relagdes sociais e de poder
em uma sociedade pautada por valores ora em crise. A0 se pensar nas questoes
atinentes a conceitualizacéo do termo diferenca, o que deve ser consenso unanime
€ o fato de que o diferente ndo é simplesmente o n&o igual, mas transcende a nao
identificacdo do outro com os outros. “Trata-se de uma edificacdo permeada de
aspectos culturais, histéricos e politicos” (CARVALHO, 2014, pag.10).

As diferencas ndo podem ser vistas como meros desvios da norma ou como
simples resultados de comparacdes entre os sujeitos. As diferencas precisam ser
compreendidas levando em consideracao, a posicéo social de cada distinto sujeito, o
seu lugar de fala, de anunciagéo, bem como, suas relacées com os demais sujeitos e
com o contexto social. “Aplicado a pessoas, 0 vocabulo diferenca é, particularmente,
polissémico e polifdnico pela multiplicidade de perspectivas de que se reveste nas
praticas sociais” (CARVALHO, 2014, pag.13), principalmente na medida em que se
apoia em condi¢des subjetivas, as quais demarcam a individualidade de cada ser: sua
raga, sua cor, sua classe social, seu género, suas caracteristicas fisicas, intelectuais,
culturais. Os conjuntos de tais formas de identificagcdo definem consequentemente o
lugar de cada individuo na sociedade.

Ao se tratar da conceitualizacdo e diferenciacdo dos termos deficiéncia e
diferenca amparou-se no exposto por Bueno (1998) quando se refere a deficiéncia,
relacionando-a as questbes de saude, as patologias, indicando um quadro clinico,
terapéutico, ou seja, alguém que necessita de tratamento visando a cura, a erradicacgao,
a prevencéo de um “mal a ser evitado”, em contrapartida, o termo diferenca pode ser
definido referindo-se a questado social, cultural e linguistica. Entretanto, para o autor,
esta distincdo conceitual de termos deve ser questionada por nés estudiosos:

Essa distin¢céo entre a diferenca e a doenca/deficiéncia ndo pode ser considerada,
por nos estudiosos, como meramente retdrica, pois € conceitual, portanto, tedrica,
e quanto mais solidamente enfrentada, mais nos oferece possibilidades de

densidade em nossas analises (que, redundantemente, queiramos ou n&o, sdo
tedricas) (Bueno, 1998, p.06).

Sevive em uma sociedade marcada pela diversidade/multiplicidade das diferencas

147
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humanas, sejam elas fisicas, sociais, étnicas, econdmicas, culturais, religiosas
etc. Porém, tal sociedade integra também “os individuos que n&o se encaixam nos
chamados padrdes de normalidade fisica ou mental, devido a causas acidentais ou
congénitas que os tornaram pessoas com deficiéncias e enfrentam barreiras sociais
diferenciadas” (SILVA, 2006, p. 118). Condicdes diferentes proporcionam também
oportunidades de acesso diferenciadas que interferem na vida cotidiana de uma pessoa,
uma vez que o meio atribui valor ao individuo de acordo com sua posicéo social. “A
rejeicdo a diferengca na nossa sociedade &€ um fenémeno que tem como referente
o modelo jovem, masculino, cristdo, heterossexual, produtivo, branco e fisicamente
perfeito” (SILVA, 2006, p. 118). Neste sentido, conceito de deficiéncia condiciona-se as
instancias valorativas do contexto social.

Desta forma, a abordagem metodoldgica que caracteriza este estudo € qualitativa
e como tal, preocupa-se com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
busca-se a compreenséo e explicagao dos fatos, dos acontecimentos sociais, politicos
e historicos, através de um confronte de dados e informacdes obtidas. Afirma-se ainda,
que a pesquisa qualitativa envolve e trabalha com “[...] o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que nao podem ser reduzidos
a operacionalizacao de variaveis” (MINAYO, 2001, p. 14).

O SER DA DEFICIENCIA E O SER DA DIFERENCA

No contexto deste trabalho, faz-se necessario refletir sobre a estrutura de
pensamento da sociedade atual. Ao estudar a constru¢do do pensamento critico-
reflexivo proposto por Hegel, verifica-se que toda ideia — tesis — pode ser contestada
através de uma ideia contraria, a antitese. Assim, o0 processo € regido por uma logica
dialética. No entanto, longe de prejudicar a tesis, a discussdo entre duas ideias
opostas daria origem a sintese que seria uma ideia aperfeicoada. O método dialético
proposto por Hegel inclui a nogao de movimento, processo ou progresso para chegar
ao resultado do conflito de opostos.

A dialética de acordo com o pensamento de Hegel pode ser assim entendida
conforme acentua Meneses (2006):

(...) seu método e seu sistema sdo “dialéticos”, e assim, a cada passo, as
contradicdes vém corroer por dentro as afirmacées obtidas e as elevam a um novo
patamar de realidade e compreensdo, em que sdo “suprassumidas”, ou seja, ao
mesmo tempo ‘negadas’ na sua figura original e ‘conservadas’ na sua esséncia
profunda, num nivel superior (MENESES, 2006, p. 20).

A logica da dialética de Hegel ajuda a compreender a ideia de conflito das
diferencas, para exemplificar, pode-se citar o conflito da burguesia que surge como
“solucédo” contra a opressao da igreja e da monarquia, contudo, esse modelo de
relacdo de poder altera o opressor e ndo o sujeito oprimido, pois a burguesia passa a
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oprimir o povo através do poder econémico ao invés do clero e da monarquia. Desta
mesma maneira, analisa-se o surgimento da meritocracia como proposta de solucéao
do sistema corrupto de nepotismo ou “indicagdo divina”, quando para esse ultimo,
apenas 0s que merecem sao mais aptos para determinadas funcgdes, entretanto a
meritocracia falha em romper o paradigma da manutencao do status quo, ja que séo
sempre das mesmas classes sociais 0s que sao considerados os mais aptos (os que
merecem). Assim, mais uma vez, percebe-se a dialética do conflito proposta por Hegel.
Para corroborar, Gadotti (1997) destaca o seguinte:
Hegel concebe o processo racional como um processo dialético no qual a
contradicao néo é considerada como “ilégica”, paradoxal, mas como o verdadeiro
motor do pensamento, ao mesmo tempo que € o motor da histéria, ja que a histdéria
nao € sendo o pensamento que se realiza. O pensamento ndo é mais estatico, mas
procede por contradicdes superadas, da tese (afirmacéo) a antitese (negacao) e
daf a sintese (conciliacdo). Uma proposicéo (tese) ndo existe sem oposicéo a outra
proposicao (antitese). A primeira proposicdo sera modificada nesse processo de
0oposicao e surgira uma nova. A antitese esta contida na propria tese que é, por
isso, contraditéria. A conciliacao existente na sintese € proviséria na medida em
que ela propria se transforma numa nova tese (GADOTTI, 1997, p. 18)

Em contraponto ao que se apresentou acima é interessante trazer para o dialogo
um dos filésofos que discute as questdes ligadas a diferencga: Gilles Deleuze. Em sua
obra, Bergsonismo, Deleuze (1999) traz uma critica ao pensamento dialético de Hegel
o qual, expde que

[...] mas o que vale uma dialética que acredita poder reencontrar o real, quando
compensa a insuficiéncia de um conceito muito amplo ou muito geral apelando ao
conceito oposto, ndo menos amplo e geral? O concreto jamais sera reencontrado,
combinando-se a insuficiéncia de um conceito com a insuficiéncia do seu
oposto; néo se reencontra o singular, corrigindo-se uma generalidade por outra
generalidade (DELEUZE, 1999, p. 33).

Para Deleuze, Bergson (filosofo e diplomata francés, conhecido entre outros
ensaios, pela sua filosofia pautada no principio da negagao) € incompativel com a teoria
da dialética, pois ela questiona a valia da oposi¢ao entre dois conceitos amplos (tese e
antitese) na construcéo do real. “Na dialética, Bergson reprova o falso movimento, isto
€, um movimento do conceito abstrato, que sé vai de um contrario ao outro a forca de
imprecisao” (DELEUZE, 1999, p. 33).

Bergson apresentado por Deleuze (1999) traz uma critica em relagcéo ao conceito
da dialética de oposicédo defendida por Hegel, pois ele ndo parte de uma oposicao,
ele parte do principio da diferenca de natureza. Enquanto Hegel trata de conceito de
oposicao para gerar um novo conhecimento como, por exemplo: ordem e desordem
gerando uma nova ordem, Bergson defende a existéncia de um outro conceito, pois ha
diferentes naturezas de ordem, a partir do modo como cada sujeito, subjetivamente,
percebe essa ordem. Isso difere da estrutura de pensamento hegeliano onde elege-
se um padrao e tudo o que difere deste padrao é oposto. Infere-se que esse tipo
pensamento pode contribuir para o surgimento e desenvolvimento das formas

discriminatérias.
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Com base nas reflexdbes que Bergson provoca a pensar, entende-se que néo
h& espaco para “norma” ou “padrdo”, logo, ndo ha oposicéo e sim uma proposta em
perceber o outro, ndo como oposto, mas como diferente na sua diferenca de natureza.
Nesse contexto, Deleuze expde que “o essencial do projeto de Bergson é pensar as
diferencas de natureza independentemente de toda forma de negacéo: ha diferencas
no ser e, todavia, nada ha de negativo” (DELEUZE, 1999, p. 35-36).

A estrutura de pensamento da sociedade é construida tomando como base a
dialética de negacéo hegeliana, o que é provavel que esteja contribuindo para uma
visdo depreciativa e discriminatéria dos sujeitos publico-alvo da educacéo especial,
agravando as questdes discriminatérias ja que sao tidos como “anormais” ou fora do
“padrao” e “deficientes”. Quando se relaciona a educacgao especial pela perspectiva
do modelo social de deficiéncia ao conceito de diferenca sob a 6tica de Bergson,
opdem-se a estrutura de pensamento hegeliano, pautado na marginalizagdo do outro,
do diferente.

Verifica-se entdo que a sociedade esta condicionada a pensar com base nas
concepcdes da estrutura hegeliana, entretanto, a partir do posicionamento filosofico
de Bergson, evidencia-se a necessidade de uma nova postura de pensamento na
qual a diferenca seja compreendida como “n&o oposi¢cao” ou “nao negacao”, em que 0
sujeito nao seja colocado numa posicéao de subalternizagcao (DELEUZE, 1999).

Pelo discurso de Deleuze, os conceitos filoséficos pautam-se principios que
podem ser percebidos além da abstracdo e aplicados de tal maneira que, do mesmo
principio, nascem varios e diferentes conceitos, ja que a sua origem remete as
relagdes sociais e do conflito dos opostos e da diferenca. Isto posto, entende-se que
das relagdes exteriores ao sujeito percebe-se a objetividade e estas criam critérios
interiores no sujeito, que € a subjetividade.

Dentro do contexto e posicionamento filoséfico dos autores acima citados, pode-
se pensar na multiplicidade de diferencas, bem como, na singularidade atinente a
valorizagéo que é dada por cada sujeito de acordo com sua vivéncia. A diferenca pode
ser entendida como um posicionamento definido com base em uma interpretacéo
individual, singular. “A diferenca, assim, ndo constitui um ponto de vista, mas uma
distancia que separa de um outro ou outros” (SKLIAR, 2003, p. 40). Ou seja, ha
perspectivas diferentes (singulares e plurais), nas quais o sujeito compreende 0 outro,
como um outro, que é diferente de mim.

Pode-se entdo, alinhar as ideias apresentadas aos estudos de Skliar, pois para
Skliar (2006) diferenca ndo € opor um ao outro, e sim é a alteridade com a qual cada
individuo se vé e é visto pelo outro. O sujeito deficiente é constantemente discriminado
e excluido da sociedade, com frequéncia este individuo é visto e tratado pela sociedade
como carente, incapaz, doentio. Invisibilizando-o como sujeito pertencente de uma
nacao, cidadao e sujeito politico, capaz de articular-se em movimentos sociais,
“possuidor de sexualidade, religiao, etnia, classe social, idade, género e atores/

produtores de narrativas proprias” (SKLIAR, 1999, p. 17).
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E ressaltada ainda pelo autor, a ideia de que a deficiéncia se constitui,
simplesmente, como um fato biolégico e com caracteristicas universais, deveria
ser problematizada epistemologicamente. Para tanto, é essencial trazer um novo
posicionamento ao se pensar a deficiéncia, inverter “aquilo que foi construido como
norma, como regime de verdade e como problema habitual”, colocar em discusséo a sua
esséncia, 0 seu contexto politico, social, econémico e cultural, bem como compreender
onde esta localizada a deficiéncia. Skliar (1999) aponta mais detalhadamente sobre o
contexto da deficiéncia:

(...) a deficiéncia ndo € uma questéo biolégica e sim uma retérica social, histérica e
cultural. A deficiéncia ndo é um problema dos deficientes ou de suas familias ou dos
especialistas. A deficiéncia esta relacionada com a prépria ideia da normalidade e
com sua historicidade (SKLIAR, 1999, p. 18).

O que se quer dizer é que a deficiéncia, nao deve estar pautada de forma unica
e centrada apenas pelo modelo clinico, patologico. Este sujeito com deficiéncia € um
sujeito socio-historico e cultural, que ndo deve ser homogeneizado, infantilizado e, de
certa forma naturalizado, visto apenas, sobre aquilo que esta faltando em seus corpos,
em suas mentes e em sua linguagem.

Carvalho (2014, p. 16) mostra que “as experiéncias individuais sao Unicas
para cada sujeito, deficiente ou nao”. Esclarece ainda, que cada acontecimento
varia enormemente em significado de um sujeito para o outro. Deve-se levar em
consideracgao, que o fato de um determinado grupo de sujeitos estarem em situagcéao
de deficiéncia, n&o significa que estas pessoas vivenciarao as mesmas limitacoes, ou
seja, esta caracteristica (estar em condicao de deficiéncia) ndo determina a experiéncia
de deficiéncia de cada um.

Observa-se no exposto por Skliar (1999), que o discurso da deficiéncia,
como tal, tende a mascarar a questao politica da diferenca, das diferencas étnicas,
culturais, raciais, de género, pois “nesse discurso a diferenca passa a ser definida
como diversidade que é entendida quase sempre como a/s variante/s aceitaveis e
respeitaveis do projeto hegemoénico da normalidade”. Para o autor, a diversidade
em contextos mais amplos, retrata uma estratégia conservadora que obscurece, 0
significado politico das diferencgas culturais. Assim, cabe destacar que o “conceito de
diferenca n&o substitui, simplesmente, o de diversidade, ou de pluralidade, e muito
menos o0 de deficiéncia ou necessidades especiais; também nao ocupa 0 mesmo
espaco discursivo” (SKLIAR, 1999, p. 22).

De modo a auxiliar na compreensao do termo diferenga, bem como diferencia-
lo de deficiéncia, anormalidade e diversidade, Skliar apresenta algumas marcas que
possibilitam a compreensao do termo, as quais sao pertinentes neste contexto:

[...] as diferencas ndo sdo uma obviedade cultural nem uma marca de “pluralidade”;
as diferencas se constroem histérica, social e politicamente; ndo podem caracterizar-
se como totalidades fixas, essenciais e inalteraveis; as diferencas sdo sempre

diferencas; ndo devem ser entendidas como um estado n&o desejavel, improprio,
de algo que cedo ou tarde voltara a normalidade; as diferencas dentro de uma
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cultura devem ser definidas como diferencas politicas - e nao simplesmente como
diferencas formais, textuais ou linguisticas[..]; a existéncia de diferencas existe
independentemente da autorizac&o, da aceitacédo, do respeito ou da permisséo
outorgado da normalidade (SKLIAR, 1999, p. 22-23).

Destarte, como exemplo de distincao entre os termos deficiéncia e diferenca
pode-se destacar a forma de tratamento em relagdo ao sujeito Surdo, que ao invés de
ser visto e caracterizado pela figura do deficiente da linguagem, do deficiente auditivo,
poderia ser visto como minoria linguistica, criando e constituindo uma diferenca politica.
Ou como coloca o Skliar (1999, p. 23) “em vez de afirmar que sao deficientes, dizer
que estao localizados no discurso da deficiéncia”.

Entende-se que as diferengcas sao constituidas e definidas nos parametros da
sociedade, visto que ndo existe diferenga sem que ja exista um grupo social, o qual da
sentido, cria distingées. E um determinado grupo que coletivamente conceitualiza uma
diferenca, atribuindo a ela importancia e valor. Silva (2006, p. 114) diz que “a diferenca
€, portanto, socialmente formulada, na razao particular da existéncia dos grupos sociais
que sao definidos pelos tipos de interacéo e intensidade dos conflitos”. Entretanto,
este € um campo complexo e paradoxo, pois ora apela-se ao individualismo, no intuito
de incentivar a diferenca “seja diferente, assegure sua identidade” e ora objetiva-se
mapear, identificar quem é quem, podendo assim controlar os sujeitos, no intuito de
“manter um equilibrio de forgcas e, no limite, tornar esse outro diferente enquadrado
nos padrdes de diversidade necessaria e, quica, mais um elemento exotico para ser
mostrado como prova de tolerancia social” (SILVA, 2006, p. 116). Assim, a diferenca
ainda ndo é tida como perspectiva emancipadora, mas como um mecanismo de
identificacao e controle, estreitamente relacionado as relagdes de dominacao e poder.

A mesma autora remete a pensar ainda, sobre a leitura social que é feita das
diferencas, apontando para os estigmas, valores negativos que sao carregados
de “atitudes, preconceitos, esteredtipos e estigmatizacdo que delegam a pessoa
‘portadora’ (termo utilizado pelo autor) de deficiéncia o lugar de cidadao de segunda
categoria na sociedade”. Tais estigmas, neste contexto, séo atribuidos a uma condigcéao
existencial, constituidos no arranjo das relagdes sociais “a partir do que é construido
ideologicamente acerca do outro” (SILVA, 2006, p. 117).

No intuito de compreender, conceituar quem sao estes sujeitos da diferenca
e da deficiéncia, convém refletir sobre a identificacdo de trés parametros sociais
desenvolvidos por Amaral (1995), para a definicdo da “diferenca significativa” ou
deficiéncia como desvio ou anormalidade.

O primeiro refere-se ao critério estatistico que impde uma “média aritmética” dos
valores sociais que predominam. Cita como exemplo a existéncia de uma altura
média do homem brasileiro, assim como uma frequéncia média de escolhas
profissionais por género. O segundo diz respeito as caracteristicas da espécie
humana, que tem na sua “vocacao” genética uma forma e funcédo, uma estrutura

propria que a diferencia de outros seres; e, por ultimo, o parametro que compara
determinada pessoa com um tipo ideal construido pelo grupo dominante (Amaral,

1995, p. 17).
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Compreende-se, desta forma, como a sociedade é discriminadora e reprodutora
de formas de opressdo. Ao impor parametros tidos como normais caracteristicos de
um grupo social majoritario, passa a classificar, diferenciar aqueles sujeitos, que em
determinado momento fogem as normas, as regras previamente estipuladas, e assim
séo colocados as margens da sociedade.

Considera-se veementemente que o conceito de deficiéncia ndo pode julgar
apenas os aspectos de lesdo, perdas ou alteragcdes orgéanicas, para tanto enfatiza-se
também “os aspectos sociais que a tornam um fendmeno de subalternidade” (SILVA,
2006, p. 118). Desta forma, concorda-se com Diniz (2003, p. 1), ao afirmar que “deve-
se entender deficiéncia como um conceito amplo e relacional. E deficiéncia toda
e qualquer forma de desvantagem resultante da relacdo do corpo com lesdes e a
sociedade”.

Silva (2006) complementa ao enfatizar que a “deficiéncia ndo é uma condigéo
estatica, natural e definitiva, ela esté inscrita nas relagdes e interagcées que determinam
seu entendimento na sociedade”. Assim, a diferenca surge no processo de producao
da existéncia dos povos, em locais e momentos historicos distintos, em situacées
e condicoes distintas. A deficiéncia € evidenciada, quando as caracteristicas de um
individuo em relacdo aos seus pares se distanciam, colocando-o em situacao de
desvantagem, incapacidade em relagdo a norma majoritaria, que marginaliza o sujeito
da diferenca. Numa sociedade que prima pelo padréo da normalidade, as pessoas em
situacéo de deficiéncia ficam em desvantagem no processo de construgdo de suas
identidades, porque n&o se enquadram com o padrao estabelecido como ideal, sendo
entdo, colocadas num espaco de diferenciacéo, sendo alvos de criticas, uma vez que
estao fora do que é socialmente esperado.

O termo diferenca € constantemente utilizado de forma errénea e discriminadora,
principalmente quando pautado no discurso moderno referente as diferenciagbes na
educacéao, sobre as maiores ou menores limitacdes de cada estudante, diferenciando-
0s, pelas suas caracteristicas individuais. Neste sentido, Rodrigues (2006), traz uma
importe reflexdo, ao expressar que:

Apesar do termo “alunos diferentes” ser abundantemente usado, isso nao significa
que ele tenha um entendimento claro. Frequentemente o termo “diferente” é usado
como um “alter nomine” de “deficiente” (sinalizac&o de um qualquer problema num
aluno). Tal como no periodo integrativo existiam os “deficientes” e os “normais”
encontramos agora os “diferentes” e os “normais” (RODRIGUES, 2006, p. 304).

Convém pensar sobre o valor empregado ao termo diferenca, de acordo com
o0 modo, lugar e a forma como é utilizado, uma vez que se trata de uma palavra
de grande valor simbolico e representacional. Afinal, o que significa ser diferente?
A sociedade estipula e determina padrées de normalidade, e para tudo, que pouco
ou muito, se disténcia desta regra o conceito de diferente é empregado. Para tanto,
ser diferente para a acep¢ao da sociedade atual € fugir das regras da normalidade,
passando a pertencer a um espaco no qual os valores atribuidos o caracterizam como,
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por exemplo, uma pessoa com deficiéncia. Entretanto, compreende-se que para a
diferenca, néo existe critério objetivo, uma estrutura que a determine, e que possa
determinar um sujeito como diferente. “A diferenca € antes de mais uma construgcao
social historicamente e culturalmente situada” (RODRIGUES, 2006, p. 305).

CONSIDERACOES FINAIS

Dentre os aspectos apresentados nesse trabalho € pertinente o que proclama
Skliar (2006) ao expor que ndo ha alguma coisa que nao seja diferenca, que néo
possa deixar de ser diferenga, afinal s&o as diferencas que constituem 0s sujeitos.
Entao, deve-se entender a diferenca como constitutiva da identidade de cada sujeito, o
gue os determina como seres sociais, com caracteristicas individuais. Identidade esta,
gue deve ser conceituada no campo da diversidade e da alteridade, em contraposicéo
a ideia de identidade fixa, permanente, pois resulta de experiéncias construidas na
multiplicidade de relagdes sociais, ou seja, € constantemente remodelada.

Assim, “as diferengcas ndo podem ser apresentadas nem descritas em termos de
melhor e/ou pior, bem e/ou mal, superior e/ou inferior, positivas e/ou negativas, maioria
e/ou minoria. Sao simplesmente, diferencas” (SKLIAR, 2006, p. 23).

Pode-se concluir, em concordancia com Mantoan (2006), quando incita a pensar
sobre as formas opressoras provocadas pelas escolas ao buscar homogeneizar os
seus estudantes. Neste sentido, a autora expde que

“lgualar ou apagar as diferencas é tornar a crise educacional cada vez mais aguda,
ainda que geralmente a escola pense o contrario, em sua busca de homogeneidade
e do mérito que tanto contradizem os principios de uma sociedade verdadeiramente
democratica” (MANTOAN, 2006, p. 186).

Neste contexto, ressalta-se a importancia de um olhar pela deficiéncia pelo viés
da diferenca, do modelo social de deficiéncia, visando romper com o0 modelo clinico
patologizante, que entende a deficiéncia como forma de excluséo social de um grupo
minoritario, oprimido, diferentemente dos objetivos propostos pela visao do modelo
social de deficiéncia que reflete sobre o comprometimento da sociedade ao impor
limitacdes fisicas, restricbes externas que inviabilizam a plena participacdo do sujeito.
O que se busca promover neste modelo é a aceitacéo das diferencas e a remoc¢ao da
deficiéncia como impossibilitadora de avancgos e conquistas do sujeito, a necessidade
de ser entendida como um fenémeno cultural e histérico. E a superacdo da necessidade
de cura, de reabilitacdo, de remediar a deficiéncia e de entendé-la como uma “tragédia
pessoal’.

Para concluir, mas sem finalizar, provoca-se para uma importante questao da
qual Carvalho (2014), ja propds uma reflexdao a todos, familia, escola e sociedade:
deseja-se ser iguais aos outros ou pretende-se preservar as diferencas que garantem
a subjetividade, a alteridade?
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