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APRESENTACAO

O livro “Contradicbes e Desafios na Educacéo Brasileira” foi dividido em 4
volumes e reuniu autores de diversas instituicbes de ensino superior, particulares e
pubicas, federais e estaduais, distribuidas em varios estados brasileiros. O objetivo
desta colecao foi de reunir relatos e pesquisas que apontassem, dentro da area da
Educacgao, pontos em comuns.

Neste 4° e ultimo Volume, agrupamos os artigos em torno dos temas “Dialogando
com a Histéria da Educacéao Brasileira” e “Estudo de casos”, sendo, na 1?2 parte, 17
artigos e na 22, 11 artigos, fechando a colecao.

A colecéo € um convite a leitura. No 1° Volume, os artigos foram agrupados nas
“Acbes afirmativas e inclusdo social” e “Sustentabilidade, tecnologia e educacéo”. No
2° Volume, abordamos a “Interdisciplinaridade e educagao” e “Um olhar critico sobre
a educacao”. No 3° Volume, continuamos com a “Interdisciplinaridade e educacéao” e
trazemos a “Educacéao especial, familia, praticas e identidade”.

Entregamos ao leitor o livro “Contradicoes e Desafios na Educacao Brasileira”
com a intencao de cooperar com o dialogo cientifico e académico e contribuir para a
democratizagao do conhecimento.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme



SUMARIO

(03X =] 1 U] 1 1 R 1

A DITADURA CIVIL-MILITAR E A EDUCACAO NA BAHIA: CERCEAMENTO
POLITICO E CONTINUIDADE DO PENSAMENTO LIBERAL DE ANiSIO TEIXEIRA E
NAVARRO DE BRITTO

Daniela Moura Rocha de Souza
Jodo Carlos da Silva

Maria Cristina Nunes Cabral
Livia Diana Rocha Magalhaes

DOI 10.22533/at.ed.7671901061

(03X =1 1 5 U] 1 1 2R 16

A FORMA:QAO DE PROFESSORES EM CAMPINA GRANDE-PB: PRIMEIRAS
ASPIRACOES ACERCA DA CRIACAO DA ESCOLA NORMAL (1958-1960)

Pémella Tamires Avelino de Sousa

Niédja Maria Ferreira de Lima

DOI 10.22533/at.ed.7671901062

(03X =] 1 U] o 1< TR 28

A PRAXIS PEDAGOGICA NO ENSINO DA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA EM
UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO DE PORTO NACIONAL/
TO

Marcia Dall’Agnol
Denise Regina da Costa Aguiar
Michel Santos Silva

DOI 10.22533/at.ed.7671901063

(03X =] 1 U] 1 1 40

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO EM CLASSES MULTISSERIADAS DAS
ESCOLAS DO CAMPO NO MUNICIPIO DE IGARAPE-MIRI-PA

Edineuza Pantoja Moraes
Benedito de Brito Almeida
Sara Concepcion Chena Centurion

DOI 10.22533/at.ed.7671901064

(07X = 1 (U o 1 J SRR 51

ANALISE SOBRE A EDUCACAO NO ESTADO DE RORAIMA: GREVE DOS
PROFISSIONAIS EM EDUCACAO NO ANO DE 2015

George Brendom Pereira dos Santos
Mikaelly Cristiny de Almeida Pereira
Sebastido Monteiro Oliveira

DOI 10.22533/at.ed.7671901065

(03X =] 1 U] 1 X SR 66

AS CONTRIBUIQOES DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA PARA A EDUCA(;AO
ESCOLAR

Amelioene Franco Rezende de Souza

Lais Leni Oliveira Lima

DOI 10.22533/at.ed.7671901066




(03:X2] 1 1 U] 1 Ry 20 78

CONSIDERACOES SOBRE A FORMAGCAO HUMANA OMNILATERAL: UMA
POSSIBILIDADE ATRAVES DA FILOSOFIA SOCIAL MARXIANA

Zuleyka da Silva Duarte
Belkis Souza Bandeira

DOI 10.22533/at.ed.7671901067

(03X =] 1 U] o X J 94

DOCUMENTARIO: HISTORIA DE VIDA DE PROFESSORES ENTRE O PESSOAL E
O PROFISSIONAL

Thiago Batista Assis
Flomar Ambrosina Oliveira Chagas

DOI 10.22533/at.ed.7671901068

(03N =] 1 U] 1o X Y 110

HELIO OITICICA, AUGUSTO BOAL E PAULO FREIRE: PROPOSICOES
ANTROPOFAGICAS E INTERCULTURAIS PARA O ENSINO DE ARTE

Ivete Souza da Silva
DOI 10.22533/at.ed.7671901069

CAPITULOD 10 uueeeeeeeeeeeeeeeeeeesseessssssnsesessssesssssnssssssssssssesnsssnssssesssssnsssnsssesssnssssesnnsnn 127

INCOMPATIBILIDADE ENTRE E O CURRICULO PROPOSTO PELA REFORMA DO
ENSINO MEDIO E A FINALIDADE DOS INSTITUTOS FEDERAIS

Marcelo Velloso Heeren
DOI 10.22533/at.ed. 76719010610

(03X =] 1 U] o 15 s N 137

INDUSTRIA CULTURAL E EDUCAQAO
Mariano Luiz Sousa dos Santos

DOI 10.22533/at.ed.76719010611

(03X =] 1 U] 1o 15 -2 143

LEI10.639/2003: UM ESTUDO SOBRE A HISTORIAE CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E AFRICANA NA FORMAGCAO DE PROFESSORES DA EDUCAGAO BASICA A
PARTIR DE ACOES EXTENSIONISTAS EM BRAGANCA-PA

Morgana da Silva Pereira
Raquel Amorim dos Santos

DOI 10.22533/at.ed.76719010612

(03X = 1 U] W o I SRR 148

LENDAS, PARLENDAS E CONTOS: ENSINANDO COM A CULTURA POPULAR

Benedito de Brito Almeida
Edineuza Pantoja Moraes
Samara de Souza Machado
Janio Guedes dos Santos Lobato
Jones da Silva Gomes

Raiane Ribeiro Cardoso

DOI 10.22533/at.ed.76719010613




(03X = 1 U] o I 1 SRR 160

ORIGEM DO SERVICO DE PARQUES INFANTIS NO ESTADO DO AMAZONAS

Pérsida da Silva Ribeiro Miki
Kelly Rocha de Matos Vasconcelos

DOI 10.22533/at.ed.76719010614

(03X =] 1 U] o 15 13NN 170

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: MUSICA COMO METODOLOGIA DE
TRABALHO NA EDUCACAO ESCOLAR

Daniela Rezende de Souza
Lais Leni Oliveira Lima

DOI 10.22533/at.ed.76719010615

(03X =] 1 U 1 1 - 181

POLITICAS DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA
DA INCLUSAO NA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE CURITIBA: 2006-2015

Silvia Sofia Scheid da Silva
Maria de Fatima Rodrigues Pereira

DOI 10.22533/at.ed.76719010616

(03X =1 1 U] 1o 15 250 196

SEJAM BEM VINDOS! OS SENTIDOS DA PASSAGEM DE UM MUSEU DE CIENCIAS
ITINERANTE NO DISCURSO DO PUBLICO PARTICIPANTE

Ana Carolina de Souza Gonzalez
Wedencley Alves

DOI 10.22533/at.ed.76719010617

CAPITULOD 18 .eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseessssesnsesessssessssnsssnssssesssesnsssnssssesssesnsesnessnsssnsssssnnenn 207

A NOTICIA COMO SITUACAO EMERGENTE DO COTIDIANO PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA E LINGUA PORTUGUESA

Débora Perdona
Jonas Daniel do Amaral Pinto
Leticia Gomes

DOI 10.22533/at.ed.76719010618

(03X =] 1 U] o 15 - R 210

A PERCEPCAO E APLICACAO DA LEI 11.645/08 NA PERSPECTIVA DOS
EGRESSOS DO CURSO DE ARTES CENICAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ACRE

Andressa Christiny do Carmo Batista
Valeska Ribeiro Alvim

DOI 10.22533/at.ed.76719010619

(03X =] 1 U1 1o S 222

A POLITICA DE FORMAQAO DE PROFESSORES NO INSTITUTO FEDERAL DO
PARANA: ENTRE A LOGICA DO MERCADO E DO MUNDO DO TRABALHO

Joelson Juk
DOI 10.22533/at.ed.76719010620




(03X = 1 U o 1 IO SRR 239

AMBIENTALIZACAO DO CURRICULO A EXPERIENCIA EM CURSO NO CEFET-MG

Cynthia A. Bello
José Geraldo Pedrosa
Gleison Paulino Gongalves

DOI 10.22533/at.ed.76719010621

(03X =] 1 i U] o 10 2SR 253

ANALISE DA APLICABILIDADE DE FILMES DE ANIMACAO COMO FERRAMENTA
DE ENSINO EM CIENCIAS E BIOLOGIA

Pamela Beatriz do Rosario Estevam dos Santos
Vivian Cristina Costa Castilho Hyodo

DOI 10.22533/at.ed.76719010622

(03X =] 1 U] o 1 X 267

APLICACAO DE CONCEITOS E PRATICAS DE ATIVIDADES DO MOVIMENTO
MAKER NA EDUCACAO INFANTIL — UM RELATO DE EXPERIENCIA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL 1

Roberta Emile Lopes de Oliveira
Camila Amorim Moura dos Santos
Edmar Egidio Purcino de Souza

DOI 10.22533/at.ed.76719010623

(03X =] 1 U] 1o 1 278

ATIVIDADES LUDICAS E ROTINA PEDAGOGICA: RELATO DE EXPERIENCIAS
VIVENCIADAS A PARTIRDO ESTAGIO EM UMA ESCOLA DE EDUCACAOQ INFANTIL

Dione Martins Magalhaes
Dayane Fernandes Ferreira
Eraldo Carlos Batista

DOI 10.22533/at.ed.76719010624

CAPITULOD 25 ..eeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeesssessmeesessssessssnssssssssesssesnsesnesssesssesnsesnessnsssnssnsssnsenn 292

DIAGNOSTICO DE SINALIZACAO EM TRILHAS TURISTICAS: PARQUE MUNICIPAL
DO MINDU - MANAUS/AM

Heleno Almeida Lima
Claudio Nahum Alves

DOI 10.22533/at.ed.76719010625

(03X =] 1 4 U] 1o 1T R 308

RELATO DE OBSERVACAO DE ESPACOS FORMAIS E NAO FORMAIS

Marcela dos Santos Barbosa
Lucas Antunes Tenorio

DOI 10.22533/at.ed.76719010626

CAPITULO 27 ...ccoeetteersesessse s s s s sssss s s s s s s s ssssasens 317
SABERES DOCENTES: A FORMAGAO PEDAGOGICA NA ESCOLA NORMAL DE
CRUZEIRO DO SUL-ACRE

Matria Irinilda da Silva Bezerra
Alisson Lima Damiao

DOI 10.22533/at.ed.76719010627




CAPITULOD 28 ....coeeeeeeeeeeeeeeeeeveeeessessneesessssessssnsssssassssssesnnesnesssesssesnsssnessnsssnssnsssnnens 328

UM ESTUDO SOBRE A POTENCIALIDADE DO MAPA CONCEITUAL PARA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DOS CONCEITOS CIENTIFICOS NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Felipa Pacifico Ribeiro de Assis Silveira
DOI 10.22533/at.ed.76719010628

SOBRE O ORGANIZADOR......cciiiimmiminnnnmnsssssmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssssns 340




CAPITULO 27

SABERES DOCENTES: A FORMACAO PEDAGOGICA NA
ESCOLA NORMAL DE CRUZEIRO DO SUL-ACRE

Maria Irinilda da Silva Bezerra
Universidade Federal do Acre

Cruzeiro do Sul — Acre
Alisson Lima Damiao
Universidade Federal do Acre

Rio Branco — Acre

RESUMO: Segundo Tardif (2002) os saberes
docentes sao temporais, ou seja, sao
construidos com o passar dos anos e podem
passar por mudancas e reformulacées. Numa
perspectiva histérica, este artigo tem como
objetivo investigar, os saberes e as praticas
dos docentes no ambito da Escola Normal de
Cruzeiro do Sul - Acre, buscando conhecer a
formacéo e a atuacdo destes profissionais no
municipio. Como procedimentos metodolégicos
adotamos a andlise de documentos, atrelada a
uma pesquisa bibliografica que se deu a partir
dos estudos de Bezerra (2010, 2015 e 2016),
Vicentini e Lugli (2009), entre outros. Como
resultados, constatamos que os saberes docentes
na EscolaNormalde Cruzeirodo Suleramvoltados
para a formacdo da professorara, mae, dona
de casa e evangelizadora. Nos primeiros anos
de funcionamento da Escola a prioridade era a
formacao da mulher, mas com o passar do tempo
0s saberes foram sendo reconfigurados, de forma
que a formacao pedagogica foi ganhando mais
espaco nos saberes e nas praticas desenvolvidas
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no ambito da Escola, entretanto o viés moral,
civico e, sobretudo, religioso persistiu na histéria
de constituicao desta Instituicdo formadora.
PALAVRAS-CHAVE: Saberes Docentes.
Formacao Pedagogica. Escola Normal

ABSTRACT: Abstract: According to Tardif
(2002) teachers' knowledge is temporary, that
is, they are built over the years and can undergo
changes and reformulations. In a historical
perspective, this article aims to investigate the
knowledge and practices of teachers in the
scope of the Cruzeiro do Sul - Acre Normal
School, seeking to know the training and the
work of these professionals in the municipality.
As methodological procedures we adopted
document analysis, linked to a bibliographical
research that was based on the studies of
Bezerra (2010, 2015 and 2016), Vicentini
and Lugli (2009), among others. As results,
we verified that the teaching knowledge in
the Normal School of Cruzeiro do Sul was
directed towards the formation of teacher,
mother, housewife and evangelizer. In the first
years of the School's operation, the priority
was the formation of women, but over time
the knowledge was reconfigured, so that the
pedagogical training was gaining more space in
the knowledge and practices developed within
the scope of the School. moral, civic and, above
all, religious perseverance in the history of the
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formation of this formative institution.
KEYWORDS: Teacher Knowledge. Pedagogical Training. Normal School

11 INTRODUCAO

As escolas, os professores e outros elementos que compdem o ambiente escolar
sdo produtores de saberes, sejam eles praticos ou teodricos. Mas essa producao
de saberes que estdo diretamente ligados com a pratica docente se processa e é
produzida ndo somente no ambiente escolar, mas também nos espacos de formacéo
de professores, na convivéncia familiar, nos grupos de estudos ou ainda, nos demais
grupos sociais com os quais o professor interage. Ocorre, portanto, através de trocas
de experiéncias, de conversas e observacao no modo de fazer do outro. Tardif (2002)
destaca que os professores sdo produtores de saberes, e, portanto, se tornam um
componente ativo nos espagcos em que participam, seja na interacao professor-aluno
ou na interacdo professor-escola.

Mas sera que os saberes docentes sempre foram organizados e desenvolvidos
tal como os conhecemos hoje? Até o momento ndo temos resposta para esse
questionamento, mas sabemos e partimos do principio de que na historia da profissao
docente no Brasil, podemos encontrar diversas formas de atuacdo que se encaixavam
no modelo educacional e nas necessidades da época. A partir destas reflexdes, surgiu
a necessidade de investigarmos como 0s saberes docentes eram organizados e quais
destes saberes estavam presentes no ambito da Escola Normal de Cruzeiro do Sul —
Acre, primeiro espaco de formacao dos professores que atuaram neste municipio.

Nesse sentido, foram tragcadas as seguintes questbes norteadoras: Qual a
organizacao didatica e pedagogica da Escola Normal de Cruzeiro do Sul — Acre? Como
acontecia a formacao e a préatica docente no municipio de Cruzeiro do Sul e quais as
contribuicées da Escola Normal na formacgéo do professorado local? Quais as principais
transformacdes pedagdgicas que ocorreram nos saberes docentes do municipio a partir
da implantacdo do Curso Normal?

Com o desejo de respondermos 0s questionamentos acima, tragamos como
objetivo principal deste estudo os saberes e as praticas dos professores no ambito da
Escola Normal de Cruzeiro do Sul - Acre, buscando conhecer a formagéo e a atuagao dos
profissionais do referido municipio. Para fundamentarmos nossa pesquisa apoiamo-nos
nos textos de Bezerra (2010, 2015 e 2016), Vicentini e Lugli (2009), Villela (2004), Costa
(1995), entre outros.

Buscamos desenvolver uma pesquisa qualitativa, que no ambito dos estudos em
educacéo, priorizam o processo em vez do produto, possibilitando ao pesquisador um
contato mais direto e prolongado com o ambiente pesquisado, de modo a compreender
melhor a perspectiva dos participantes. Este direcionamento metodoldgico desencadeia
uma reflexdo mais aprofundada sobre a tematica pesquisada. (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
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Iniciamos nossa pesquisa com um levantamento bibliografico. Segundo Oliveira (2012)
este passo inicial € imprescindivel no desenvolvimento de estudos histéricos e educativos,
pois permite ao pesquisador entrar em contato direto com obras e documentos que tratam
diretamente do objeto estudado. Um aspecto determinante neste tipo de procedimento
€ que o material existente - livros, periédicos, documentos, artigos - ja sao de dominio
cientifico, o que facilita o acesso do pubico especializado.

Posteriormente, realizamos a analise documental nos arquivos do Instituto Santa
Teresinha, instituicdo na qual funcionou a Escola Normal de Cruzeiro do Sul. As fontes
analisadas foram: projetos pedagdgicos curriculares, regimentos internos, planos de
ensino, estatutos, certificados, boletins escolares e outros. Buscamos nos atentar
para as questdes dos saberes e das praticas que se processavam neste espaco de
formacao docente e acreditamos que tal estudo nos possibilitou entender as mudancgas
e permanéncias no saberes docente no referido municipio. A ideia deste trabalho partiu
dos estudos de Mestrado e de doutorado da pesquisadora Maria Irinilda da Silva
Bezerra, realizados pela Universidade Federal Fluminense, os quais versam sobre
a criacéo e funcionamento da Escola Normal de Cruzeiro do Sul, no Estado do Acre,
regidao do Vale do Rio Jurua. No ambito desta investigacao buscamos entendermos
como se constituiram os saberes e as praticas docentes dos professores que foram
formados pela referida Instituicdo. A seguir, apresentamos nossas reflexdes sobre a
tematica em pauta.

21 ADJUNTOS E NORMALISTAS: DOIS MODELOS DE FORMAGCAO DOCENTE

Para inicio de discusséo, devemos entender algumas questées que envolvem
a formacédo docente no Brasil, compreendendo onde e como os professores eram
preparados? No Brasil houve muitas lutas e conflitos que permearam a definicdo do
papel do professor na estruturacao do seu campo de atuagao. Vicentini e Lugli (2009)
destacam que é preciso conhecer o campo de atuacao do professor para entender
qual sua funcédo e quais atividades desenvolvera a partir dos proprios objetivos da
educacéo.

Varias mudangas ocorreram no pais, inclusive no campo da formagcdo de
professores. Segundo as autoras, no Brasil os primeiros sinais do surgimento de
instituicdes de formacgao de professores comegaram ser notados em meados do século
XIX. Até entdo, ndo existia um curriculo especifico ou um agrupamento de saberes
necessarios a atividade docente, a aprendizagem do magistério era realizada através
de professores adjuntos, que aprendiam a lecionar observando um outro docente
durante suas aulas.

A formacao de professores no Brasil, desde o periodo colonial até o Império,
nao apresentava um corpus de conhecimento que o caracterizava como uma
profisséo, pelo contrario, para lecionar nas aulas régias, por exemplo, era exigida
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somente a apresentacdo de um documento comprovando a sanidade mental e provas
de moralidade que eram fornecidos por um padre da pardquia local bem como um
conhecimento consideravel daquilo que iria ensinar, para tanto era avaliado por uma
dissertacdo que seria analisada por uma banca (VICENTINI; LUGLI, 2009). Ainda
conforme as autoras, aqueles que provassem que sabiam ler, escrever, contar e ter
conhecimentos do ensino de religido, ja poderia ser professor de primeiras letras.

No inicio do século XIX, com a crescente necessidade de se formar soldados para
a obtenc&o de um exército aguerrido e disciplinado e uma populagéo suficientemente
educada (no que diz respeito a educagado escolar), a discusséo sobre a formacgéao
de professores tornou-se publica e comegou a se pensar qual seria a forma mais
adequada de preparacao daqueles que iriam educar os novos cidadaos, buscando
atender as necessidades que surgiam naquele momento. (VICENTINI; LUGLI, 2009,
p. 30 apud NEVES, 2007). Neste contexto, o Imperador instaurou na Corte, em 1823
uma escola que serviria de modelo para as demais localidades, visto que o0 método
lancasteriano ou mutuo era oficialmente recomendado e tinha como objetivo um treino
que acontecia de forma simultdnea e econémica para centenas de alunos. Assim,
os soldados da Guarnicdo da Corte comecaram a frequentar uma escola de ensino
mutuo, aprendendo ali sobre este método. Em seguida o imperador ordenou que 0s
soldados das demais localidades viessem para a corte aprender este método para
que pudessem dissemina-lo em suas localidades e assim, alfabetizassem alunos nas
primeiras letras. Para atuarem como professores de ensino mutuo, receberiam uma
gratificacdo. Com o crescente numero de professores de ensino mutuo, o Estado
brasileiro criou a lei de 15 de outubro de 1827 que exigia 0 uso do referido método
por parte dos professores, mas em 1832, proibiu que os militares se tornassem
mestres do ensino publico. (VICENTINI; LUGLI, 2009). No final das contas, boa parte
dos professores continuava atuando sem formacéo especifica. Mas este foi um dos
primeiros momentos, que se notou por parte do poder publico uma preocupacao com
os saberes dos professores.

A discussdo das condicbes e dos espacos de formacdo de professores se
intensificou entre intelectuais, politicos e professores, fazendo surgir, portanto conflitos
entre diversas visdes de escola e magistério. Nessa direcao,

[...] € importante observar que a histéria da formac&o docente ndo corresponde a
uma superacéo continua dos modos inadequados de estudo por outros melhores
[...] de fato, trata-se de uma sucessao de conflitos entre professores, politicos e
intelectuais ligados a educacao que discutiriam metodologias e curriculos mais
adequados em cada época. Em sintese, a histéria que se conta aqui, admite dois
pressupostos: o primeiro, de que cada forma educativa corresponde e adequa-se
a caracteristica da sociedade em seu momento histérico [...] e segundo, de que a
mudanca histdérica é sempre fruto de conflitos entre grupos sociais envolvidos no
processo. (VICENTINI; LUGLI, 2009, p. 29).

Os conflitos que ocorreram quanto a formacédo docente ndo eram somente no
intuito de trazer modificacbes a educacao, substituindo um modelo por outro melhor.
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As discussbes giravam em torno das metodologias e curriculos considerados mais
adequados em cada época, umavez que, por um lado, cada forma educativa adequa-se
as caracteristicas da sociedade num determinado momento histérico, por outro lado, a
mudanca historica é resultado de conflitos entre os diferentes grupos sociais. Todavia,
nesse contexto de discussao politica, ideoldgica e pedagdgica, os apontamentos sobre
a necessidade de espacos adequados para a formacéao dos professores primarios
ganharam maior intensidade.

No debate sobre a necessidade da formac&o mais extensa do professor que
permitisse maior eficiéncia no ensino, duas alternativas foram adotadas no pais, o
sistema de professores adjuntos e o da Escola Normal.

O primeiro modelo, de professor adjunto ganhou destaque durante todo o Periodo
Imperial, visto que se aproximava bastante do método artesanal, onde existia prioridade
para os métodos manuais de aprendizagem do oficio, ou seja, os professores adjuntos
eram formados no convivio e acompanhamento da pratica de outro professor. Saviani
(2009, p. 145) destaca que “os adjuntos atuariam nas escolas como ajudantes do
regente de classe, aperfeicoando-se nas matérias e praticas de ensino”. Este método,
durante muito tempo, se sobressaiu e era feito através de nomeacédo de alunos que
se destacassem nas escolas de primeiras letras. Tais alunos recebiam o titulo de
professores adjuntos e poderiam lecionar com base naquilo que observavam. Essa
nomeacao poderia acontecer somente a partir dos 12 ou 13 anos de idade e esses
alunos recebiam um pequeno pagamento para acompanhar um docente em sala
(VICENTINI; LUGLI, apud, VILLELA, 2005).

Segundo Saviani (2009), somente ap6s a promulgacéo do Ato Adicional de 1834,
a educacéo ficou sob a responsabilidade das provincias que adotaram como métodos
para a formagao de professores, a Escola Normal, modelo que vinha sendo seguido
pela sociedade europeia. Mesmo assim, o modelo de adjunto continuou acontecendo,
em muitas regides do pais, pois era algo mais barato, visto que nas Escolas Normais
os cursos duravam em média 04 anos e os gastos governamentais eram muitos. Para
ingressar na Escola Normal era necessario ter 18 anos de idade, ja no modelo adjunto,
com 12 anos, por exemplo, 0 ingresso ja era possivel.

Por volta do século XIX, quando se inicia a preocupagcao com a implementacao
do método lancasteriano, foi ganhando forgca o projeto de criacdo de escolas normais,
visto que este método demandava professores melhor formados. Segundo Vicentini e
Lugli (2009) a propria implementacado do método era dificultada, e isso se constatava
nos relatérios dos mestres-escola da época. Segundo Vicentini e Lugli (2009) eram
aqueles soldados que iam até a corte para aprender o oficia e recebiam gratificacées
para disseminar os conhecimentos em suas localidades. Eles relatavam que havia
uma grande disperséo no aparelhamento pedagogico que esse método demandava.

Segundo Heloisa Villela (2002), no Brasil, as primeiras escolas normais
foram se estabelecendo por iniciativa das Provincias, que logo depois da Reforma
Constitucional de 12 de agosto de 1834, foram responsabilizadas por legislar sobre a
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instrucéo publica, direcionando o ensino primario e o secundario nos seus respectivos
territérios. Bezerra (2015) destaca que:

As primeiras escolas normais implementadas no ambito dessa legislacéo,
funcionaram sem estrutura fisica e administrativa, portanto, ndo apresentavam
carater formativo, visto que o seu curriculo encontrava-se reduzido ao ensino da
leitura, da escrita e do calculo. Se a descentralizacao trouxe por um lado, aspectos
positivos, como a criacdo de escolas normais em muitas provincias, por outro,
aquelas regides atingidas pela falta crénica de recursos, nao tiveram condicoes
econdmicas de expandir seu sistema de ensino (p. 116).

A criacao das escolas normais trouxe diversos avancgos para a o ensino brasileiro,
mas deixou a mercé da sorte aquelas provincias que ndo possuiam recursos econémicos
para a expansdo do sistema de ensino. Nessas circunstéancias, a consolidacdo do
modelo de formacéo docente, baseado nas escolas normais se esbarrava na falta
de recursos financeiros de algumas provincias, no interesse politico e na falta de
matricula suficiente para justificar a permanéncia destas instituicbes. Mesmo com esses
problemas, as escolas normais tornaram-se espagos de consolidagcéo e expanséao da
classe dominante de época, tendo em vista seus grandes servi¢os prestados para a
formacao e expansao de docentes e forma institucionalizada e organizada (VILLELA,
2008).

Saviani (2009) e Villela (2008) afirmam que a Provincia de Niter6i saiu a frente,
criando no ano de 1835 a primeira Escola Normal do pais. Esse mesmo caminho foi
tomado por outras provincias, como por exemplo, Mato Grosso, 1842; Sao Paulo,
1846; Piaui, 1864 e Rio Grande do Sul, 1869. Segundo Saviani (2009, p. 144), as
escolas normais,

[...] preconizavam uma formacé&o especifica. Logo, deveriam guiar-se pelas
coordenadas pedagoégico-didaticas. No entanto, contrariamente a essa
expectativa, predominou nelas a preocupacéo com o dominio dos conhecimentos
a serem transmitidos nas escolas de primeiras letras. O curriculo dessas escolas
era constituido pelas mesmas matérias ensinadas nas escolas de primeiras letras.
Portanto, o que se pressupunha era que os professores deveriam ter o dominio
daqueles conteudos que lhes caberia transmitir as criancas, desconsiderando-se
o preparo didatico-pedagogico.

A preocupagdo com 0 ensino nas escolas normais voltou-se para o0 que 0s
professores deveriam ensinar nas escolas de primeiras letras. Os conteudos que eles
deveriam saber e os conhecimentos que eram disseminados nas escolas de primeiras
letras foram priorizados.

Segundo Vicentini e Lugli (2009) as escolas foram abertas sob a responsabilidade
dos governos provinciais, desse modo as instituicdes estavam sempre com dificuldades
de funcionamento, sofrendo com a escassez de material, pedagdgica e de verbas. A
precariedade na estrutura de funcionamento de boa parte destas instituicoes, fez com
que as mesmas passassem por uma existéncia incerta. Até meados do século XIX
foram frequentes os casos de fechamento e reaberturas das poucas escolas normais
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existentes no pais.

No que diz respeito as questbes pedagodgicas, notamos que “o modelo de
organizagéo dessas escolas ndo era seriado: 0s alunos estudavam até que o professor
0s considerasse aptos para o exame, que entdo era realizado por uma comissao
julgadora de notaveis locais”. (VICENTINI; LUGLI, 2009, p. 34).

O ingresso na Escola Normal era realizado através de um exame e sO era
permitido para maiores de 18 anos, mas ainda assim existia a permissao para com
12 ou 13 anos exercer a atividade remunerada como professor adjunto. A submissao
em concursos publicos era realizada somente a partir dos 21 anos de idade. Esses
concursos nao exigiam do candidato estudos pedagdgicos, mas sim atestados de boa
conduta moral e social e conhecimento sobre aquilo que iriam ensinar. (VICENTINI;
LUGLI, 2009).

Com a necessidade de oferecimento de escolarizacdo primaria as massas
populares, especialmente nos primeiros anos da republica, as Escolas Normais
foram lentamente disseminadas pelo Brasil. Se por um lado, a demanda por escolas
aumentava, por outro lado, a procura pelos cursos normais nao crescia na mesma
proporcao, isso ocorria porque muitos professores preferiam se formar através do
sistema de adjunto que era mais rapido. Além disso, como citamos acima, as escolas
normais sofriam com a falta de matriculas suficientes para justificar sua existéncia.
Embora muitas escolas normais fossem construidas e funcionassem em espacos
proprios e adequados, outras tantas funcionavam em locais improvisados e sem
infraestrutura indicada para o ensino. Logo, sem uma politica consistente as escolas
normais no Brasil sofriam com fechamentos e reaberturas e funcionaram de forma
incerta durante todo seu periodo de existéncia, como é o caso da Escola Normal de
Sao Paulo. Ainda assim, estas escolas se disseminaram por todo o pais, ganhando
contorno como o espaco adequado de formacao de professores. Mais de um século
se passaram, desde a criagcao da primeira escola normal no Brasil, em Niteroi, quando,
finalmente no ano de 1947 foi fundada no municipio de Cruzeiro do Sul/Acre, a Escola
Normal, objeto desta pesquisa.

31 A ESCOLA NORMAL DE CRUZEIRO DO SUL E OS SABERES DOCENTES:
AMPLIANDO A DISCUSSAO

Pautando-se pelos ideais de propagacdo da fé catolica, religiosos alemées
chegaram a regido acreana e nesse entorno criaram e organizaram escolas,
seminarios, pastorais, creches e outras instituicdes. Como parte do projeto educacional
da Igreja Catodlica foi fundado no ano de 1937 o Instituto Orfanolégico Santa Teresinha,
oferecendo inicialmente apenas o curso primario.

Alnstituicao rapidamente ganhou mais espaco e notoriedade na regiao, sobretudo,
quando criou, em anexo ao Instituto, a Escola Normal Regional de Cruzeiro do Sul,
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a partir do ano de 1947. O projeto de implementacédo desta Escola s6 foi possivel
por meio da parceria da Igreja Catdlica com o poder publico (Estado e Municipio)
gue ajudou na sua construcéo e custeio, inclusive para a construcao do prédio e o
pagamento dos professores. Tal como o Instituto, a Escola Normal funcionava em
regime de internado, semi-internato e externato, sob a direcao das freiras dominicanas
de Santa Maria Madalena.

Mesmo sendo um processo que chegou a regido de forma tardia, um século
depois da fundacéao da primeira escola normal no Brasil, 0 Curso Normal de Cruzeiro
do Sul Normal funcionava com o objetivo de formar professoras para a educacgao
primaria. As professoras formadas atuariam no municipio de Cruzeiro de Sul e em
municipios vizinhos. Assim, com a finalidade de ingressar no magistério, varias jovens
se matricularam no Curso, que preparava para o exercicio do magistério e ensinava
com énfase na religido catdlica e nas habilidades necesséarias a vida doméstica.
Segundo Bezerra (2015), a Instituicao recebia somente o publico feminino e funcionava
por meio do pagamento de mensalidades, mas também com sistemas de bolsas para
algumas mocas de familias de baixa renda.

Alguns saberes que eram desenvolvidos e disseminados pela Escola Normal de
Cruzeiro do Sul estavam preenchidos de aspectos morais e religiosos. As normalistas
tinham disciplinas que se voltavam para o aprendizado de trabalhos manuais, uma
vez que as mesmas atuariam como professora, evangelizadora, mae e participante da
sociedade cruzeirense.

Para que continuemos nossa discussao acerca dos saberes docentes
desenvolvidos no Curso Normal de Cruzeiro do Sul, buscamos primeiramente
entender o conceito de saber e como eles sao desenvolvidos. Na atualidade, Tardif
(2002) explica que saber € o conjunto de conhecimentos tedricos e praticos que um
determinado profissional utiliza para desenvolver seu trabalho.

Neste sentido procuramos documentos que tratam a respeito da construcéo dos
saberes que eram desenvolvidos no ambito da Escola Normal de Cruzeiro do Sul. Na
analise do estatuto da Instituicédo, alguns itens evidenciaram aspectos morais e civicos
que eram transmitidos as alunas em forma de normas escolares.

Existia na Instituicao medidas de repressao para as alunas que nao seguissem
o regulamento, e essas normas, muitas vezes refletiam na educacgéo das alunas. O
regulamento era valido para todas, mesmo para aquelas que nao eram internas.

Segundo Bezerra (2015, p. 306) “os mestres [...] eram modelos a serem seguidos,
portanto ensinavam sempre, quando falavam ou faziam algo, sendo que sua indole
e moralidade deveriam ser inquestionaveis”. Deste modo, deveriam prezar por bons
costumes e seguir um conjunto de normas, que se quebrado, as normalistas sofreriam
algumas repreensodes e castigos. Esses saberes, ndo eram ensinados em forma de
disciplinas curriculares, mas compunham o cotidiano das normalistas e das professoras
que lecionavam no Curso. Estes saberes eram utilizados na formacao e na atuagao
das professoras, € no ambito de nossa discussdo o chamaremos de saberes civicos.
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Para Bezerra (2010, 2015) existia uma parceria entre a Igreja, o Estado e a sociedade
e esta parceria era um aspecto “facilitador da disseminagdo dos valores morais e
religiosos”. Dessa forma, as autoridades do Estado reconheciam o valor social e cultural
que a Escola Normal de Cruzeiro do Sul desempenhava, por isso, comungavam com
a imposicao dos valores morais e religiosos que eram impostos pelos dirigentes da
Escola Normal as suas alunas, futuras professoras primarias. (p. 309).

O Curso Normal de Cruzeiro do Sul passou por percursos histéricos distintos,
que ocasionou modelos pedagodgicos e docentes igualmente diferenciados. Sua
historia esta dividida em Escola Normal Regional (1947-1965) quando oferecia apenas
o primeiro ramo do Curso Normal, ou seja, o Normal Regional e Escola Normal Padre
Anchieta (1965-1978), quando oferecia a formag¢ao normal completa, ou seja, o Curso
Normal Ginasial e o Curso Normal Colegial. Estas definicoes significaram mudancgas
nao apenas na nomeacéao do Curso, mas na concepcao metodologica e curricular do
mesmo, que ocasionou mudancgas na definicdo dos saberes docente, na perspectiva
do que ensinar aos professores em formacao.

De acordo com a andlise de alguns certificados do Curso Normal as disciplinas
ofertadas no referido curso eram: Portugués, Matematica, Histdria Geral, Ciéncias
Naturais, Trabalhos Manuais e Economia Doméstica, Educacéo Fisica, Recreacéo,
Jogos entre outros. O que nos chamou a atencao foi o fato de os saberes disciplinares
serem muito mais voltados para as habilidades necesséarias a dona de casa e mae
do que da professora, apresentados na forma das disciplinas de trabalhos manuais e
economia doméstica. Se observarmos atentamente este rol de disciplinas, veremos
gue nao tem nenhuma disciplina voltada para a formacgao pedagdgica, em contrapartida
temos duas disciplinas voltadas para a formag¢ao da mulher.

O Regimento Interno do Curso Normal Regional também oferece informacdes
sobre a composicao didatica do referido curso, no art. 8° encontramos que a formacgao
moral, religiosa e civica se dava no processo educativo que as educandas desenvolviam
e em todas as atividades e circunstancias da vida escolar.

Podemos observar a grande preocupacdo da Instituicdo com a formacédo do
carater e da imagem da mulher que estava se formando como professora primaria.
Por isso, a diregcao da Escola priorizava os saberes voltados para as questdes morais,
de modo que a futura professora deveria zelar por sua imagem, ndao se envolvendo
com atividades que fugissem ao padrao da época, regido pela Igreja Catblica. Assim,
“carregavam em seus projetos teoricos e praticos a defesa de um espirito civico e moral
que deveria ser transmitido pela escola, apelando para um nacionalismo de cunho
religioso e supostamente democratico”. Nesse entorno, o Instituto Santa Teresinha e a
Escola Normal, construida em seu anexo, “como muitas outras instituicdes do periodo
desenvolvimentista, contribuiu para a consolidacao de tais valores sociais, por meio da
acao da escola e dos seus sujeitos” (BEZERRA, 2015, p. 161).

A defesa dos bons costumes e do civismo pode ser observada em varios trechos
do Estatuto da Escola e nédo servia somente para as alunas do Curso Normal, mas
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também para os docentes que 14 atuavam. Podemos observar na fala da autora acima
que o papel de consolidar valores religiosos e morais, despertando o nacionalismo foi
consolidado pela escola e se estendia ao seu corpo docente, que buscava reproduzir
tais valores aprendidos no decorrer de sua pratica. Tardif (2002) explicando acerca
dos saberes experienciais, fala que estes sao construidos na pratica, nas atividades e
no convivio com os demais envolvidos nos processos de ensino/aprendizagem. Isso
nos leva a entender que, naquele tempo, as professoras ja desenvolviam saberes
experienciais, mas que esses saberes eram construidos de acordo com os costumes
da época. Tais saberes poderiam ser desenvolvidos através de desfiles, bailes, festas
e apresentacdes civicas que a escola participava. Como salienta Bezerra (2015, p.
190) as professoras “representavam o Estado nas cerimdnias oficiais e nas atividades
civicas, como: desfiles, festas e discursos”.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Concluirmos que o Curso Normal em Cruzeiro do Sul além de formar a professora,
preparava a mulher para o casamento e para o desenvolvimento de aspectos voltados
para o bom andamento doméstico. A partir dos documentos encontrados e analisados,
podemos afirmar que os saberes eram recheados de aspectos morais e religiosos,
onde as normalistas, futuras professoras tinham disciplinas que se voltavam para
a preparagcao de uma verdadeira dona de casa, que atuava como professora,
evangelizadora, mée e participante da sociedade cruzeirense.

Ossaberesdesenvolvidos nareferida escola eram voltados para a educacé&o moral,
civica e religiosa, visto que a sociedade cruzeirense visava e cobrava das professoras
esses costumes. Em todas as atividades desempenhadas pelas alunas existiam a
presenca desses saberes, mas prioritariamente nas participacdes solenes em que
a Escola participava. Na cidade aconteciam muitos desfiles e outras comemoracoes
das quais a instituicdo sempre participava. As disciplinas de educacéo fisica e musica
desenvolviam nas alunas a questao moral e o respeito, e a0 mesmo tempo levava as
alunas a se envolverem nas solenidades do municipio.

Existia ainda o ensino de prendas domésticas que preparava as professoras
para o fazer doméstico, para o cuidado com a casa e com os filhos, fazendo com
gue os saberes desenvolvidos no espago da Escola Normal fosse para além dela,
ou seja, tornavam-se fortemente relacionados com as questdes do lar e da familia.
Assim, mesmo sendo preparada para lecionar no ensino primario, essas professoras
também desenvolviam os saberes do trato com os filhos, com o0 esposo, com o lar e
com a igreja. Esses saberes eram construidos na escola em todos os momentos de
aprendizagem, no contato com as familias, os professores e demais envolvidos no
processo de ensino e de aprendizagem das normalistas.
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