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APRESENTACAO

O livro “Contradicbes e Desafios na Educacéo Brasileira” foi dividido em 4
volumes e reuniu autores de diversas instituicbes de ensino superior, particulares e
pubicas, federais e estaduais, distribuidas em varios estados brasileiros. O objetivo
desta colecao foi de reunir relatos e pesquisas que apontassem, dentro da area da
Educacgao, pontos em comuns.

Neste 4° e ultimo Volume, agrupamos os artigos em torno dos temas “Dialogando
com a Histéria da Educacéao Brasileira” e “Estudo de casos”, sendo, na 1?2 parte, 17
artigos e na 22, 11 artigos, fechando a colecao.

A colecéo € um convite a leitura. No 1° Volume, os artigos foram agrupados nas
“Acbes afirmativas e inclusdo social” e “Sustentabilidade, tecnologia e educacéo”. No
2° Volume, abordamos a “Interdisciplinaridade e educagao” e “Um olhar critico sobre
a educacao”. No 3° Volume, continuamos com a “Interdisciplinaridade e educacéao” e
trazemos a “Educacéao especial, familia, praticas e identidade”.

Entregamos ao leitor o livro “Contradicoes e Desafios na Educacao Brasileira”
com a intencao de cooperar com o dialogo cientifico e académico e contribuir para a
democratizagao do conhecimento.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 9

HELIO OITICICA, AUGUSTO BOAL E PAULO FREIRE:
PROPOSICOES ANTROPOFAGICAS E INTERCULTURAIS

lvete Souza da Silva

Universidade Federal de Roraima, Curso de Artes
Visuais

Boa Vista-RR

RESUMO: Estes escritos s&o um recorte
de minha tese de Doutorado em Educacao
intitulada  “Antropofagia Cultural Brasileira
e as praticas inventivas de Hélio OQiticica,
Paulo Freire e Augusto Boal: contribuigcdes
ecologistas e interculturais para a formacao
de professores(as)’(2013, PPGE/UFSM). O
mesmo foi publicado no livro “Arte na Amazdnia
conversas sobre o Ensino” (UFRR, 2016) e nos
Anais do XXVI Congresso de Arte Educadores
do Brasil (ConFAEB, 2016). Nesta mais
recente publicacdo trago uma ampliacdo do
debate acerca das proposicOes desses autores
para a educacao e para o ensino de arte em
particular, contudo nao houve atualizacao
quanto ao cenario educacional e as reformas
que estao sendo vivenciadas. Cenario este que
apresenta a educacéo brasileira novos desafios
e intensifica os aqui discutidos.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao. Antropofagia.
Intercultura.

ABSTRACT: These writings are a cut from
my doctoral thesis entitled "Brazilian Cultural
Anthropophagy and the inventive practices of
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PARA O ENSINO DE ARTE

Hélio Oiticica, Paulo Freire and Augusto Boal:
ecologistic and intercultural contributions to
the training of teachers" (2013, PPGE / UFSM
). The same was published in the book "Art
in the Amazon talks about Teaching" (UFRR,
2016) and in the Annals of the XXVI Congress
of Art Educators of Brazil (ConFAEB, 2016). In
this latest publication | bring an amplification
of the debate about the propositions of these
authors for education and for the teaching of art
in particular, however there was no update on
the educational scenario and the reforms that
are being experienced. This scenario presents
Brazilian education with new challenges and
intensifies those discussed here.

KEYWORDS: Education. Anthropophagy.
Interculture.

11 ABRINDO AS CORTINAS

Bons dentes e bom estbmago —
Eis o que Ihes desejo!

Se der conta do meu livro,
Certamente se dara comigo!
(Nietzsche, Ao meu Leitor)

Bons dentes e bom estdmago € o que
desejo as leitoras e aos leitores deste texto,
resultante da minha pesquisa de Tese de

Doutoramento em Educagdo. Trago aqui
algumas contribuicdbes para pensarmos
Capitulo 9




a educacédo e o ensino de artes, numa perspectiva antropofagica e intercultural, a
partir de um didlogo entre as ideias de Hélio Oiticica, Paulo Freire e Augusto Boal. As
reflexdes aqui apresentadas foram tecidas em 2013 durante o desenvolvimento dos
estudos que me levaram a escrita da tese “Antropofagia Cultural Brasileira e as praticas
inventivas de Hélio Oiticica, Paulo Freire e Augusto Boal: contribuicdes ecologistas e
interculturais para a Formacao de Professores(as)” (PPGE, UFSM); e posteriormente
publicadas no livro “Arte na Amazénia: conversas sobre 0 ensino” e nos Anais do XXVI
Congresso de Arte Educadores do Brasil (ConFAEB), ambas em 2016. Para a producéo
deste artigo foram trazidas ampliagdes acerca das proposicoes desses autores para a
educacéo e para o ensino de arte em particular, contudo nédo houve atualizagao quanto
ao cenario educacional e as reformas que estdo sendo vivenciadas. Cenario este que
apresenta a educacgao brasileira novos desafios e intensifica os aqui discutidos. A
educacéao brasileira encontra-se em profunda transformagcdo e, mais do que nunca,
exige comprometimento, seriedade, amorosidade, acolhimento e delicadeza.

Preocupa-me, enquanto educadora, mae e cidadad do mundo, perceber a
distancia, cada vez maior que se forma entre o mundo vivido na escola e 0 mundo
vivido fora dela. Embora muitas sejam as tentativas de aproximacdes entre estes,
essa distancia parece nao ter fim. Nao é raro ouvirmos os estudantes, em suas redes
sociais - ou para quem convive com eles - denunciarem a falta de significado que a
escola tem em suas vidas. Da mesma forma, n&o € raro presenciarmos, nos cursos
de formacdo de professores(as) reclamacdes sobre o desinteresse dos estudantes
para com as atividades desenvolvidas na escola. Esse cenario instiga-me a pensar
sobre as relacdes estabelecidas no espago escolar e sobre a dimensao que ocupa as
experiéncias, os saberes e os fazeres de cada um dos sujeitos envolvidos no processo
educativo. Até que ponto o conhecimento socialmente elaborado do qual a escola deve
se encarregar, conversa com o conhecimento do saber da experiéncia feito produzido
pelos sujeitos do processo educativo? De que forma esses diferentes conhecimentos
se relacionam para produzir novos conhecimentos?

Falar de conhecimentos, no plural, significa entender que nao ha apenas um tipo
de conhecimento, mas, sim, diferentes tipos de conhecimentos e estes nao devem se
sobrepor uns aos outros. Boaventura de Souza Santos (2011) ao refletir sobre a crise
paradigmatica da ciéncia, que buscou, sem éxito, oferecer respostas para todos os
problemas do mundo e, consequentemente da humanidade, propde um paradigma,
pautado em um conhecimento prudente para uma vida descente. Com isso o autor
deseja provocar a aproximacao entre o dito conhecimento cientifico e o conhecimento
de senso comum.

O conhecimento dito cientifico precisa estar no mundo, relacionando-se com o0s
saberes diversos e produzindo novos saberes. Nesse sentido, nenhum conhecimento
- e 0s saberes produzidos por ele - sao inferiores ou superiores, sdo apenas diferentes,
e necessitam dialogar para que ambos se superem. A escola € um lugar repleto de
conhecimentos. Nela estdo presentes os conhecimentos cientificos produzidos
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e elaborados sistematicamente e outros tantos conhecimentos pertencentes as
diferentes pessoas que compdem este espaco. Propor um dialogo entre eles € um dos
desafios lancados a educacéo e ao ensino de artes de forma particular.

O conhecimento assim como nés e, por meio de nés, circula no mundo e atravessa
o tempo num processo de reelaboragdao constante. Nossa consciéncia histérica e
de inacabamento torna a educacéo possivel. Por meio de uma eterna busca para
tornarmo-nos melhores que nos educamos, transformando a nés € o mundo do/no
qual fazemos parte. A educacgéo, lembra Paulo Freire (2000, p 40),

(...) s6 tem sentido porque o mundo nao é necessariamente isto ou aquilo, porque
0s seres humanos s&o tao projetos quanto podem ter projetos para o mundo. A
educacao tem sentido porque mulheres e homens aprenderam que é aprendendo
que se fazem e se refazem, porque mulheres e homens se puderam assumir como
seres capazes de saber, de saber que sabem, de saber que n&o sabem. De saber
melhor o que ja sabem, de saber o que ainda ndo sabem. A educacéo tem sentido
porque, para serem mulheres e homens precisam de estar sendo. Se mulheres e
homens simplesmente fossem nao haveria porque falar em educacéao.

Freire ndo fala apenas da educacéao escolar, mas, da educacéo que se da no
mundo, que acontece no fluir do viver de cada mulher e de cada homem que, por
meio de suas agdes no mundo o transforma e se transforma. Antropofagicamente
reinventamos nosso estar no mundo, e as suas verdades, ou aquilo que definimos
como verdade(s). A escola € um dos espacgos da educacado, no qual as mais diversas
culturas se encontram e se atravessam, constituindo-se em um espaco formador e
transformador de saberes diversos. Nesse sentido, Fleuri e Souza (2003, p. 65), ao
pensarem as questdes culturais a partir de uma educacéo intercultural nos chamam
a atencéao para o fato de que, “a relagcdo entre educacéao e cultura(s) ndo pode mais
se limitar ao &mbito dos conteudos culturais, ou do curriculo escolar”, pois, ha que se
considerarem as relagdes entre os diferentes sujeitos, e a forma como os mesmos
a “agenciam”. Esta necessidade vem ao encontro das proposi¢des de Freire (1996)
ao pensar a educacgao, quando 0 mesmo, em sua obra Pedagogia da Autonomia,
sugere como um dos saberes indispensaveis a pratica educativa o exercicio de “saber
escutar”. Para o autor cada pessoa constroi sua leitura de mundo de acordo com sua
cultura e a forma como a entende e a vivencia, saber escutar significa considerar tais
saberes e fazeres para a construgao da pratica educativa. Freire (1996) sugere com
isso, que o0 educador, parta da leitura de mundo do educando e com ele a supere
construindo uma forma mais “critica de inteligir o mundo”.

A necessidade de reflexao e dialogo sobre as relagdes interculturais se fazem
cada vez mais necessarias, ao pensarmos uma educacdo comprometida com a
vida. A cada dia se torna mais intenso o convivio entre as diferentes culturas, e essa
necessidade de convivéncia entre os desiguais (CANCLINI, 2006) vem provocando, o
que Hall (1997) chama de descentralizacdo das identidades culturais. A escola, por ser
um dos espacos de socializagdo vive em meio a essa “turbuléncia”. Talvez por medo,
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despreparo ou até mesmo comodidade, n6s educadores(as) ao chegarmos a escola
e nos depararmos com tamanha diversidade acabamos, muitas vezes, optando pela
copia de ideias ja existentes sem fazermos sua contextualizagdo historica e social. E
como se pegassemos 0s mapas de uma cidade e andassemos em outra. No entanto,
como alerta Boaventura Santos (2011, p. 41), é importante lembrarmos, que “Os
mapas que nos sdo familiares deixam de ser confiaveis. Os novos mapas s&do por
agora, linhas ténues, pouco menos que indecifraveis”.

E é nessa “dupla desfamiliarizacdo” que segundo Boaventura Santos (2011),
esta a origem do nosso “desassossego”. Mas, € importante considerar também, que
nesse “desassossego” pode estar a possibilidade do novo. A possibilidade da criacéo.
E o novo, lembrando as palavras de Morin (2011), “ndo pode ser previsto sendo nao
seria novo”. O novo é surpresa! Nesse sentido, as ideias antropofagicas propostas
por Oswald de Andrade (1890-1954) por meio do Movimento Antropofagico, nos
convidam, a andar por mapas ainda nao conhecidos ou, quem sabe, ainda por serem
desenhados. Convida-nos a construir o mapa durante o caminho e estar disposto a
refazé-lo constantemente.

Entendo que Hélio Oiticica, Paulo Freire e Augusto Boal, possuam na construgao
de sua pratica de cidadéos do mundo a criacao e a devoracdo antropofagica. Por isso
considero todos eles antrop6fagos. Pessoas que souberam construir e reconstruir seus
fazeres a partir de um olhar livre para o mundo. O que lhes possibilitou a valorizagao
da vida, dos saberes e fazeres das pessoas, que junto com eles puderam, também,
criar e recriarem-se. Assim, teco aqui um dialogo devorativo entre esses autores,
alimentando-me de suas ideias e transformando-as, e, assim, repensando e recriando
também a minha pratica. Devoro aqui os autores que acredito serem antropofagicos
e crio elementos que no momento, me possibilitam pensar a educacéo e o ensino de
artes numa perspectiva intercultural.

Comer, deglutir, mastigar, e reelaborar o alimento € a provocacéo antropofagica.
Aceitamo-las ou nao? Eis a questao!

21 ANTROPOFAGIA E EDUCACAO: UM EXAME CUIDADOSO...

E Oswald, no fim da vida, nos seus Ultimos garranchos — os manuscritos estdo na
Unicamp -, escreveu uma carta e enviou para o Congresso dos Escritores, pedindo
que dessem muita atencéo para a antropofagia, pois a antropofagia era uma forma
de civilizagao muito sofisticada, ainda nao estudada, que merecia um exame mais
cuidadoso, por parte de antropélogos, artistas e cientistas, porque era a chave para
a compreenséo do Brasil. Entao ele dizia que para a vida nao ha salvacéo, nao ha
messias, nao, o que existe € o advento de um dia: a vida € devoragao permanente.
E essa alta sabedoria esta na antropofagia. (CORREA, apud, COSTA, 2011, p. 74).

Oswald, assim como os demais antrop6fagos, sabia muito bem da importancia da
antropofagia ndo s6 para a compreensao do Brasil, mas, também, para o curso de sua
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formacao futura. Desejavam eles que noés brasileiros assumissemos nossa criatividade
e inventividade, sem negar o que somos e sem nos fecharmos ao estrangeiro. Que
fossemos capazes de devorar o estrangeiro sem culpa ou sentimento de inferioridade,
como sugeria Mario de Andrade, para, assim, assumirmos nossa brasilidade e a partir
dela construir nossas teorias, filosofias e, porque ndo dizer a nossa educacéo. No
entanto, para o “exercicio de uma impiedosa antropofagia”, como afirma Roberto
Gomes (1990), € necessario entendermos 0 que nos aconteceu. Desmontarmos
nosso pensamento e postura colonizada que, ao longo da nossa histéria, fez com
gue acreditassemos que somente 0 que ndo nos pertencia era bom, e sentissemos
vergonha do nosso jeito brasileiro de ser, nossa cultura sempre em estado de hibridez.

Gomes ao discorrer sobre a construcdo de uma consciéncia brasileira, nos
chama a atencéo para o fato de que durante muito tempo vivemos a partir de modelos
que nao eram nossos. Vivemos querendo ser “nao-brasileiro” (GOMES, 1990, p. 102).
Primeiro desejamos ser europeus, depois desejamos ser norte-americamos. Estes
sao resquicios de um pais que, segundo o autor, nasceu sem nenhuma pretensao de
existir, pois as pessoas que para ca vieram pretendiam apenas acumular riqguezas e
retornar ao seu pais de origem (GOMES, 1990). Fazendo dessas terras uma extenséo
das terras europeias, que produziria 0 que la ndo era possivel. Esse caminho acabou
por gerar a negacdo de uma cultura que se reconhece como brasileira. Alias, vale
lembrar que até o século XVIII “o termo brasileiro, como expressao e afirmacéo de
uma nacionalidade, era praticamente inexistente” (MOOG. V, apud; GOMES, 1990, p.
101). Na educacéo néo foi diferente. Ainda hoje buscamos nas referéncias estrangeiras
receitas para os nossos problemas. No entanto, o estrangeiro s6 pode ter algo a nos
oferecer se for devorado antropofagicamente!

Noés brasileiros e brasileiras, ainda estamos construindo nossa identidade.
Identidade que se apresenta, a partir de gestos, gostos, formas, sabores, saberes
e fazeres diferentes. A Semana de Arte Moderna de 1922, com sua proposta
antropofagica soube muito bem apresentar essa diversidade, e por meio dela realizou
“a primeira tentativa de independéncia cultural dos modelos estrangeiros” (GOMES,
1990, p. 96). O antropdéfago, como bem afirma Antonio de Alcantara Machado (ao
apresentar a 12 Denticao da Revista de Antropofagia, em Maio de 1928), “come o indio
e come o civilizado: s ele fica lambendo os dedos. Pronto para comer os irmaos”.
A antropofagia, “forma de civilizagédo sofisticada” como afirmou Oswald, merece um
exame nao soé por parte de antropélogos, artistas e cineastas, mas, também, por parte
de educadoras e educadores que acreditam na possibilidade da construgao de uma
educacao “independente culturalmente de modelos estrangeiros”. Que nao tenha
vergonha de ser 0 que €, e que esteja sempre pronta para comer os irmaos e lamber
0s dedos.
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31 HELIO OITICICA, PAULO FREIRE E AUGUSTO BOAL: TECENDO
PROPOSICOES

Comer significa aufleben, isto é, negar preservar e transcender, o que equivale em
lingua de antropofago, a mastigar o alimento, recebé-lo no estbmago e transforma-
lo. Gracas a essa dialética somos o0s verdadeiros agentes do processo de
universalizac&do. Nossa antropofagia consiste em negar todas as particularidades,
em preserva-las e em integra-las, dialéticamente, num universalismo concreto que
conserva e transcende as diferencas. (OSWALD, apud, ROUANET, 2011, p. 52).

Foi mastigando o alimento, recebendo-o no estbmago e transformando-o que
Qiticica, Freire e Boal construiram a sua performance intelectual e, porque nao
dizer, educativa. Os autores foram escolhidos para esse dialogo antropofagico para
a educacéao, e para o ensino de arte, por apresentarem no percurso de construcao
da sua pratica, o exercicio antropofagico de devoracdo. Cada um a sua maneira, e
com os elementos do seu tempo e dos lugares por onde andaram construiram suas
ideias negando todas as particularidades, mas ao mesmo tempo preservando-as e
integrando-as “dialéticamente, num universo concreto que conserva e transcende a
diferenca”, como sinaliza Oswald de Andrade na epigrafe acima.

Paulo Freire, por meio das experiéncias vividas, nos diferentes paises por onde
andou, construiu sua pratica, dividindo-a com o mundo, através da palavra falada,
sentida e escrita, sendo, talvez, o unico exemplo de antropéfago na/da educacao
(REIGOTA, 1999; BARCELOQOS, 2010; SILVA, 2008). Ver com olhos livres foi o exercicio
antropofagico que, muito bem, soube fazer o educador Paulo Freire durante suas
andancas de cidadao e de educador. Pelos lugares em que esteve Freire nao levou, ou
buscou férmulas prontas para a contemporanea expressao do mundo, sabendo, como
ninguém, olha-las com olhos livres e identificar suas diferentes. Como ele mesmo
dizia:

A fundamentacéo tedrica da minha pratica, por exemplo, se explica ao mesmo
tempo nela, ndo como algo acabado, mas como um movimento dinamico em que
ambas, pratica e teorias, se fazem e se refazem. Desta forma, muita coisa que
hoje ainda me parece valida, ndo s6 na prética realizada e realizando-se, mas
na interpretacéo tedrica que fiz dela, podera vir a ser superada amanhé, ndo so
por mim, mas por outros. A condicdo fundamental para isso, quanto a mim, € que
esteja, de um lado, constantemente aberto a criticas que me facam; de outro, que
seja capaz de manter sempre viva a curiosidade, disposto sempre a retificar-me,
em funcdo dos proprios achados de minhas futuras praticas e da pratica dos
demais. Quanto aos outros, os que pdem em pratica a minha pratica, se esforcem
em recria-la, repensando também meu pensamento. E ao fazé-lo, que tenham em
mente que nenhuma pratica educativa se da no ar, mas num contexto concreto,

histérico, social, cultural, econémico, politico, n&do necessariamente idéntico a outro
contexto. (FREIRE, 2002, p. 19-20).

O processo de construcdo da pratica freireana, ndo foi pensado e escrito
solitariamente, mas, sim, na convivéncia com o outro, com o semelhante. Foi na
busca de seu vir a ser que Freire construiu-se como educador. Na consciéncia de
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seu inacabamento, buscou antropofagicamente estabelecer relagbes com o outro.
O convite antropofagico de devoragao e criacéo foi vivenciado por Paulo Freire, a
medida que conheceu e se fez conhecer nos diferentes lugares por onde transitou,
estabelecendo uma relagcdo de troca reciproca em que os saberes das pessoas e
culturas envolvidas foram considerados. Sem parar de caminhar, Freire renovou-se
constantemente, ndo s6 na palavra escrita, mas, na corporeificacdo dessa palavra
pelo seu modo de vida. Como diria um dos pioneiros das ideias antropofagicas, Oswald
de Andrade, a pratica freireana reconheceu “A lingua sem arcaismos, sem erudicéo.
Natural e neolégica. A contribuicdo milionaria de todos os erros. Como falamos. Como
somos.” (1928). Um exemplo dessas vivéncias antropofégicas € trazido por Balduino
Antonio Andreola, pesquisador e corporeificador das palavras de Freire, em seu artigo
intitulado Paulo Freire no caminho das indias (ANDREOLA, 2009). Neste escrito,
Balduino nos conta um pouco das possiveis andangas de Paulo Freire, nos paises
da Asia, trazendo, particularmente, sua passagem pela india e a contribuicdo de sua
palavra para a construcao de praticas pedagogicas libertadoras envolvendo os povos
ditos intocados. A universalizacdo das ideias pedagdgicas trazidas por Freire, deve-se
ao fato das mesmas terem como caracteristica principal o exercicio do didlogo. Como
bem coloca Balduino, referindo-se a pratica de Freire.

Afecundidade da pedagogia de Paulo Freire e a sua aceitacao universal, em termos
de planeta, creio que consista precisamente em respeitar o espaco da inteligéncia
e da imaginagao das pessoas e dos grupos, para criar experiéncias e desenvolver
projetos que primem pela originalidade e a criatividade, nos quais as pessoas e
as comunidades construam seus proprios caminhos de libertacdo e autonomia.
Trata-se do desafio que ele nos lancou ao longo de toda a sua obra e através de
sua andarilhagem por todos os caminhos do mundo: “Cabe a vocés criarem novas
pedagogias”. (2009).

Essa, acredito, seja a principal caracteristica da pratica freireana que a torna
antropofagica, pois, nunca chega vazia e, no encontro com outros saberes se refaz
e se recria de maneira unica. Ao dissertar sobre tal experiéncia, Balduino Andreola
enfatiza a possibilidade de renovacao e criacdo contida nas ideias freireanas, as quais
s6 séo possiveis por valorizarem os saberes e experiéncias das pessoas envolvidas
no ato pedagoégico. Freire nos desafia/convida a invencdo e a criagdo, a partir da
devoracdo daquilo que temos e do que encontramos pelo caminho. Assim cada
educador(a) constrdi, ou pode construir, a sua pedagogia. A contribuicdo de Paulo
Freire para a educacéao e para as educadoras e educadores, ndo se resume ao “método
de alfabetizacédo” que desenvolveu na década de 1960, como bem afirma Ana Araujo
Freire, esposa de Freire e disseminadora de suas ideias. Em entrevista com Marcia A.
Germano e Marcos Reigota. Ana, ao ser questionada sobre as varias denominacdes
que nds, pesquisadoras e pesquisadores, construimos sobre as ideias de Freire, como
por exemplo, método de alfabetizagdo; teoria do conhecimento; ou ainda concepcéo
de educacéo, afirma que:
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[...] Paulo Freire ndo criou apenas um método de alfabetizacéo, ele criou uma nova
concepgao de educacao, “uma certa compreenséo de educacao”, como preferia
dizer. E esta compreenséo é uma compreensédo tedrica. Tedrica porque ele testou na
pratica e voltou a teoria e foi sempre fazendo esse movimento da sua compreenséo
reflexiva para a pratica e desta voltando aquela, aperfeicoando a sua compreenséo
de educacao. Entéo, o que ele criou € uma teoria, € uma epistemologia.(REIGOTA;
GERMANO, 2009, 22)

Esta “teoria” ou “epistemologia”, desenvolvida pelo educador Paulo Freire, vem
fundamentada em uma proposta educativa onde a aprendizagem acontece permeada
por uma “relacdo de auténtico diadlogo” (FREIRE, 1983) e respeito aos saberes dos
educandos. Diadlogo este, que segundo Ana Araujo Freire,

[...] muitas vezes é confundido com bate-papo, didlogo para Paulo era, é, a
estratégia para se chegar ao conhecimento, com amorosidade. As taticas que
séo os caminhos que culminam na estratégia de apropriarmo-nos do objeto do
conhecimento pode se dar de formas diferentes de dialogos, mas sempre negadora
da “educacéo bancaria”. (REIGOTA. GERMANO, 2009)

O dialogo, como busca exemplificar Ana Freire, pode acontecer por uma simples
troca de olhares e gestos, pela forma curiosa com que acompanhamos a “linha de
raciocinio” do outro que estd conosco desvendando o objeto de desejo do nosso
conhecimento, nas perguntas feitas e nos momentos de reflexdo. Tal proposta nos
instiga a repensar nossas praticas educativas que, muitas vezes, sao pautadas em
valores disciplinadores e autoritarios, onde o educando tem seus saberes silenciados.
Esse silenciamento do ser, é discutido por Fleuri (2008), em seu livro “Reiventando o
Presente: pois 0 amanha se faz na transformacéo do hoje”. Para Fleuri, o silenciamento
do ser acontece aos poucos. Primeiro o silenciamento do corpo, onde os educandos
sao estimulados a ficarem quietos e comportados em seus respectivos acentos. Em
segundo o silenciamento da palavra, onde os educandos sao quase que proibidos de
falarem entre si, devendo falar o menos possivel, e ficarem atentos a explanacgéao do
professor. Uma atitude muito comum realizada, pela escola e pelos professores(as),
na tentativa de evitar essas “conversas paralelas”, € a de manter os estudantes
distantes de seus amigos na organizacao das turmas e das carteiras na sala de
aula. Tal gesto, segundo Fleuri (2008) acaba por gerar o silenciamento da mente, da
vontade e da comunidade. Na medida em que corpo e palavra vao tendo seu espaco
limitado o pensar deixa de ser estimulado, pois seus questionamentos e respostas sao
tolhidos, e acabam por se tornarem “quase mecanizados”. Dessa forma, a vontade
de participacédo e de decisdo dos educandos, sobre os mais diferentes assuntos e
situagdes que possam acontecer no cotidiano escolar, e consequentemente em outros
espacos onde estes atuam, é da mesma forma silenciada, pois, suas vivencias neste
espaco educativo ensinou-lhes que: ha alguém que sabe e alguém que nao sabe;
alguém que ensina e alguém que aprende; alguém capaz de tomar decisdes e alguém
capaz de exercé-las.

Contradicdes e Desafios na Educacéo Brasileira 4 Capitulo 9 117



Como formar cidadaos criticos, reflexivos, autbnomos, curiosos e capazes
de buscarem alternativas para os problemas do seu tempo, a partir de uma pratica
doutrinadora? Uma pratica que da ao educando um unico direito: o de cumprir todos
os deveres propostos pela escola. Regras, direitos e deveres devem ser discutidos
com os educandos no seu sentido epistemoldgico, para que assim possam ser
construidas coletivamente. E nessa construgdo é importante que se pense também
sobre os direitos e deveres dos professores (as), dos gestores, dos funcionarios de
servicos gerais, enfim, da comunidade escolar como um todo. Pois 0 que comumente
presenciamos sao condutas que devem ser seguidas apenas pelos educandos. Tais
praticas educativas produzem o silenciamento do ser enquanto cidadao do mundo,
pois, como bem afirma Augusto Boal (2010): cidaddo ndo é aquele que vive em
sociedade, mas aquele que a transforma.

As ideias de dialogo, criacdo e participagdo apresentadas aqui buscam a
construcdo de uma pratica educativa contraria ao silenciamento. Elas propdéem o
exercicio de uma educacéo em que, tanto educandos quanto educadores, deixem de
serem sujeitos passivos do processo de ensino e aprendizagem, onde um finge que
ensina e o outro finge que aprende. Da mesma forma que Hélio Oiticica na década de
1960 propds pensar uma outra relagéo entre publico e obra de arte, publico e museu,
esta proposta educativa convida a pensar educador e educando como participadores
da grande obra de arte que € a educacédo. Oiticica (2009), em sua performance
antropofagica, entende a participacdo do espectador como uma relagdo complexa
definindo-a de duas maneiras: uma envolvendo a manipulagdo ou participacdo
sensorial-corporal, e a outra a participacdo seméntica. Para o autor esses dois modos
de participacédo, ndo acontecem de forma fracionada, separada, mas, sim, procuram
uma participacao total e fundamental, possibilitando uma significacdo nova e ndo uma
participacdo passiva de carater contemplativo. Ao participar, a pessoa/publico, interfere
na obra produzindo e provocando novos significados sobre ela. O que se procura,
segundo Oiticica (2009, p. 97), “é um modo objetivo de participacdo do espectador
nesse processo: o individuo a quem chega a obra € solicitado a contemplacao dos
significados propostos na mesma — esta €, pois, uma obra aberta”.

Sabeth Buchmann (2008), em seu artigo intitulado “Da Antropofagia ao
Conceitualismo”, onde faz uma relacdo entre as ideias antropofagicas e as
proposicdes de Helio Oiticica, reflete sobre a proposta de participagdo contida em
suas obras, particularmente na obra Tropicalia. Segundo a autora, “os projetos
espaciais de Oiticica (...), visam muito mais a capacidade prdpria do observador de
desenvolver surpreendentes processos de percepcao” (2008, p.228). O espaco aberto
e cheio de estimulos convida o publico a experiéncia e, como coloca Luis Camnitzer
(apud, BUCHMANN, 2008, p 229), “o0 que quer que aconteca ali s6 acontece com o
expectador, ndo para o espectador”. Ao penetrar na obra o espectador, segundo Hélio
passa a ser descobridor da mesma, “desvendando a parte por parte”, sendo sua acéo
“manifestacao pura da obra” (OITICICA, 2011, p. 73). Nesse processo de passagem
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de espectador a participador da obra, tanto nos penetraveis quanto nos Parangolés,
h& para Oiticica (2011, p. 74),

[...] como que uma violacdo do seu estar como ‘'individuo' no mundo, diferenciado
e ao mesmo tempo coletivo, para o de 'participador’, como centro motor, nucleo,
mas ndo sé ,motor" como principalmente simbdlico®, dentro da estrutura-obra. E
esta a verdadeira metamorfose que ai se verifica na interelacéo espectador-obra
(ou participador-obra).

Para Oiticica o museu era o mundo. E este era sempre uma obra aberta a novas
descobertas e intervengdes. Parafraseando o autor, ou comendo-o, como diriam os
antropoéfagos, digo que: a escola é o mundo. Da mesma forma que Hélio e alguns
artistas de sua época, buscaram abrir frestas no museu para que o mundo pudesse
nele entrar, penso que a escola precise abrir algumas frestas. Precise abrir seus poros
para a circulacéo dos saberes do mundo da vida, trazido pelas pessoas que a comp0oe,
para que, educadores e educandos, possam passar de espectadores & participadores.
Possam construir o seu parangolé educativo. A educacéo, e o ensino de arte em
particular, também necessita romper com a participacdo passiva e contemplativa
de seu publico. Principalmente no que se refere a presenca do educando, pois sua
participacao neste processo, que se diz de ensino e aprendizagem, vem acontecendo,
na maioria das vezes, apenas de forma passiva e contemplativa. O professor nesse
processo pensa ser o protagonista da cena educativa. No entanto, é muitas vezes,
apenas uma marionete que ja tem os passos da cena marcados. E mais um sujeito
passivo que como o quadro na parede nao interage com o seu publico. Uma proposta
intercultural de educacéo, vai de encontro com esta pratica, pois, como bem coloca
Fleuri (2008, p. 140), considerando as ideias de Antonio Nanni (1998),

A educacéo intercultural se configura como uma pedagogia do encontro até as
suas ultimas consequéncias, visando a promover uma experiéncia profunda e
complexa, em que o encontro/confronto de narra¢6es diferentes configura uma
ocasifo de crescimento para o sujeito, uma experiéncia nao superficial e incomum
de conflito/acolhimento. (FLEURI, 2008, p 34)

A acado pedagogica no contexto educativo de maneira geral, e no contexto
educativo escolar em particular, ndo acontece de maneira fragmentada, mas, sim,
perpassa todas as atividades humanas praticadas naquele espaco. A pedagogia,
como bem coloca Barcelos (2010) € a arte em si, acontecendo no fluir das relagdes,
e ndo em um momento pré-estabelecido pelo professor. No entanto, embora muito se
tenha produzido intelectualmente sobre a educacéo e a formagao de professores(as),
poucas sao as praticas educativas que de fato possibilitam a atuacédo do educando
como protagonista da constru¢do do seu conhecimento. Como bem coloca Barcelos
(2010, p. 62), “parece que ainda duvidamos da possibilidade de aprender juntos, de
pesquisar juntos, enfim, de construir outra forma de ser e de estar no ambiente de

aprendizagem”.
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Hélio Oiticica ao defender a ideia de participagcéo do publico na construgdo do que
convencionalmente chamamos de obra de arte, firma em sua proposta de intervencéao
que, “o que surgira no continuo contato expectador-obra estara, portanto, condicionado
ao carater da obra, em si incondicionada”. (OITICICA, 2011, p. 68). A obra de arte é
para Hélio incondicionada, ou seja, ndo ha condi¢cdo alguma. Nao esta determinada a
sua existéncia, a sua forma, a sua estética. Ela esta sempre sendo, se transformando
de acordo com a atuagado do publico, essa a sua condicdo. A educagao, da mesma
forma que a obra de arte para Hélio Oiticica, é incondicionada. N&o ha condicéo para
gue ela aconteca, basta para isso a nossa intervencdo no mundo, da mesma forma
que, para Boal (1975) basta ter um corpo para atuar. E, justamente pelo fato de ser
incondicionada que a educacgao, como afirma Paulo Freire (1983) condiciona, mas néo
determina as nossas agdes. No entre-lugar do nosso inacabamento transformamos o
amanha atuando no hoje.

Aescola precisa ser pensada como uma “obra aberta” a participagao do educando,
dando a ele espaco para criar a sua obra, como sugere Oiticica. E que nesse espaco
0 educando possa, a partir do seu repertério de saberes, fazeres e experiéncia ser
convidado a atuar sobre 0 objeto cognoscivel. No entanto, tal atuacéo ndo deve se dar
de forma simpléria e ingénua, ou “basista” como se referia Paulo Freire (2000), pois
esta contribui apenas para a negacao da teoria e do pensar critico e criativo, estando
ligada a submissao do outro e ndo a sua emancipacgéo. A atua¢ao ou participacao do
educando sobre seu objeto de conhecimento deve se dar de forma rigorosa. Como
bem afirma Freire (1996, p. 26), uma das tarefas primordiais do educador “é trabalhar
com os educandos a rigorosidade metddica com que devem se aproximar dos objetos
cognosciveis”. E isso ndo tem nada a ver com a ideia de “transmissdo de conteudos”,
ou do esgotamento dos mesmos, ao contrario, tem a ver com a sua exploragao,
apropriacéo e producéo, sempre curiosa e criativa. Tal postura permite com que se
construa um espacgo onde o educando possa sair da condicédo de espectador e passar a
de espectador-ator, como defende Augusto Boal, transformando-se, em “reias sujeitos
da construcéo e da reconstru¢ao do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo” (FREIRE, 1996, p. 266). Dessa forma o educando tera espaco
para criar a sua obra, bem como o educador para criar 0 seu Parangolé Pedagdgico.

A ideia de espectador-ator trazida por Boal, parte de sua Poética do Oprimido,
onde busca a popularizacéo do teatro brasileiro. Tendo como uma de suas referencias
a Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, Boal busca por meio do teatro a construcéo
de cidadaos emancipados e conscientes de seu contexto politico /social, capazes de
atuar de forma critica sobre as questdes do seu tempo. O Teatro do Oprimido propde
uma outra forma de relacéo entre espectador e palco, onde ndo ha protagonistas
mas, sim, atores que tem a liberdade de construir e reconstruir a historia dialogando
politicamente. Fazendo arte, afirmava Boal (2009), “estaremos dizendo o que
pensamos, inventando a sociedade que queremos, sendo ndés mesmos. Cidadaos
solidarios!”. Para Augusto Boal, todos nés, seres humanos, somos atores no mundo.
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Atores no sentido de estarmos constantemente atuando nele por meio das nossas
acoes. O teatro esta em todas as atividades da vida cotidiana, “sempre se fez e se faz
teatro em toda a parte” afirmava o autor, “em nossas casas e nos metrds, no trabalho
e no lazer, nas ruas e... até mesmo no teatro” (BOAL, 2009, p. 120). Assim como Paulo
Freire em sua Pedagogia do Oprimido buscava construir uma educacgao dialégica
onde educador(a) e educando fossem construtores do processo, Boal pretendeu com
sua poética construir um teatro em que o espectador passasse a ser espectador-ator.
Segundo Boal (1975, p. 126),

O que a Poética do Oprimido propde € a propria acdo! O espectador nao delega
poderes ao personagem, para que atue nem para que pense em seu lugar: ao
contrario, ele mesmo assume um papel protagénico, transforma a acdo dramatica
inicialmente proposta, ensaia solucdes possiveis, debate projetos modificadores:
em resumo o espectador ensaia preparando-se para a acao real.

Ao assumir seu papel protagbnico no teatro e ensaiar a sua acdo real o
espectador-ator se prepara para sua atuagao critica e participadora no mundo, nos
mais diferentes espacos em que esta ou estara inserido. O espectador-ator reflete
sobre a problematica que lhe é proposta, construindo nesse momento a consciéncia
de sua agdo humana e transformadora do e no mundo. Passando a entender-se como
um ser histérico e politico, construtor do meio ambiente que vive. Bezerra (2010),
ao refletir sobre a poética do oprimido de Augusto Boal em seu artigo “O Teatro do
Oprimido e a nocéao de espectador-ator: Pessoa e Personagem”, firma que, por meio
do seu arsenal, o teatro induz o espectador a profanar o espaco sagrado do teatro,
contribuindo para que ele aprenda a profanar outros espacos. Tal proposi¢cao vem ao
encontro da pratica de uma educacdo, como politica, a qual segundo Reigota (2010,
p.13) “esta comprometida com a ampliacao da cidadania, da liberdade, da autonomia e
da intervencéo direta dos cidadaos e cidadas na busca de solucdes e alternativas que
permitam a convivéncia digna e voltada para o bem comum?”. A poética do oprimido,
enquanto poética da libertacdo, como afirma Boal (1975, p. 169), € um espaco no qual
o espectador é convidado a liberar-se agindo e pensando por si mesmo. “O teatro
pode nao ser revolucionario em si mesmo, mas nao tenham duvidas: € um ensaio da
revolucao!” (BOAL, 1975, p. 169).

Augusto Boal, por meio da sua poética nos convida a pensar sobre a agdo humana
no mundo de forma ampla, considerando os diferentes espa¢os onde nos educamos.
O teatro é entendido pelo dramaturgo como um espaco facilitador da aprendizagem,
que cumpre o papel de ensinar por meio de exemplos concretos da vida, atos e acoes
(BOAL, 2010). Como bem afirma Boal (2009, p. 166)

Esta é a forma mais natural de aprendizagem e a mais arcaica, pois a crianga
aprende a viver por meio do teatro, brincando, interpretando personagens. Os
jogos teatrais sintetizam as antitéticas disciplina e liberdade — todo jogo tem regras
claras que devem ser obedecidas; mas, mesmo obedecendo a regras, a invencao
e livre, a criagdo necessaria, e a inteligéncia pode e deve ser exercida.
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Por meio de sua proposicao de teatro-ensaio, onde da histéria/peca sé se
conhece o inicio, pois ela é construida pela intervencao e participagao do publico,
do espectador-ator, Boal nos desafia a repensar nossas praticas educativas. Muitas
vezes, por medo, inseguranca, ou até mesmo, justificando comprometimento e
responsabilidade em relacdo ao nosso trabalho como educadoras e educadores,
planejamos tdo minuciosamente nossas agoes e intervencdes pedagogicas que estas
acabam por ndo possibilitar espacos para a atuacdo e participacdo do educando
nesse processo. Parafraseando Augusto Boal, diria que, o que comumente fazemos
€ uma “aula-espetaculo”, onde ja esta previsto o inicio, 0 meio, o fim, e até mesmo os
guestionamentos dos estudantes e suas conclusdes. Neste estado pedagogico n&o ha
espaco para o improvavel, o inusitado, a surpresa como diria Oswald.

N&o estou com isso, querendo dizer que nao seja importante planejarmos ou
organizarmos nossas acgdes pedagogicas, afinal toda a pratica humana no mundo
é intencional. Hélio Oiticica, por exemplo, ao propor a ideia de experimental, tinha
como intencdo a construcao de um espaco onde as pessoas fossem livres para se
experienciarem ou ndo, de acordo com 0s seus desejos, emoc¢des e impulsos. Os
conhecimentos e saberes produzidos em cada pessoa, a partir de sua participagao,
ou néo participagcdo, eram imprevisiveis, inusitados. No experimental o resultado é
desconhecido, indeterminado. Os fios soltos do experimental, como afirmou Hélio
(2009, p. 109), “sao energias que brotam para um numero aberto de possibilidades”.
Entdao fagco aqui o convite antropofagico para a construcdo de uma pedagogia-
ensaio, ou, uma pedagogia-experimental, pautada sim em uma intencionalidade: a
de estar aberta para as possibilidades de criacdo e construgcdo de conhecimento do
educando, sendo este participador e ator deste processo. Nada pronto, acabado,
determinado. Tudo sendo construido, sendo experienciado, sendo curiosamente
explorado e reinventado, assim como a vida que no seu movimento dindmico se mostra
surpreendente e desafiadora. Uma educacédo que permita fazer perguntas. Muitas
perguntas! Perguntas n&o burocratizadas como alertava Freire e Faundez em seu livro
“Pedagogia da Pergunta”, onde o educando ja tem a resposta pré-determinada pela
pergunta. Pois estas, segundo Faundez (1985, p. 51), “ndo sé&o sequer perguntas! S&o
antes respostas que perguntas”.

Uma pedagogia provocadora de agdes e reacdes, que nao quer os educandos
mortos, estanques, mas, sim, 0s quer ativos, vivos, participativos, criativos. Também
nao quer um educador repetidor e “transmissor” de conhecimentos que ele acredita ter;
ou, um educador que, por acreditar ser o educando o construtor do seu conhecimento,
entende-se apenas como um “facilitador” desse processo, construindo um “clima”
que Paulo Freire (1985) chama de: “deixa-como-esta-para-ver-como-fica”. Ambos
os entendimentos de docéncia segundo Freire, sdo errados, pois hdo consideram a
relacdo entre ensino e aprendizagem, como um processo indissociavel. Na primeira
concepcao, afirma Freire (1985), o aluno é visto puramente como aluno, e na segunda
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o aluno é visto como um fato. Ensinar e aprender é uma relacdo dialdgica, portanto,
o professor, ndo sé ensina, mas também aprende, nao so facilita, mas constréi junto,

(1)

provoca, instiga. Como diria Freire “‘eu ndo sou facilitador' de nada. Eu sou é professor!
Eu ensino. Agora ao ensinar 'eu facilito” (1985, p. 132).

Uma pedagogia-ensaio, ou uma pedagogia-experimental, € aquela que se propde
comprometida com a formacgao integral e completa do ser, como provoca Freire (1985).
E uma pedagogia, que ndo se ache apenas pré-ocupada com seus conteidos, mas,
que dé espaco para a vida acontecendo, e que nela possam estar os conteudos. O
professor quer algo mais que ensinar candomblé, dizia Freire. O professor quer — (...)
— ajudar, fustigar a formagéo inteira do aluno. Do aluno como gente agora, e ndo como
aluno (FREIRE, 1985, p. 132). Desde crianca, como bem afirmava Boal (2010, p. 61),
guando nossas primeiras faculdades motoras se desenvolvem, ja aprendemos que
nNao somos capazes apenas de perceber o mundo, mas, de nos associarmos a ele.
A escola ndo pode ser um espaco de dissociacao do ser, mas, sim, propositora de
novas associagdes. O aluno, como lembra Freire, “antes de ser aluno é gente”. Gente
gue esta em constante que fazer, aprendendo mediatizado pelo mundo. O educando,
dessa forma, “esta ali para conhecer, mas ndo conhecer apenas 0s conteludos que
aquele professor pensa que sabe, e as vezes sabe, mas para conhecer num processo
mais amplo”. (FREIRE, 1985, p. 133).

41 CONSIDERACOES: SEM PENSAR EM FECHAR AS CORTINAS

As praticas de Hélio Oiticica, Augusto Boal e Paulo Freire, vem contribuir para a
educacéao, em especial para o ensino de artes, a partir de uma perspectiva intercultural,
na medida em que propde uma outra forma de atuacéo dos sujeitos envolvidos no
processo educativo. A educacdo, como bem afirma Mendéz (2009), pode ser uma
mediagcao oportuna para a busca de alternativas. Pensar um outro mundo possivel, é
pensar uma outra educacéo possivel. Nesse sentido a educacéo intercultural, segundo
0 autor mostra-se como uma possibilidade para a construgdo de alternativas para as
questbes do nosso tempo e contextos, considerando os dialogos entre as culturas e
as pessoas pertencentes a ela. Criando assim, um espaco para o estabelecimento de
relacoes, onde 0s corpos, as mentes e as vontades nao sejam silenciadas. Por meio
daideia de dialogo, participacao e criacao, esses antrop6fagos, nos instigam a pensar,
e a construir, um espaco educativo onde, de fato, todas as pessoas envolvidas no ato
de aprender e de ensinar possam ser atuantes e propositores.

Promover a construcéo deste espaco mais amplo € um dos desafios colocados
para a educagao, em especial para o campo do ensino de artes. As ideias de
participacdo, criacdo e dialogo, trazidas a partir de Augusto Boal, Paulo Freire e
Hélio Oiticica, podem ser uma possibilidade antropofagica para tal desafio. No
entanto, acredito que, antes o educador precise se permitir criar as suas proposicoes
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pedagdgicas. Se permitir passar de espectador a espectador-ator da acéo educativa,
sendo também participador e criador, pois, como sabiamente afirmava Paulo Freire
(2000), “para verdadeiramente ad-mirar o mundo, os seus desveladores tem de ser
sujeitos da leitura que fazem dele”.

Na educagao, muitos sdo os espacos de discussdes sobre a diversidade, o
acolhimento e o respeito as diferentes culturas seus saberes e fazeres. Mas raros sao
os exemplos de acolhimento e respeito. Ainda tentamos, exaustivamente, convencer
o outro de que as nossas concepcgodes filosoficas e epistemoldgicas sdo as mais
corretas. Temos dificuldade de ouvir 0 outro e respeitar o seu direito de pensar e ser
diferente. Estamos ainda presos a conceitos que fazem parte de uma otica binaria
das relagbes (BHABHA, 2003), de certo e errado, de bom ou mal, de belo e feio, tanto
gque mesmo quando “ousamos”, tentamos quase que inconsciente, impor ao outro a
mesma ousadia. No entanto, lembrando as palavras de Boal (2009, p. 32), “O belo
esta na coisa e no olhar. Nem todos os olhares veem a mesma coisa”. E importante
respeitarmos todas as formas de olhar. O feio é belo da mesma forma, e néo ha nisso
nenhuma contradi¢cdo, nos lembra Augusto Boal (2009). O belo, afirmou o autor, “€ o
reluzir da verdade através dos meios sensoriais — dizem os fildsofos e eu concordo;
porém... qual verdade?” (BOAL, 2009, p. 32). Somos tao presos as nossas verdades,
que a verdade do outro é para nés um equivoco que deve ser desfeito. Assim, nosso
discurso sobre as diferentes culturas e pessoas, e o respeito a elas se esvai por entre
as nossas acoes.

O ser humano, assim como o mundo, esta sendo. Estd sendo no mundo e
com o mundo. Trazer para a constituicdo das nossas ac¢des educativas as ideias de
participacéo, criacdo e dialogo, é possibilitar a edificacao de um espacgo propositor e
inventor, aberto a intervencéo do educando e do conhecimento que ele traz de forma
integral. Falar sobre a necessidade de incorporagao desses principios educativos pode
parecer facil, no entanto € importante se construir espagos para a sua provocagao.
Entendo que aquilo que passa pelo nosso corpo deixe marcas mais profundas, néo
€ por acaso que Augusto Boal escolheu o teatro para problematizar a emancipacgéo
dos sujeitos no mundo. Para o autor, “quem cumpre a tarefa de ensinar por meio de
exemplos concretos da vida, atos e ac¢des € o teatro” (BOAL, 2009, p. 137), pois nele
podemos assumir varios personagens. Podemos ser musicos, médicos, faxineiros,
arquitetos, professores e até atores. O que somos se nao personagens? “Eu, com
pequenas variantes inventadas pelo meu carater incorforme e insolente, me comporto
quase sempre como aprendi a fingir ser, inclusive no uso da énclise nesta frase”
(BOAL, 2009, p.119). Para este autor, nGs mulheres e homens, somos personagens
inventados por nés mesmos. Somos maes ou pais, namoradas ou namorados, filhas ou
filhos, enfim.... um emaranhado de personas que vao se construindo e se modificando
a partir de sua atuacédo no mundo. Variantes, inconformes e insolentes nos fazemos
no hoje, sem a minima ideia do que seremos amanha. Fingindo ser a gente mesmo
reinventamos nosso ser e nosso fazer. A nossa forma de agir no mundo condiciona a
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construcédo de um espaco ou de outro. A realidade, como sugere Paulo Freire (2000),
“nao é inexoravelmente esta. Esta sendo esta, como poderia ser outra (...)".

Sejamos todos atores e inventores do processo educativo!

Ficam aqui as minhas devoracbes. As devoragdes que escolhi contar. Afirmar
que: “Essas foram as devoracgdes que fiz, dos pressupostos da Antropofagia cultural
Brasileira, e as praticas inventivas de Hélio Oiticica, Augusto Boal e Paulo Freire,
considerando uma perspectiva intercultural de educacao” seria resumir ou reduzir
a forma como essas teorias ou ideias podem ser estudadas e transpostas para a
educacéao e o ensino de arte. Nao as dou como encerradas. Ao contrario. Elas fazem
parte das minhas ag¢des educativas cada vez de forma mais intensa. Sempre se
renovando. Como dira Hélio Qiticica (2009): “na realidade eu ndo sei o que sou, porque
se € invencéo, eu ndo posso saber...”.

REFERENCIAS

ANDREOLA, B. A. Paulo Freire no caminho das indias. In: Anais do
XI Férum de Estudos Leituras de Paulo Freire. UFRGS/FACED. Porto Alegre 2009.

BARCELOQS, V. Antropofagia e Epistemologia — por uma nao-pedagogia na educacao
ambiental. Revista eletrénica do Mestrado em Educacé&o Ambiental. PPGEA/FURG,
Rio Grande — RS, 2010.

BEZERRA, A. P. O Teatro do Oprimido e a nocéo de espectador-ator: Pessoa e Personagem.
Disponivel em: http://hemi.nyu.edu/por/seminar/brazil/antonia.html, 2010.

BOAL, A. Teatro do Oprimido. Rio de Janeiro. Civilizagcao Brasileira, 1975.
. A Estética do Oprimido. Rio de Janeiro: Garamond, 2009.

. A Estética do Oprimido. Rio de Janeiro. Garamond, Fundagéo Nacional de Arte, 2010.
BOAVENTURA SANTOS.S. A critica da razao indolente: contra o desperdicio da experiéncia. Para
um novo senso comum: a ciéncia, o direito e a politica na transi¢cdo paradigméatica. Sdo Paulo Cortez,

2011.

BUCHMANN, S. Da Antropofagia ao conceitualismo. In: BRAGA, P. (Org.). Fios
Soltos: A arte de Hélio Oiticica. Sao Paulo. Perspectiva, 2008.

CANCLINI, N, G. Consumidores e Cidadaos. Rio de Janeiro. UFRJ, 2006
COSTA, L. V. da. Na boca do Estdmago. Conversa com José Celso Martinez Corréa. In:

RUFFINELLI, Jorge; ROCHA, Jodo Cezar de Castro (Orgs). Antropofagia Hoje? Oswald de
Andrade em cena. S&o Paulo: Prol Editora Grafica, 2011.

FLEURI, R. M. Reinventando o presente: pois o amanha se faz na transformacao do hoje.
Florian6polis, UFC, 2008.

FLEURI, R.M E SOUZA, M. I. P. de. Entre limites e limiares de culturas: educacao
na perspectiva intercultural. In: Educacéao Intercultural: mediac6es necessarias;
FLEURI, R.M. (Org). Rio de Janeiro. DP&A, 2003.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. S&o Paulo. Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro. Paz e Terra, 1983.

Contradicdes e Desafios na Educacéo Brasileira 4 Capitulo 9




___ Acao Cultural para a Liberdade e outros escritos. Sao Paulo. Paz e Terra,
10° Edicéo, 2002.

FREIRE P.; FAUNDEZ A. Por uma pedagogia da pergunta. Rio de Janeiro. Paz e Terra, 1985.

FREIRE, P; GUIMARAES, S. Aprendendo com a prépria histéria. Rio de Janeiro. Paz e Terra,
2000.

GOMES, R. Critica da Razao Tupiniquim. Sao Paulo. FTD, 1990.

HALL. S. Identidades Culturais na Pés-Modernidade. Rio de Janeiro. DP&A, 1997.

MACHADO, A. A. REVISTA DE ANTROPOFAGIA. Sao Paulo, 1975.

MENDEZ, J. M. M. Educacéo Intercultural e Justica Cultural. Sdo Leopoldo. Nova Harmonia, 2009.
MORIN, E. Os Sete Saberes necessarios a Educacao do Futuro. Sdo Paulo. Cortez, 2011.
NIETZSCHE, F. A Gaia da Ciéncia. Sao Paulo. Companhia das Letras, 2012.

OITICICA, H. Encontros. Rio de Janeiro. Beco do Azougue Editorial, 2009.

____Museu é o mundo. FILHO, O. C. (Org). Catalogo da exposicao realizada em

quatro cidade (Sao Paulo, Rio de Janeiro, Belém e Brasilia). Rio de Janeiro. Beco do

Acougue, 2011.

REIGOTA. M. A Floresta e a Escola: por uma educacao ambiental pés-moderna.
Sao Paulo - SP. Cortez, 1999.

___ 0O que é Educacao Ambiental. Colecéo Primeiros Passos. S&o Paulo. Brasiliense, 2010.

REIGOTA, M.; GERMANO, M. A. Relembrando Paulo Freire: entrevista com Ana
Maria Freire. Revista de Estudos Universitarios, Sorocaba, Sdo Paulo. v 35, n 1, p.
203 — 225, jun/2009.

ROUANET, S. P. Manifesto Antrpéfago Il. Oswald de Andrade. In: RUFFINELLI, Jorge; ROCHA, Joédo
Cezar de Castro (Orgs). Antropofagia Hoje? Oswald de Andrade em cena. Sao Paulo: Prol Editora
Gréfica, 2011.

SILVA, I. S. As Contribuic6es Ecologistas da Antropofagia Cultural Brasileira
para uma Pedagogia da “Devoracéo”. Trabalho de Concluséo de Curso.
Universidade Federal de Santa Maria, Centro de Educacéao (UFSM-CE), 2008.

____ Antropofagia Cultural Brasileira e as praticas inventivas de Hélio Oiticica, Paulo Freire e
Augusto Boal: contribuicdes ecologistas e interculturais para a Formacéao de Professores(as).
Tese de Doutorado em Educagéo. Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo, Universidade Federal
de Santa Maria (PPGE/UFSM), 2013.

____ Arte na Amazénia: Conversas sobre o Ensino. SILVA. I. S. (Org). UFRR, Boa Vista, 2016

Contradicdes e Desafios na Educacéo Brasileira 4 Capitulo 9




SOBRE O ORGANIZADOR

Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme: Po6s-Doutor em Educacéo, Historiador e
Pedagogo. Professor Adjunto da Universidade Federal do Tocantins e lider do Grupo
de Pesquisa CNPqg “Educacao e Histéria da Educacao Brasileira: Praticas, Fontes e
Historiografia”. E-mail: williandouglas @uft.edu.br

Contradicdes e Desafios na Educacéo Brasileira 4 Sobre o Organizador m




Agéncia Brasileira do ISBN
ISBN 978-85-7247-376-7

788572






