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APRESENTACAO

A obra “Didlogos sobre Inclusao” foi concebida para cumprir a funcédo de
apresentar conteudos essencialmente informativos e formativos sobre Inclusao Social
e Profissional, direcionado aqueles que precisam compreender as bases — historicas,
conceituais, organizacionais e legais dos Direitos Humanos. O volume | apresenta 26
capitulos que abordam os vetores da promoc¢é&o humana como: Familia, Sociedade
e Tecnologias.

“Incluir socialmente é dar e garantir condicées para que uma pessoa possa, de
maneira livre e independente, ter 0 mesmo acesso que outras aos servicos e beneficios
da vida em sociedade. Mas ndo basta pensar a inclusdo social apenas sob a 6ética
das necessidades e simplesmente criar mecanismos ou facilidades compensatorias
aos excluidos. E preciso ir além, mais que uma reforma, é preciso uma revolucdo no
modo como enxergamos o excluido, que ndo deve ser objeto de pena ou d6 e sim de
respeito e consideracdao como ser humano e cidadao que €” (ALMEIDA, 2016)

A Declaracao Universal dos Direitos humanos - marco histérico - inspirou as
nagcdes para o envolvimento em prol dos movimentos sociais de enfrentamento
da discriminacédo e exclusao social de minorias, tornando-se referéncia para o
desenvolvimento de Pactos e Convengdes norteadoras da promog¢do humana no
mundo.

Contudo, nés acreditamos, que estacoletaneairainspirare encorajar, Profissionais,
Educadores e sociedade em geral a refletir sobre todas as possibilidades que o seu
meio social, nacleo familiar e atitudes individuais podem minimizar as desigualdades
e promover o desenvolvimento social igualitario.

Glaucia Wesselovicz
Janaina Cazini
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CAPITULO 21

FAMILIA E ESCOLA: DESAFIOS A PARTICIPACAO,
INCLUSAO E ACOMPANHAMENTO DA APRENDIZAGEM

Osicleide de Lima Bezerra
Universidade Federal da Paraiba, Departamento
de Ciéncias Sociais, Rio Tinto - PB

Geraldo Alexandre de Oliveira Gomes
Universidade Federal da Paraiba, Departamento
de Ciéncias Sociais, Rio Tinto - PB

Ana Paula Taigy do Amaral

Universidade Federal da Paraiba,

Joao Pessoa - PB

RESUMO: O trabalho proposto resulta das
analises produzidas a partir do desenvolvimento
de um projeto de extensdao universitaria
intitulado: “Familia, escola e desenvolvimento de
aprendizagem”. O projeto tratou da relagao entre
a familia e escola e observou as dificuldades
para a inclusdo e participacdo dos pais/
responsaveis no ambiente escolar ao mesmo
tempo em que também se constatou o quanto
a esfera familiar influencia o desenvolvimento
da aprendizagem da crianca; nesse caso, de
criancas/pré-adolescentes matriculados no |l
ciclo do ensino fundamental de duas escolas
da rede publica de ensino do municipio de
Mamanguape — PB. O projeto convidou os pais/
responsaveis dos alunos para participarem
de oficinas pedagodgicas conduzidas pelos
participantes do projeto. Ao final das atividades
produzimos algumas avaliacbes e reflexdes
acerca dos incentivos escolares a participacao

Dialogos sobre Incluséo

familiar, sobre a percepcdo dos familiares
acerca de tal participacdo e de seu papel na
educagdo formal das criangas, e também
analisamos as caracteristicas socioeconémicas
das familias. Apesar da relevancia da integracéo
da familia no ambiente escolar, o nivel de
envolvimento efetivo entre as duas esferas é
consideravelmente baixo; ha poucas acgdes
escolares no sentido de se reverter o quadro, e,
por outro lado, ha uma relevante resisténcia dos
familiares no sentido de se integrar a um campo
(institucional) que eles julgam ser autbnomo e
idealmente autossuficiente no que diz respeito
a educacéao formal das criangcas/adolescentes.
Os desafios e as dificuldades que surgem desta
relacdo produzem distor¢cbes importantes a
formacdo, com desvantagem para as praticas
de inclusdo das familias no processo de
escolarizagéo.

PALAVRAS-CHAVE:
Aprendizagem.

Familia, Escola,

ABSTRACT: This work results from the analysis
produced from the development of a university
extension project entitled “Family, school and
learning development”. The project dealt with
the relationship between the family and school
and observed the difficulties for the inclusion
and participation of the parents / guardians
in the school environment while also looked
at how much the family sphere influences
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the development of children’s learning; in that case, of children / pre-adolescents
enrolled in the 2nd cycle of elementary education at two public schools on the town
of Mamanguape - PB. The project invited the parents / guardians of the students to
participate in pedagogical workshops conducted by the project participants. At the
end of the activities we produced some assessments and reflections about the school
incentives to the family participation, about the family members’ perception about that
participation and of their proper role in their children’s formal education, and we also
analyze the socioeconomic characteristics of the families. Despite the relevance of
family integration into the school environment, the actual level of involvement between
the two spheres is rather low; there is little school action to reverse this picture and,
on the other hand, there is a significant resistance of the family in the sense of being
integrated into a field (institutional) that they consider to be autonomous and ideally
self-sufficient regarding the formal education of children / adolescents. The challenges
and difficulties that arise from this relationship produce important distortions to the
school formation, with disadvantages to the practices of inclusion of the families in the
process of schooling.

KEYWORDS: Family, School, Learning.

11 INTRODUCAO

Estetrabalhoresultadasreflexdeseanalisesproduzidasapartirdodesenvolvimento
de um projeto de extensao universitaria intitulado “Familia, escola e desenvolvimento
de aprendizagem”, desenvolvido em 2017, vinculado a Universidade Federal da
Paraiba (Campus IV), localizado nos municipios de Mamanguape e Rio Tinto, a cerca
de 60 km da capital Jodo Pessoa (pb). A acéo de extensao tratou da relagcéo entre a
familia e escola, partindo da premissa de que a presenca ativa e 0 acompanhamento
escolar a partir da esfera familiar incide enquanto preditora de uma influéncia positiva
no desenvolvimento da aprendizagem da criancga; no caso especifico, o projeto teve
como publico alvo os pais/familiares/responsaveis por criangas/pré-adolescentes
matriculados no Il ciclo do ensino fundamental de duas escolas da rede publica de
ensino do municipio de Mamanguape — PB: a Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Umbelina Garcez e a Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Adailton
Coelho Costa. A escolha deste ciclo esta relacionada ao fato de que € a partir dela
gue se observa um afastamento gradativo das familias quanto ao acompanhamento
da vida escolar. Foram realizadas oficinas pedagodgicas com o intuito de tratar da
relevancia do acompanhamento familiar para o desenvolvimento escolar do educando
e da participacao da esfera familiar no ambiente escolar. Além de refletirmos sobre
o tema em questao nas oficinas, propomos a mobilizagcdo da comunidade escolar
em prol da participacdo dos pais/responsaveis nas oficinas; avaliamos o incentivo
escolar a participacdo familiar na vida/gestdo escolar e analisamos o0s aspectos
socioeconémicos das familias. Apesar da relevancia da integracao/inclusdo da esfera
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familiar no ambiente escolar, ha baixissimo nivel de envolvimento real entre as duas
esferas; ha poucas acdes escolares no sentido de se reverter o quadro, e, por outro
lado, ha uma relevante resisténcia dos familiares/responsaveis, no sentido de se
integrar a um campo (escolar/institucional) que eles julgam ser autbnomo e idealmente
autossuficiente para a formacao das criancas/pré-adolescentes.

2 | FAMILIA, ESCOLA E APRENDIZAGEM.

Partimos da prerrogativa, neste projeto e nestas reflexdes, de que nao se pode
afirmar a existéncia de um unico modelo/padrao de familia. Ha diferentes composicoes
familiares no mundo contemporaneo e quando nos referimos aos familiares estamos
considerando além dos parentescos consanguineos diretos. Em muitos casos, as
criangas/pré-adolescentes sdo acompanhados por pessoas que possuem parentesco
indireto. Noutros casos, os familiares responsaveis sao tias, avds, irmaos mais velhos,
etc. Independentemente do arranjo, a familia, juntamente com a escola representam
dois espacos fundamentais da formacdo humana. Ambas compartilham funcdes
comuns, sociais e educacionais, embora possuam escopo de atuacao diferenciado
(REGO, T. C., 2003).

Por outro lado, a construcdo e a difusdo de conhecimentos organizados
culturalmente, cientificamente e formalmente é uma das tarefas permanentes e
primeiras da escola. Portanto, ambas, familia e escola, atuam diretamente no
processo de desenvolvimento fisico, social, emocional e intelectual dos individuos
e este processo tem suas bases iniciais colocadas ainda durante a chamada fase
da socializagdo primaria, iniciada pela familia e complementada pela escola durante
a infancia (DESSEN, M. A., POLONIA, A. C., 2007). De um lado, é na escola
que sédo assegurados o acesso aos conteudos curriculares e a aprendizagem de
conhecimentos, e do outro, a familia vém cumprir o papel de fomentar o processo de
socializagéo, de protecédo, na medida em que idealmente deve oferecer as condicbes
de desenvolvimento social, cognitivo e afetivo a todos os seus membros.

A instituicdo familia esta presente em todas as sociedades humanas e é
considerada o primeiro nucleo de socializagcao do individuo. A partir dela se realiza a
instituicdo dos padrdes sociais, 0s modelos e a visdo de mundo social a que pertence
um individuo. Ela age inserindo o individuo na prépria cultura, na medida em que
fornece os codigos de navegagéo social basicos da sociedade. Do ponto de vista
civil, em nossa sociedade, a familia também é a responsavel direta pelo bem estar e
pela protecédo da crianga. Ela é responsavel direta pela conformacéo das influencias
formativas do comportamento, o que se da pela aprendizagem inicial das diferentes
formas de existir, de como ver o mundo e de como se constroem as suas relacoes
sociais.
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Ela é a matriz da aprendizagem humana, com significados e praticas culturais
proprias que geram modelos de relacéo interpessoal e de construcéo individual e
coletiva. Os acontecimentos e as experiéncias familiares propiciam a formacéo de
repertérios comportamentais, de acées e resolucdes de problemas com significados
universais (cuidados com a infancia) e particulares (percepcéo da escola para uma
determinada familia). (DI NUCCI, E. P., 1997, p. 24).

Enquanto a escola € uma instituicdo que emprega e reelabora os conhecimentos
socialmente produzidos, com a finalidade de propiciar a aprendizagem e efetivar o
desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores (memoria seletiva, criatividade,
associacao de ideias, organizacdo e sequéncia de conhecimentos, dentre outras),
cabe aos pais supervisionar e acompanhar a realizagcao das atividades escolares,
adotar estratégias para a criagao de disciplina e ao mesmo tempo de atividades ludicas
(OLIVEIRA, Z. M. R., 2000). Quando esta relacao transcorre favoravelmente com o
envolvimento dos pais, 0 processo de aprendizagem encontra melhores condicdes de
florescimento, o que permite 0 melhor aproveitamento escolar e consequentemente
melhores chances de desenvolvimento integral das criancgas.

Masdevemosreconhecerque essasduasinstituicbes possuem papeis especificos.
A educacao familiar, primeiramente, € mais antiga do que a escolar. Ela assumiu
diferentes formas ao longo do tempo e tem como principal fungcédo a transmissao de
valores morais e costumes, conforme a época historica e o tipo de sociedade na qual
estainserida. Esta educacéo, no sentido de transmitir papeis sociais, € tradicionalmente
chamada de educacgao primaria, uma vez que tem como “tarefa principal orientar o
desenvolvimento e aquisicdo de comportamentos considerados adequados, em
termos dos padrées sociais vigentes em determinada cultura” (OLIVEIRA; MARINHO-
ARAUJO, 2010, p. 101). A segunda nasce junto com o processo formal de educacao,
que inclui, dentre outros aspectos, a promog¢ao do acesso a leitura e a escrita (SILVA,
Pedro, 2010). Deve ser capaz de promover a transmissao do saber letrado, da produgao
de conhecimento desenvolvida ao longo do tempo e exerce ainda (historicamente) a
funcdo de legitimar a ordem social (OLIVEIRA, C. B. E.; MARINHO-ARAUJO, 2010),
com todas as implicagbes do que isto significa.

Contudo, sabe-se que nas ultimas décadas, como decorréncia das transformacdes
sociais, politicas, econémicas e culturais vividas sobretudo no Ocidente, (SILVA,
Pedro, 2010, p. 446) a escola passou a assumir funcbes/papeis sociais que antes nao
Ilhe cabiam:

Por um lado, nas familias, temos cada vez mais ambos os membros do casal a
trabalhar, o que provoca a entrada cada vez mais precoce das criancas para a
instituicdo escolar ou pré-escolar (creche, amas, jardim de infancia, etc.). Isto tem
como consequéncia uma alteracdo das relagdes tradicionais entre socializagcéao
primaria e secundaria, conduzindo a “uma espécie de secundarizacdo da
socializacdo priméaria e de primarizagado da socializacdo secundaria” (Tedesco,
2000, p. 91, Apud SILVA, 2010, p. 446) e aquilo que designo por um processo de
parentizacao docente; b) por outro, a crescente dificuldade da escola em assumir
sozinha a plenitude do seu projecto educativo.
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Esta fase pré-escolar equivale no Brasil a Educacéo Infantil, que engloba creches
ou entidades equivalentes (para criancas de até trés anos de idade) e pré-escolas,
para criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade (art. 30, Lei de Diretrizes e
Bases, BRASIL. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996). Desta forma, o momento
atual aponta, nas palavras de Silva (2010, p. 446), para uma “encruzilhada”: se, por
um lado, a situacdo requer a construgao de relagdes formalmente mais estreitas entre
a familia e a escola, na pratica, se percebe que este didlogo nunca esteve tao distante,
principalmente quando envolve escola publica e pais/familiares de estudantes de baixa
renda (realidade do municipio de Mamanguape - PB).

A diviséo basica do trabalho da educacéo entre a familia e a escola encontra
na realidade cotidiana diversas dificuldades e séo influenciadas por fatores também
diversos como as politicas educacionais, a prépria composi¢cao familiar, o contexto
cultural e social em que est&o inseridas tanto a familia quanto a escola, dentre outras
questdes. De um lado, observam-se diretrizes e fundamentos teodricos prescritos as
gestoOes escolares que orientam que suas agoes e medidas no cotidiano encaminhem
no sentido de se criar pontes com os familiares e responsaveis, trazendo-os para o
préprio universo da escola, a partir de um principio de reconhecimento da necessidade
de colaboracdo entre as duas esferas. Do outro lado, familiares e responsaveis
reconhecem o papel que possuem na educacao da crianca/adolescente. Na pratica
cotidiana todas as questdes reconhecidas que estdo colocadas quanto ao papel da
familia de um lado e da escola do outo, e as diretrizes consensuais entre especialistas
da educacao e responsaveis pela gestao escolar, se distorcem e se distanciam daquilo
gue se acredita no campo das ideias e dos ideais da educacéo. Esta dificuldade esta
diretamente relacionada as constatagcdes que motivaram o préprio projeto: ha falta
de incentivo e pouca abertura entre a administracao escolar e as familias; ha poucas
medidas no sentido de se promover o impacto da educacgéao formal/escolar no futuro das
criancgas e jovens, apesar da propria escola e da familia reconhecerem sua relevancia.

E preciso compreender que nesta relacdo entre as familias dos estudantes de
baixa renda e a escola publica, sem duvida, as familias se encontram em posicéo de
desvantagem. Portanto, para se estabelecer um dialogo construtivo, essa iniciativa na
maioria das vezes, tem que partir da escola, isto é, a instituicao precisa assumir uma
postura ativa. Ao contrario do que ocorre, na maioria das vezes, em que a escola adota
um comportamento passivo, de espera, aguardando que os pais Ihe procurem ou
procurando-os em situacdes especificas apenas, geralmente para resolver problemas
pontuais. Esta postura ativa também nao pode ser um trabalho individual, ou seja, n&o
compete exclusivamente ao docente em sala de aula, ao coordenador, ou somente
ao diretor. Trata-se de um trabalho em rede, onde todo o sistema trabalha em equipe,
onde cada instituicdo ou membro da instituicdo ampara a agao do outro.
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31 ODESENVOLVIMENTO DO PROJETO E O RECONHECIMENTO DOS DESAFIOS

Os pais/responsaveis foram convidados para participar das oficinas, que foram
conduzidas pelos coordenadores, colaboradores e bolsistas envolvidos no projeto. As
oficinas pedagdgicas/formativas foram organizadas da seguinte forma: a) inicialmente
apresentavamos o tema, as ideias basicas do projeto; b) em seguida os pais/
responsaveis eram convidados a falar sobre as principais dificuldades que vivem no
cotidiano para acompanhar o desempenho escolar das criancas, relatando quais os
motivos destas dificuldades; ¢) na sequencia tratdvamos das expectativas dos pais/
responsaveis com relacdo a educacao das criangas e a possibilidade de ascendéncia
social e econdbmica em funcdo da escolarizagdo. As oficinas estiveram centradas nos
seguintes eixos:

+ A necessidade de trazer os pais de criangas matriculadas nas escolas da
regido para pensar a relevancia do acompanhamento familiar e a potencia-
lizacado do desenvolvimento de aprendizagens;

« O acompanhamento do desempenho escolar, o estimulo a aprendizagem,
destacando a importancia da educacéao escolar, do potencial de desenvol-
vimento social e cognitivo através do acesso aos saberes sistematizados;

+ Relevancia da leitura para os estudantes do Il Ciclo do Ensino Fundamental
da rede publica do Municipio.

O conteudo das oficinas pedagodgicas/formativas foi organizado num livreto/
cartilha, produzido e impresso com recursos do Projeto e entregue aos presentes
(incluindo as equipes escolares), fornecendo orientagcdes sobre como conduzir tais
questodes junto as familias no cotidiano escolar. A experiéncia do projeto e os resultados
alcancados nos levaram a refletir sobre a distancia que existe entre o reconhecimento
do papel de cada instituicao no que diz respeito a formacéao do educando e a efetivagcéo
deste papel no cotidiano das escolas e das familias.

O surgimento do projeto esteve relacionado a constatacdo, na bibliografia
especializada sobre o tema, de que ha baixissima integracdo entre as esferas da
familia e da escola, poucas acdes escolares no sentido de se reverter o quadro, e
mesmo de que ha resisténcia dos familiares/responsaveis, quanto mais proximos
estéo as criangas da pré-adolescéncia, em acompanhar a vida escolar e o processo de
desenvolvimento de aprendizagem. Saindo das constata¢des bibliograficas e partindo
para a execucdo da acdo de extensédo, nos deparamos com a falta de incentivo e
pouca abertura entre a administragdo escolar e as familias, mas mais do que isso,
com a falta de compreensao de que a educacgao escolar formal represente um fator
de impacto no futuro. Embora no campo discursivo teérico a educagao escolar seja
sempre enaltecida, na realidade das familias e mesmo dos gestores escolares, ainda
h& a necessidade de que a propria educacédo formal seja percebida como um valor,
que deve ser buscado e defendido ndo somente pelos familiares e responsaveis
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pelo desenvolvimento educacional das criangas e jovens, como também pela propria
comunidade escolar, que eventualmente, por diversos fatores, ndo se envolve nem
promove agdes neste sentido.

As oficinas acabaram também representando um canal importante para que os
pais/responsaveis revelassem quais as principais dificuldades que vivem no cotidiano
para fazer o acompanhamento escolar. E para que ndés pudéssemos avaliar qual a
percepgao que eles tinham a respeito da importancia da relacédo de proximidade com a
escola. As familias possuem dificuldades de ordem econdémica; os pais/responsaveis
possuem poucos anos de escolarizagao formal, baixa renda, e uma expectativa
comum de que 0 espacgo da escola seja uma fonte de resolucao de problemas com
0s quais eles muitas vezes tem dificuldade de lidar: o comportamento das criancas,
o desinteresse com o estudo e com a leitura, o desconhecimento de praticas que
incentivem a organizacéo e a disciplina escolar. Esta realidade se estende por toda a
microrregido onde estéo localizadas as escolas que receberam o projeto.

A cidade de Mamanguape fica a cerca de 60 quilébmetros da capital paraibana
(Jodo Pessoa) e é sede da Microrregiao do Vale do Mamanguape, composta por
outros oito municipios. Todos caracterizados pelos baixos indices socioeconémicos
e educacionais, e pela exploracdo da cana-de-acucar e do trabalho nas usinas
sucroalcooleiras como principal atividade econémica. Em 2016, pesquisas do IBGE
indicaram que 47,5% da populacgéo local possuiam rendimentos mensais per capita de
até meio salario minimo. Ja a propor¢ao de pessoas ocupadas em relacdo a populagéao
total era de apenas 15,3% (IBGE, 2016).

Por ser um municipio polo na regido, as escolas estaduais da rede publica de
ensino de Mamanguape costumam receber alunos oriundos de municipios vizinho
e também zona rural de Mamanguape. Este é, por exemplo, o cenario vivenciado
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Umbelina Garcez, onde se
realizaram as primeiras oficinas pedagogicas. Ao todo, a escola possui 187 (cento
e oitenta e sete) alunos matriculados no Il ciclo do Ensino Fundamental no turno da
manha e 155 (cento e cinquenta e cinco) matriculados no turno da tarde. Optou-se
por se realizar duas oficinas, uma para cada turno. Antes de realizarmos as oficinas,
foi feita uma ampla divulgacao do projeto de extensao nas escolas e foram entregues
convites individuais pelas monitoras do projeto diretamente aos alunos. Os alunos
deveriam levar para casa e entregar aos pais/familiares/responsaveis. Esta era a
forma de comunicacdo da escola com os pais/responsaveis. Os convites entregues
continham informagdes sobre o tema a ser abordado, data, hora, local, convidando-os
para participar da oficina e de um momento de confraternizacéo ao final. Mesmo com
0 empenho da equipe no preparo das oficinas e das cartilhas, a adesdao as mesmas
foi significativamente baixa, o que de certa forma corrobora a importancia deste tipo
de acao.

Percebemos que os alunos tinham receio da presenca dos pais/responsaveis
na escola. Afrmavam que nao iriam chama-los, pois tinham medo que eles fossem
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informados avaliagbes de comportamento ou rendimento escolar. Foi preciso reforgar
que as oficinas pedagogicas ndo tinham esse objetivo. Por sugestéo das direcoes das
escolas, as oficinas pedagdgicas foram realizadas nas préprias escolas. Menos de 10%
(trés por cento) dos representantes estiveram presentes. E certo que este resultado
pode ter se dado por inUmeros fatores, contudo, € preciso observar esta relacdo em
sua natureza, para enxergar o viés do problema que se pde, que é o distanciamento
e pouca participagao da familia na vida escolar e no processo de aprendizagem do
educando de baixa renda.

Os familiares que estiveram presentes nas oficinas ndo deixaram de reconhecer
que possuiam um papel importante na permanéncia de seus filhos na escola, e mesmo
no desempenho destes. Apesar desta premissa ser aparentemente consensual, e
também ser consensual que todos possuem o melhor interesse no desenvolvimento
da aprendizagem do educando, a manifestacao de interesse por agdes escolares que
se voltem para as proprias familias é baixissima. Por outro lado, parte-se sempre
da premissa de que é a proOpria escola que € capaz de reelaborar e resignificar a
participacdo, o interesse e a insercao da familia nas escolas; essa insercao cria as
condicdes mais essenciais para a resolucdo de diversas problematicas referentes
ao desempenho do aluno (DANELUZ, 2008). Estas problematicas vao desde o
acompanhamento do comportamento, do rendimento escolar, da maturidade do
educando, até o acompanhamento das criangcas que necessitam de atencéo especial.
De acordo com o Censo Escolar da Educacdo Basica de 2016, segundo dados da
pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), temos no Brasil cerca de 186,1 mil escolas de educacéo basica.
Dentro deste universo, ha cerca de 57,8% de alunos que apresentam algum tipo de
deficiéncia ou transtornos globais de desenvolvimento. Neste caso especifico, a familia
e a escola acabam atuando tanto como propulsoras como inibidoras dos processos de
aprendizagens que requerem ainda mais observacéo e acompanhamento (DESSEN,
M.A.,POLONIA,A.C.,2007). Dai arelevancia do papel que a escola desempenha e sua
tarefa no sentido de se abrir para a busca e implementacéao de praticas educativas que
facilitem os processos de aprendizagem. Isso vai variar enormemente considerando
aspectos culturais, decisdes coletivas e até o modo como a formagao para a cidadania
€ pensada. Quando consideramos a ideia de uma educacao inclusiva, os desafios sao
ainda maiores. Ha muitas dificuldades na pratica cotidiana da escola e das familias
com relagcdo a questdes basicas como o simples acompanhamento da aprendizagem
dos educandos, apesar de todos os documentos principios definirem diretrizes para
sua realizagao.

A “Declaracdo de Salamanca sobre necessidades educativas especiais”,
de 1994, redigida por um grupo internacional de especialistas sob os auspicios da
Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),
e principal referéncia simbdlica no assunto, enfatiza no seu paragrafo 6°: “O sucesso
delas [das escolas inclusivas] requer um esforco claro, ndo somente por parte dos
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professores e dos profissionais na escola, mas também por parte dos colegas, pais,
familias e voluntarios.” E no paragrafo 59: “Uma parceria cooperativa e de apoio
entre administradores escolares, professores e pais deveria ser desenvolvida e pais
deveriam ser considerados enquanto parceiros ativos nos processos de tomada de
decis&o.” Ainda no plano internacional, merece mencgao a resolucéo sobre equalizacao
de oportunidades para pessoas com deficiéncia, adotada pela Assembleia Geral da
Organizacao das Nacgdes Unidas (ONU), também de 1994, que encaminha na mesma
direcéo.

No Brasil, a Constituicdo de 1988, em seu artigo 205, evoca orientacao similar:
“A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.”
Entre as metas e estratégias do Plano Nacional de Educacéao (PNE), por fim, encontra-
se a referéncia explicita a colaboracdo da “familia em variados papéis educacionais,
entre eles o do acesso a escola e ao atendimento educacional especializado (AEE).”
(MENDES, Conrado Hubner, 2017).

41 ALGUMAS OBSERVACOES FINAIS.

A experiéncia de extensao que deu origem as reflexdes apresentadas neste
trabalho tinha a intencdo mais geral de desenvolver nos pais/responsaveis uma
percepc¢ao ampliada acerca do proprio papel que possuem quanto ao desempenho
escolar das criancas e de como isso pode impactar no desenvolvimento social e
cognitivo, além servir como um canal de orientagdes pedagogicas. Com relacao a
esfera escolar institucional, a proposta deveria servir como instrumento para atrair as
equipes escolares para pensar acoes e praticas que refletissem sobre a relevancia do
acompanhamento escolar, do papel da educacéo. Contudo, constatamos as enormes
dificuldades de se estabelecer essa ponte aparentemente simples entre estas duas
esferas.

Embora num plano inicial ambas reconhecam seus papéis e entendam a
necessidade de estabelecer ligacbes entre o universo familiar/privado e o escolar/
publico, na pratica cotidiana os desafios séo vistos a partir de lentes ampliadas. As
dificuldades vao desde o simples estabelecimento de canais efetivos de comunicacgéao,
mesmo num contexto de facilidades de uso de ferramentas comunicacionais, até a
realizacdo de medidas efetivas que promovam essas liga¢des. De umlado, permanecem
0s pais/responsaveis no apontamento da ineficiéncia da escola em lidar com este
vinculo, e, de outro, a escola se antecipa em apontar as dificuldades e resisténcias
dos pais/responsaveis para colaborar. Ha pouco incentivo e pouca abertura entre a
administracao escolar e as familias; € comum os gestores desenvolverem uma postura
defensiva diante das demandas familiares, em func&o muitas vezes da dificuldade
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que tem de soluciona-las. A postura defensiva muitas vezes se traduz na aceitagéo
passiva e inerte das dificuldades. Os desafios e as barreiras que se estabelecem
a partir desta realidade vao produzindo e consolidando distorcées importantes a
formacao dos educandos, com prejuizos para praticas reais de inclusao no processo
de escolarizacgéo.
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SOBRE AS ORGANIZADORAS
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Articuladora de Projetos Estratégicos do SESI para o Conselho Paranaense de
Cidadania Empresarial, Junior Achievement, ODS — Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel atuando a 6 anos com ac¢des de desenvolvimento local.

Janaina Cazini - Bacharel em Administracdo (UEPG), Especialista em Planejamento
Estratégico (IBPEX), Especialista em Educacéao Profissional e Tecnologica (CETIQT),
Pratictioner em Programacdo Neurolinguista (PENSARE) e Mestre em Engenharia
da Producdo (UTFPR) com estudo na Area de Qualidade de Vida no trabalho.
Coordenadora do IEL — Instituto Evaldo Lodi dos Campos Gerais com Mais de 1000h
em treinamentos in company nas Areas de Lideranca, Qualidade, Comunicacdo
Assertiva e Diversidade, 5 anos de coordenacéao do PSAI — Programa Senai de A¢des
Inclusivas dos Campos Gerais, Consultora em Educacao Executiva Sistema FIEP,
Conselheira do CPCE — Conselho Paranaense de Cidadania Empresarial. Co-autora
do Livro Boas Praticas de Inclusédo — PSAI. Organizadora da Revista Educacgao e
Inclusao da Editora Atena.
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