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APRESENTACAO

E o lugar de perspectiva formativa e pedagbgica para a escola e para a
universidade este lugar refere-se ao movimento da praxis criadora entre uma e outra
criacdo, como uma trégua em seu debate ativo com o mundo, o homem reitera uma praxis
ja estabelecida. Por essas e outras questdes de cunho politico, pedagodgico e formativo no
ambito da Escola e da universidade, o trabalho coletivo entre escola, docentes, discentes
e universidade (professores formadores), ancorado no movimento da praxis criadora,
favorece a qualidade dos processos formativos da escola e da universidade, bem como a
formacdo emancipatéria dos sujeitos. A partir de um trabalho coletivo, de perspectiva
interdisciplinar, entre educadores em formacgao e professores-formadores, se faz claro que
a realidade concreta, social e escolar se apresenta dinamica e complexa do trabalho
pedagogico critico, de perspectiva emancipatéria, necessita de condi¢des histéricas para
sua concretizacdo, e, sobretudo, da atuacado do Estado ampliado, garantindo, por meio de
politicas sociais, os direitos sociais aos povos. E, ainda, que ndo se deva desconsiderar
que nem o curso de formacdo, nem a escola, nem o sujeito sdo ilhas isoladas do contexto
social mais amplo. O trabalho coletivo € forca motriz na producdo de conhecimentos
sobre a realidade social e para enfrentamento do contexto pedagodgico, formativo e do
trabalho docente na Escola e na universidade dessa maneira, as relagdes de parceria e
trabalho coletivo entre docéncia, escola e formacédo podem fazer avangar a organizagao
do trabalho pedagogico, no sentido da qualidade dos processos formativos realizados no
ambito da escola, da comunidade e da universidade.

No artigp A VOZ DO PROFESSOR DE EDUCAGCAO FiSICA ESCOLAR -
EXPRESSIVIDADE E BEM ESTAR NO TRABALHO DOCENTE, os autores REGINA
ZANELLA PENTEADO e SAMUEL DE SOUZA NETO buscam apontar algumas
implicagdes, desafios e possibilidades para a formacédo de professores, relacionando a
expressividade do professor ao projeto de profissionalizacdo do ensino. No artigo
ALFABETIZACAO CIENTIFICA E A APLICACAO DO NIiVEL REPRESENTACIONAL
SIMBOLICO NA BIOQUIMICA: INVESTIGANDO POSSIVEIS INTERFACES os
autores Giovanni Scataglia Botelho Paz, Paulo de Avila Junior, Sérgio Henrique Bezerra de
Sousa Leal buscam analisar os dados obtidos em um curso gratuito de formacao
continuada promovido por uma universidade publica federal, que contou com a
participacdo de 21 professores em servico nas disciplinas de quimica, biologia e
ciéncias. No artigo AMPLIANDO O CAMPO DE VISAO NO PROCESSO DE
FORMACAO DE PROFESSORES: A RELACAO ENTRE EDUCACAO E CULTURA, os
autores Dianlyne Daurea de Oliveira, Mariana Lira Ibiapina Mariana de Vasconcelos Neves,
Angela de Fatima Lira Ibiapina buscaram refletir sobre o exercicio da disciplina Educacéo,
Cidadania e Movimentos Sociais e da experiéncia de Estagio Supervisionado, componentes do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual Vale do Acarau — UVA e teve como locus para
investigacdo a Associacdo Cultural Estrela do luar - ACEL, em Sobral - CE. No artigo
ANALISE DE PRATICA NO CAMPO DA EDUCAGAO FiSICA: RELATO DE EXPERIENCIA
DE DUAS PROFESSORAS INICIANTES, os autores Taynara Franco de Carvalho,



Daniela dos Santos, Samuel de Souza Neto buscam relatar a experiéncia de duas professoras
de Educacéao Fisica em inicio de carreira, a partir da andlise de pratica, bem como identificar a
mobilizacdo dos saberes docentes na pratica dessas professoras. No artigo ANALISIS
SITUACIONAL PERUANO-LATINOAMERICANO DE LAS HABILIDADES INVESTIGATIVAS
EN ENFERMERIA, (CUALES SON Y COMO PROPICIARLAS? a autora Janet Mercedes
Arévalo Ipanaqué busca Enlistar las deficiencias en las habilidades investigativas que se han
identificado en el profesional de Enfermeria Peruano y Latinoamericano, proponer las
habilidades investigativas que deben promoverse en el Enfermero Peruano, Presentar
alternativas que propician el desarrollo de las habilidades investigativas en Enfermeria. No  artigo
APRENDIZAGEM DA DOCENCIA E O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL NA
PERSPECTIVA DE CARLOS MARCELO GARCIA, os autores Aline Costa, Felipe Fernando
Talarico, Lilian de Assis Monteiro Lizardo, Rita André, Rosa Eulélia Vital da Silva, Tania Mara de
Andrade Oliveira e Silva buscaram identificar concepcdes que tratam da aprendizagem da
docéncia e o desenvolvimento profissional do professor. No artigo AS PESQUISAS SOBRE
APRENDIZAGEM ESCOLAR NO ENSINO MEDIO: UM RECORTE PARA A REALIDADE
BRASILEIRA, os autores Kauana Martins Bonfada Perini e Eduardo Adolfo Terrazzan
buscam caracterizar a producdo académico-cientifica veiculada em periddicos nacionais
sobre a tematica “Aprendizagem Escolar no Ensino Médio”. No artigo AS REPRESENTAGCOES
SOCIAIS DE MAES MACHADENSES SOBRE A PUBLICIDADE INFANTIL, a autora Gabriela
Amorin Ferruzzi busca analisar e discutir as representagcdes sociais de maes de criancas
que vivem em Alvares Machado — cidade de pequeno porte localizada no interior do Estado
de Sdo Paulo, acerca da publicidade infantil, bem como suas preocupacdes e 0 que nds
enquanto professores, pais e pesquisadores podemos fazer para preservar as criangas do
poder de persuasdo da midia. No artigo AS TDIC - TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO NA EJA - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
os autores Rodrigo Martins Bersi e José Carlos Miguel buscam além da implementacéo do Blog
na escola, por meio de producéo de textos e interacdo entre os sujeitos, situam-se também na
producéo de subsidios tedricos-metodolégicos para a utilizacdo das TIC no contexto da
EJA. No artigo ASSESSORIA PEDAGOGICA UNIVERSITARIA EM CONTEXTOS DE
INOVACAO CURRICULAR: A PROMOCAO DO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR, os autores Amanda Rezende Costa Xavier, Maria
Antonia Ramos de Azevedo, Ligia Bueno Zangali Carrasco buscam, através de uma pesquisa
qualitativa identificar os desafios vividos por docentes universitarios em um contexto de
inovacdo curricular. O resultado da pesquisa apontou fragilidades acerca de conceitos que
sdo fundamentais para o estabelecimento da inovagdo das praticas pedagogicas em
contextos de inovacéo curricular. Excelente trabalho, vale a pena ler! No artigo ATIVIDADES
COMPLEMENTARES AO CONTEUDO CURRICULAR: UMA EXPERIENCIA COM A
12 SERIE DO ENSINO MEDIO os autores Cibele Diogo Pagliarini, Andrezza Santos
Flores, Gabriela Pinto de Oliveira, Larissa de Oliveira Rezende, Leticia Alves Ramos,
Lucivania da Silva Mendes Ramon Trevizan Barros, Angela Coletto Morales Escolano,
buscam  complementar com atividades diferenciadas as aulas regulares de Biologia do
segundo semestre das 1?2 séries de uma escola Publica Estadual de Ensino Médio, parceira do
PIBID.



No artigo AZIZ NACIB AB’'SABER E A PROPOSTA ESCOLANOVISTA CONTIDA NO
“PROJETO BRASILEIRO PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA“ (1975) os autores Thiago
José de Oliveira e Marcia Cristina de Oliveira Mello buscam analisar a proposta didatica de
Aziz Nacib Ab’Séber, para o ensino de Geografia no entdo segundo grau, contida no “Projeto
brasileiro para ensino de Geografia (1975). No artigo BASES PARA A ELABORACAO
DE UM INSTRUMENTO AVALIATIVO DAS ESTRATEGIAS DE LEITURA, as autoras
Maria Ligia Sachs Zulmires de Campos e Dirce Charara MONTEIRO buscam avaliar as
dificuldades de leitura de um grupo de alunos do 4° ano do Ensino Fundamental |, de uma
escola publica, relacionando essas dificuldades com o dominio das estratégias de leitura
necessarias para se tornarem leitores competentes. No artigo CARACTERIZACAO DOS
ITENS DE BIOLOGIA DO ENEM DE ACORDO COM A TAXONOMIA DE BLOOM
REVISADA: UMA EXPERIENCIA COM PROFESSORES DO ENSINO MEDIO, os autores
Giovanna Vianna Mancini, Amaury Celso Marques Junior , Elaine Pavini Cintra buscam
realizar um estudo das provas de Ciéncias da Natureza do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), aplicadas no periodo de 2009 a 2014, com énfase nos itens envolvendo
conceitos de biologia. No artigo COMUNICANDO A AVALIACAO POR MEIO DE RUBRICAS:
UMA EXPERIENCIA FORMATIVA EM DISCIPLINA DO CURSO DE PSICOLOGIA, a autora
Thais Cristina Rades busca relatar uma experiéncia de comunicacdo de avaliagdo
realizada na disciplina Psicologia Escolar ministrada no curso de Psicologia do Centro
Universitario Sdo Camilo, no ano letivo de dois mil e dezessete. No artigo CURRICULO E
CULTURA: PRATICAS DE FORMACAO CONTINUADA JUNTO AO PROGRAMA ESCOLA
DA FAMILIA DA REDE PUBLICA ESTADUAL PAULISTA, os autores Paulo César CEDRAN,
Carlos Fonseca BRANDAO, Chelsea Maria de Campos MARTINS analisar como o material
“Curriculo € cultura” vem sendo utilizado junto aos vice-diretores do PEF. Esta anélise foi
realizada sob a 6tica dos responsaveis pelo Programa identificando quais foram os filmes mais
utilizados e seu grau de abrangéncia que ultrapassa o ambito do processo de educacgéo
formal. No artigo FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL, a autora Simone
Gomes Ghedini, busca avaliar o conhecimento e a compreensao de professores acerca da
DI, bem como as condicdes das escolas para atender esses alunos nas salas regulares e de
recurso multifuncionais e oferecer formacéo e orientacdo aos professores, favorecendo a
educacao inclusiva dessas criancas nas salas regulares de ensino. No artigo DESIGN
THINKING PARA ENSINAR E APRENDER SOCIOLOGIA, os autores Paulo Sergio de
Sena, Maria Cristina Marcelino Bento, Messias Borges Silva buscam relatar o ajuste
conceitual do método de “Design Thinking” para municiar professores, alunos, comunidade
educativa e o espaco pedagogico das Escolas, para fazer a leitura de um contetudo de
Sociologia (Positivismo de Auguste Comte como estudo de caso) para os Bacharelandos
em Enfermagem. No artigo DIMENSOES DO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE
LICENCIANDAS DO PIBID DA PEGAGOGIA, as autoras Vanessa Lopes Eufrazio e Rita de



Cassia de Alcantara Brauna buscam identificar quais saberes foram aprendidos, construidos e
mobilizados pelas licenciandas nos contextos de formacao/atuacao e como se articulam ao
seu desenvolvimento profissional. No artigo educagédo fisica na escola e A BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR: APONTAMENTOS PARA PROCEDIMENTOS NO
ENSINO DE PRATICAS CORPORAIS, as autoras Yasmin Dolores Lopes, Hitalo Cardoso
Toledo, José Augusto Victéria Palma, Angela Pereira Teixeira Victéria Palma buscam
estudar a construcdo de procedimentos didatico-pedagdgicos para o ensino de duas
unidades tematicas das praticas corporais como conteudos nas aulas de Educacéo Fisica
escolar: a) Esporte - Futebol Americano; e b) Danca - Dancas Urbanas/Hip-Hop. No artigo
EDUCACAO MATEMATICA PARA CRIANCAS COM SINDROME DE DOWN:
CONTRIBUICOES PARA FORMACAO DE PROFESSORES, os autores Mdnica DE FARIA
E SILVA, Guilherme Saramago de Oliveira, Maria Isabel SILVA buscam identificar as
dificuldades e desafios relatados pelos educadores, quando do planejamento das atividades
educacionais e estratégias didaticas direcionadas para alunos com sindrome de Down. No
artigo ENSINO DE FiSICA COM HISTORIAS EM QUADRINHOS: O ASTRONAUTA EM
MAGNETAR, os autores Gustavo Ferraz de Barros Eugenio Maria de Franca Ramos, Joao
Eduardo Fernandes Ramos, buscaram pesquisar e analisar uma Histéria em Quadrinhos
que pudesse ser utilizada em aulas de Fisica. No artigo ENTRE O DIREITO A TERNURA, A
LITERATURA DE AUTOAJUDA E OS SABERES DOCENTES: UM ESTUDO SOBRE
OS PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO E UNIVERSITARIZACAO NA PEDAGOGIA,
os autores Mariana Fiério, Samuel de Souza Neto, Rebeca Possobom Arnosti, buscam
identificar e analisar como os estudantes de Pedagogia refletem sobre a dimensao humana
em seu periodo de escolarizacdo e universitarizacdo. No artigo FATO OU DESAFIO? O
TDAH NA FORMAGCAO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO BASICA DE DUAS
ESCOLAS DE RIBEIRAO PRETO/SP Rafael Petta Daud, o autor buscou analisar a
formacao de 10 professoras do ensino fundamental | (que normalmente lidam com o processo
de alfabetizacédo), atuantes em duas escolas da rede estadual de ensino do interior de Sao
Paulo, para trabalhar com o TDAH em sala de aula e avaliar as relagdes entre a formacéo
profissional obtida e a forma como elas lidam com o transtorno na escola. Finaliza o
segundo volume o artigo FONTES DE CONSTITUICAO DAS CRENCAS DE
AUTOEFICACIA DOCENTE DE POS-GRADUANDOS EM ENGENHARIA, os autores
Mayara da Mota Matos e Roberto Tadeu laochite os autores buscam identificar as fontes de
constituicdo das crengcas de autoeficacia docentede poés-graduandos em Engenharia.
Utilizou-se um questionario sociodemogréfico, a Escala de Autoeficacia do Professor e da
Escala de Fontes de Autoeficacia Docente. Teve-se como participantes 340 pés-graduandos
de instituicdes publicas do Sul e Sudeste do Brasil.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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RESUMO: O presente trabalho envolve um
relato de experiéncia desenvolvido em uma
disciplina de P6s-Graduacgéo. Assim, objetivou-
se, nesse estudo, relatar a experiéncia de duas
professoras de Educacao Fisica em inicio de
carreira, a partir da analise de pratica, bem como
identificar a mobilizacdo dos saberes docentes
na pratica dessas professoras. O instrumento
de andlise de pratica seguiu as quatro formas
de acédo sugeridas por Smyth (1992): 1)
Descrever; 2) Informar, 3) Confrontar e; 4)
Reconstruir. A partir dos relatos das professoras,
confirmamos a ideia de pluralidade dos saberes
docentes (curricular, disciplinar e experiencial).
Verificamos também uma valorizagéo do saber
experiencial, pois muitas das ag¢des tomadas
pelas professoras apresentaram relacdo direta
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com suas experiéncias profissionais. Além
disso, ficou claro que o exercicio de analise de
pratica ndo é uma atividade facil ou simples,
mas sim algo que demanda tempo, esforco,
dedicacdo sistematizacdo e conhecimento.
Contudo, reconhecemos que € uma estratégia
que deveria tornar-se comum na pratica
dos professores, principalmente entre os
professores iniciantes, pois esses nos anos
iniciais estao estruturando a sua personalidade
profissional e um olhar “de dentro para fora”
podera possibilitar a producéo de saber a partir
da propria pratica, concedendo assim um lugar
de destaque para a pratica docente.
PALAVRAS-CHAVE: Analise de

Saberes Docentes, Educacao Fisica.

Pratica,

ABSTRACT: The present work encompasses
an experience report developed during a
postgraduate course. Therefore, the purpose of
this study was to report the experience of two
Physical Education teachers at the beginning of
their careers, based on the analysis of practice,
as well as to identify the mobilization of the
teaching knowledge in the practice of these
teachers. The analysis instrument of the practice
followed the four forms of action suggested by
Smyth (1992): 1) To describe; 2) To Inform;
3) Confronting and; 4) To Rebuild. From the
reports of the teachers, we were able to confirm
the idea of plurality of teaching knowledge
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(curricular, disciplinary and experiential). We also verified a valuation of the experiential
knowledge, since many of the actions taken by the teachers presented a direct relation
with their professional experiences. Moreover, it was clear that the practice analysis
exercise is not an easy or simple activity, but rather something that demands time,
effort, dedication, systematization and knowledge. Albeit, we could recognize that it
is a strategy that should become common in teachers’ practice, especially among the
beginner ones, since in the early years they are structuring their professional personality
and an “inside-out” look may enable the production of knowledge from the practice
itself, thus giving a prominent place to the teaching practice.

KEYWORDS: Analysis of Practice, Teaching Knowledge, Physical Education.

11 INTRODUCAO

O presente trabalho relata a experiéncia de duas professoras de Educacéo Fisica
em inicio de carreira, a partir da utilizacdo de um instrumento de analise de pratica.
Para contextualizar o estudo, buscamos referéncias no campo da profissionalizacao
do ensino (HOLMES GROUP, 1986). O Holmes Group, no final da década de 80,
iniciou a sua analise critica sobre a formac&o docente com a finalidade de consolidar o
oficio docente na perspectiva de uma profissao, estruturando-a a partir de sua carreira.

As ideias desse movimento apontam para a reflexdo de que o ensino néo é
apenas uma atividade que se executa (atividade meramente técnica), mas sim uma
pratica que deve ser refletida, problematizada, objetiva e criticada (TARDIF, 2010).
Nesse contexto, os instrumentos de analise de préatica tornam-se relevantes, pois
propdem que o professor reflita de forma sistematizada sobre a sua préatica. Sendo
assim, a ideia central é que ao realizar uma analise de sua prépria pratica, o professor
consiga evidenciar os saberes mobilizados na pratica pedagdgica, juntamente com a
fundamentacéao do saber experiencial. Gauthier et al. (1998) vai denominar de saberes
da acéo pedagodgica essa fundamentacao das experiéncias em sala de aula.

Nessaperspectiva, da se énfase a pratica docente, que aoinvés de ser considerada
apenas como um local de aplicacao do conhecimento tedrico passa a ser reconhecida
como lécus de mobilizagao, construcéo e ressignificacdo de saberes (TARDIF, 2010).
Diante disso, a légica que impera € a racionalidade pratica (SCHON, 2000).

Ao evidenciarmos a pratica, reconhecemos também os professores enquanto
produtores de saberes. Nessa direcdo, podemos afirmar que é no campo profissional
que o professor busca a apropriagao e construcao de saberes exclusivos do contexto
de trabalho. E, tal fato parece ser mais intensificado nos primeiros anos da docéncia
(TARDIF, 2010).

Atransicao da vida de estudante para a vida mais exigente de trabalho representa
um confronto inicial com a dura e complexa realidade do exercicio docente — “choque
com a realidade”. Nesse contexto, o professor iniciante passa por uma série de
experiéncias que marcam o seu desenvolvimento profissional (HUBERMAN, 1992;
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FLORES, 1999, 2010; GARCIA, 1999).

Cabe ressaltar que, consideramos o professor em inicio de carreira, a partir da
sequéncia de ciclo de vida profissional do professor, proposta por Huberman (1992). O
presente autor apresenta cinco fases: 1) Fase de entrada ou tateamento da profissao
(1-8 anos de profissao): marcado pelo estado de sobrevivéncia e descoberta; 2) Fase de
estabilizac&o (4-6 anos): os professores se sentem confortaveis e confiantes com suas
competéncias pedagoégicas; 3) Fase da diversificacdo (7-25 anos): professor ja possui
confianga para diversificar as suas estratégias de ensino; 4) Fase da serenidade (25-
35 anos): caracteriza-se pelo balanceamento da profissao e uma pratica conservadora;
5) Fase de desinvestimento profissional (35- 40 anos): momentos finais da docéncia,
marcados pela nostalgia do vivido e resisténcia pelo novo.

Destacamos que, as duas primeiras fases denominadas de entrada na carreira
e estabilizacdo, compreendem os seis primeiros anos da docéncia, periodo em que
o autor considera como sendo o ciclo inicial da profissdo. Dessa forma, as duas
professoras participantes do trabalho enquadram-se nesse ciclo inicial, pois uma esta
no quarto e a outra no quinto ano de profissao.

Como ja elucidado, o ciclo inicial da profissao traz, subjacente a ele, um conjunto
de experiéncias e sentimentos, importante para o exercicio da docéncia. Sendo assim,
essas diferentes experiéncias vao determinando a trajetéria profissional do professor,
influenciando nas suas expectativas, valores e saberes, portanto torna-se relevante
pensar em instrumentos que auxiliem na formacéo continuada desse professor, para
gue assim ele tenha condi¢des de ter um olhar atento para a sua pratica, bem como
reconhecer os saberes mobilizados na pratica docente.

No campo dos saberes docentes, Tardif (2010), considera que o saber do professor
tem uma natureza social, plural e temporal, pois ao ensinar, os professores o fazem a
partir de um conjunto de valores, crencas e atitudes que lhes parece adequado e que
foi constituido ao longo de sua vida (TARDIF; RAYMOND, 2000). Considerando tais
caracteristicas o autor classifica os saberes docentes em: Da Formacéao Profissional
(conjunto de saberes transmitido pelas instituicbes de formacédo de professores);
Disciplinares (vém das disciplinas oferecidas pela universidade); Curriculares
(organizacdo e selecédo dos conteudos, objetivos e métodos) e; Experienciais
(experiéncias no campo do trabalho, sendo diferente das experiéncias vividas na
escolarizagéo).

Neste cenario o presente relato tem como objetivo, relatar a experiéncia de duas
professoras de Educacéo Fisica em inicio de carreira, a partir da andalise de pratica, bem
como identificar a mobilizagdo dos saberes docentes na pratica dessas professoras.

2 | TRAJETORIA PESSOAL E PROFISSIONAL

Nesse topico buscamos descrever sucintamente a trajetdria pessoal e profissional
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das professoras envolvidas no trabalho, denominando de Professora Iniciante 1 (PI1)
e Professora Iniciante 2 (PI2).

2.1 A Professora Iniciante 1 (PI1)

Natural de Mogi Guacu/SP, 26 anos, formou-se em Educacdo Fisica na
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — Rio Claro/IB, nas modalidades
Licenciatura (2014) e Bacharelado (2016). No inicio do ano de 2015 foi convocada para
assumir o cargo efetivo de Professora de Educacgao Fisica na Prefeitura Municipal de
Mogi Mirim/SP, portanto esta no quarto ano de profissdo. A professora ja passou por
diversas experiéncias ao longo desses quatro anos. Quando ingressou assumiu aulas
em seis escolas diferentes, atuando do ensino infantil ao fundamental Il, seu cargo é
de 20 horas semanais.

No seu segundo ano permaneceu em duas escolas, sendo apenas uma ja
conhecida e depois conseguiu se estabelecer em apenas uma escola. Atualmente,
dividi a carga horaria entre a escola do ano anterior e mais uma escola, atuando com o
nivel de educacéo infantil e fundamental |, sua carga horaria mantém-se em 20 horas
semanais.

No geral, PI1 aponta que de todas essas escolas que ja trabalhou e incluindo
as de atualmente, o problema de infraestrutura e material € muito marcante. Nao ha
espaco fisico adequado para a realizacdo das aulas de Educacéo Fisica e faltam
materiais.

Além desses problemas estruturais a professora também tem que lidar com a
indisciplina dos alunos. Sendo assim, o contexto de atuagdo de PI1 é marcado por
fatores de ordem material e social.

Em busca de ampliacao de conhecimentos e melhora de sua pratica docente, PI1
cursou a graduacao em Pedagogia — modalidade a distancia e; o Mestrado Académico
em Ciéncias da Motricidade.

2.2 A Professora Iniciante 2 (P12)

Natural de ltapolis/SP, 27 anos, formou-se em Educacéo Fisica na Universidade
Federal de Séo Carlos — Sdo Carlos, na modalidade Licenciatura, em 2013. No
inicio do ano de 2014 foi convocada para assumir o cargo efetivo de Professora de
Educacao Fisica na Prefeitura Municipal de Rio Claro/SP, portanto esta no quinto ano
de profissao. A professora ja passou por diversas experiéncias ao longo desses cinco
anos. Quando ingressou assumiu aulas em trés escolas diferentes, atuando do ensino
do infantil ao fundamental I, seu cargo era de 43 horas semanais.

No seu segundo ano permaneceu em duas escolas (uma de infantil e outra de
fundamental I), diferentes das escolas do seu primeiro ano, com a carga de 44 horas
semanais e desde entdao se mantém nas mesmas escolas, sendo que a maior parte
de sua carga € na escola de educacgao infantil e outra pequena parte na escola de
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fundamental I.

No geral, PI2 aponta que de todas essas escolas que ja trabalhou e incluindo
as de atualmente, o problema de infraestrutura e material € muito marcante. Nao ha
espaco fisico adequado para a realizacdo das aulas de Educacéao Fisica e faltam
materiais. Ressalta que na escola de fundamental | que atua hoje, embora tenha
um espaco fisico adequado, o espaco sempre € dividido com pelo menos mais um
professor, o que dificulta muito o trabalho, visto que a acustica do local de trabalho &
péssima.

Assim como PI1, além desses problemas estruturais a professora também tem
que lidar com aindisciplina dos alunos, colaborando a um contexto de atuacéo marcado
por fatores de ordem material e social.

P12 buscou aperfeicoar-se através de um curso de especializacdo em educacao
infantil, cursou também Pedagogia na modalidade a distancia e atualmente esta
cursando o Mestrado Académico na area da educacéo.

Como é possivel observar, PI1 e P12 néo tiveram o mesmo local de formacgao e
também ndo atuam nas mesmas cidades. Sendo assim, 0 que levou a aproximacao
dessas professoras foi a realizagcao de uma disciplina na Pés-Graduagéao. No segundo
semestre de 2017, ambas cursaram a disciplina “O saber dos professores, a formacao
e o trabalho docente: elementos para uma epistemologia da pratica profissional’
no programa de Pos-Graduacdo em Educacao da UNESP/Rio Claro. O objetivo da
disciplina era discutir a respeito do saber dos professores no trabalho e a formagéo
docente, a partir da perspectiva de construcao da epistemologia da pratica profissional.
No que diz respeito as estratégias utilizadas na disciplina, podemos apontar a reflexéo
critica e a analise de praticas. No bojo dessas discussdes os alunos da disciplina
tiveram como tarefa pratica, realizar o exercicio de analise de pratica, o que sera mais
bem detalhado no proximo topico.

3| DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE

Como ja apontado, a experiéncia das professoras de realizar uma analise
de sua proépria pratica surgiu a partir da proposta da disciplina de Pds-Graduacgéao.
Vale destacar que a andlise de pratica é uma atividade sistematizada e exige “uma
distanciacao do agir e um retorno reflexivo sobre os atos profissionais por uma pessoa
em questionamento” (ALTET, 2000, p. 33). De modo que a analise de pratica possibilite
um “novo olhar”, um olhar reflexivo sobre a agcdo docente.

Ao falarmos da reflexao sobre a pratica ndo podemos deixar de citar Schon
(1992; 2000) que apresenta trés nocbes para o processo reflexivo. A primeira, o
conhecimento na agdo (saber-fazer). Em seguida temos a reflexdo na agédo, que
acontece no transcorrer da agdo, aonde o professor vai se adaptando de acordo com
as exigéncias da acao, que o levam a improvisar. E por fim, a reflexdo sobre a acéao
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€ um processo posterior, quando o professor toma consciéncia do que aconteceu e
procura entender suas atitudes e a partir disso desenvolver novos raciocinios, novas
formas de pensar e de agir. Levando em consideracao tais dimensdes, a pratica surge
como um espaco privilegiado para o professor refletir sobre o que faz e sobre o que vé
fazer. (ORTIZ, 20083).

Seguindo esses conceitos, verificamos que, para a analise de pratica acontecer €
necessario a sistematizacdo dessa reflexdo. Portanto, foi apresentada na disciplina a
estratégia de Smyth (1992), em que o autor propde quatro formas de acao: descrever
(o professor descreve seu plano de aula); informar (o professor busca identificar
0s principios que embasam as suas acées); confrontar (6 0 momento de buscar as
causas do por que se ensina do modo como se ensina); e reconstruir (verificar o que
€ possivel fazer de diferente na pratica).

Nesse contexto, as professoras tiveram como tarefa escolher uma rotina de aula
para realizar as etapas proposta por Smyth. Cada professora realizou individualmente
0 Seu exercicio e a seguir apresentamos os resultados dessa atividade.

4 | RESULTADOS

4.1 O exercicio de analise de pratica

Os resultados estdo organizados de acordo com as formas de agao proposta por
Smyth (1992), sendo apresentado primeiro o relato de PI1 e posteriormente PI2.

(PI1)

Descrever: O que faco?

A aula selecionada foi a do Infantil — quatro anos, em que o objetivo da aula foi
trabalhar habilidade de locomocao (rastejar) e orientacdo espacial. A duracéo foi de
50 minutos. Dividi a aula em trés momentos: a) Alongamento/ aquecimento (exercicios
de alongamento e deslocamentos imitando animais); b) Parte principal (brincadeira de
corda “abaixa-abaixa” e “aumenta-aumenta”; c) Parte final (circuito motor com tunel,
corda e cones).

Nesta aula observei que os alunos apresentaram dificuldades para formar a roda
sem ter uma referéncia no chao e como a sala é volumosa e as atividades demoraram
em acontecer, pois era um aluno de cada vez, os alunos ficaram muito ociosos e
acabaram dispersando da aula.

Informar: O que significa isto? Qual o significado das minhas acées?

Considero que a organizacdo da aula (Alongamento e Aquecimento - Parte
Principal - Parte Final), a escolha do objetivo e das atividades vem das concepc¢des
da teoria do treinamento e da proposta de ampliacéo do repertorio motor dos alunos
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trabalhando com as habilidades motoras basicas.

Confrontar: Como me tornei assim? Como cheguei a agir dessa forma?

Acredito que muito da forma de selecionar e organizar os conteudos vem das
disciplinas da graduacdo: Estagio Supervisionado e Educagédo Fisica Escolar —
Educacédo Infantil. E isso inclui tanto das discussdes, quanto da parte pratica das
disciplinas.

A proposta de diversificar as atividades e trabalhar pouco tempo em cada
atividade vem da experiéncia de outras aulas em que percebo que os alunos “enjoam”
faceis das atividades e ja querem fazer outras coisas.

Reconstruir: Como posso fazer diferente? Como posso me transformar?

Os alunos realizaram bem as atividades propostas, mas ficaram muito ociosos
porque tinham que ficar tempo sem fazer nada aguardando a sua vez. Penso que
poderia ter usado outras estratégias, como organizar o espaco para realizar ao mesmo
tempo mais alunos ou entao colocar uma atividade, um brinquedo para eles enquanto
aguardavam sua vez.

(PI2)

Descrever: O que faco?

A aula selecionada foi a do Fundamental | (7,8 anos), com o0s objetivos:
conhecimento conceitual sobre as modalidades olimpicas de ginastica; desenvolver e
estimular movimentos especificos da ginastica ritmica e artistica, que explorem algumas
capacidades fisicas e coordenativas presentes nestas (dimensao procedimental);
avaliar de forma indireta o que os alunos assimilaram sobre os conceitos.

A aula foi dividida em trés momentos: A) Parte inicial: conversa sobre ao que
foi iniciado na aula anterior sobre as ginasticas; B) Parte principal: jogo desafio da
ginastica e pega-pega espelho da ginastica; C) Parte final: roda de conversa sobre as
facilidades e dificuldades de cada aluno.

A primeira parte da aula foi feita em sala, com um dialogo rapido sobre itens que
aprendemos na aula anterior. ApOs essa conversa, nos dirigimos para a sala multiuso
(um salao da escola) para dar continuidade.

Vale ressaltar que fui eu quem organizou as esquipes, por se tratar de uma faixa
etaria muito agitada e para evitar “perda” de tempo (porém isso ndo € uma regra da
minha aula, sempre modifico as maneiras que formarmos times, grupos, etc.).

Durante o pega-pega, escolhi aleatoriamente uma crianga para iniciar sendo
0 pegador e dei uma bola para ela, que servia apenas para identificar quem era o
pegador, facilitando a visualizacédo e, ao longo da atividade, quando eu apitava, o
pegador escolhia outra crianga para tornar-se pegadora, € passava a bola a ela. Esta
estratégia, além de dar autonomia as criancas, facilita o desenvolvimento da aula.
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Informar: O que significa isto? Qual o significado das minhas acdes?

A forma como organizei a aula, desde a escolha pelo conteudo até as estratégias
e metodologia utilizada, advém de algumas teorias apreendidas durante a graduacgéo,
mas também por experiéncias frustrantes ainda como estudante do ensino médio, onde
nao havia motivagdo nas aulas. Além disso, considero a ginastica um dos contetudos
essenciais, pois 0s movimentos ginasticos dao base para a realizacao de diversas
outras praticas motoras.

Confrontar: Como me tornei assim? Como cheguei a agir dessa forma?

A forma como conduzo a aula, priorizando o ludico, o prazer na realiza¢ao, parte
de algumas experiéncias em aulas, em que percebi como os alunos enjoam facil
das atividades, e que a motivagao € um fator fundamental, por isso uma abordagem
metodologica mais atraente. Algumas disciplinas realizadas na graduagdo também
colaboraram a minha forma de agir em aula.

Reconstruir: Como posso fazer diferente? Como posso me transformar?

Especificamente em relacdo a essa aula, eu poderia propor (separando o0s
grupos com antecedéncia, na aula anterior), que os proprios alunos formulassem as
questdes para serem realizadas no jogo, podendo pesquisar sobre o tema na internet
e em outros lugares. Isso proporcionaria maior envolvimento das criangas, tornando-
as participantes ativos na construcédo da aula. Alternativa que me veio a mente,
posteriormente, seria a possibilidade das proprias criangas construirem as figuras
dos movimentos ginasticos a serem sorteados no jogo (isso deveria ser feito em aula
anterior e fotografado pela professora), ao invés da utilizacdo de figuras retiradas da
internet.

Além disso, penso que somente pela verbalizacado das criancas em aula, percebe-
se que alguns pontos passam despercebidos pelo professor. Portanto, formular algum
tipo de registro sobre a aula ajudaria a compreender as impressdes de cada crianca.
Mas, como nessa faixa etaria alguns alunos ainda se encontram em processo de
alfabetizacéo, néo sei se seria viavel.

4.2 A analise de pratica e os saberes docentes

A partir dos relatos, buscamos neste topico evidenciar as relacoes entre a analise
de pratica e os saberes docentes. Partimos da ideia de que a andlise de pratica
possibilita a identificacdo dos principios organizadores da pratica, facilitando assim o
retorno a outras praticas de situacao profissional (WITTORSKI, 2014).

Esse processo de identificacédo é formador, pois ao reconhecer o que de fato
fundamenta a sua pratica, o professor vai construindo estratégias e rotinas, chegando
assim ao desenvolvimento do habitus (TARDIF, 2010). Para o autor,

0s habitus podem transformar-se num estilo de ensino, em ‘macetes’ da profissdo
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e até mesmo em tracos da ‘personalidade profissional’: eles se manifestam, entao,
através de um saber-se e um saber-fazer pessoais e profissionais validados pelo
trabalho cotidiano (TARDIF, 2010, p. 49).

Nesse cenario, 0 saber experiencial ganha relevancia ao fornecer certezas ao
docente sobre seu contexto de trabalho na escola. Tal fato é evidenciado nos relatos
de ambas as professoras. Para PI1, na educacéo infantil € importante diversificar as
atividades e trabalhar pouco tempo cada atividade, pois a partir das suas experiéncias
de outras aulas, ela sabe que os alunos “enjoam” rapidos, pois o nivel de concentracao
deles nas atividades é curto.

P12 também aponta que 0 modo como organiza as equipes durante a aula deve-
se as suas vivéncias anteriores de saber que se deixar livre para os alunos escolherem
isso toma grande parte do tempo da aula.

Verificamos que as tomadas de decisdes das professoras advém principalmente
de outras tentativas ja vivenciadas, o que se manifesta na forma do saber experiencial.
Para Tardif (2010), os saberes experienciais sao aqueles constituidos ao longo da
pratica docente e especificos do local de trabalho. Nessa perspectiva verificamos que
as escolhas realizadas pelas professoras tem forte relagcdo com as diversas situacoes
profissionais que ja vivenciaram.

O saber disciplinar e curricular também aparecem nos relatos das docentes. Por
exemplo, PI2 reconhece que a estratégia utilizada para desenvolver o conteudo de
ginastica tem forte influéncia das disciplinas de Educacéo Fisica Escolar, que cursou na
graduacgao, onde era discutido sobre as estratégias de aula e abordagens de ensino. Ja
em PI1, o reconhecimento de que a organizagcao da aula segue a proposta da teoria do
treinamento, aponta para a mobilizacéo de um saber mais ligado a conceito, disciplina,
ou seja, saber disciplinar. E com relagdo a escolha dos conteudos e objetivos, o saber
gue fica mais evidente é o saber curricular, ao ser levado em consideragéo a proposta
de habilidades motoras basicas para o desenvolvimento infantil.

Os apontamentos citados anteriormente confirmam a ideia de que os saberes
dos professores sao plurais e heterogéneos (TARDIF, 2010). Para o autor os saberes
dos professores sao plurais em trés sentidos. O primeiro é que eles provém de
diversas fontes. Em seu trabalho, um professor se serve de sua histéria de vida;
dos conhecimentos adquiridos na universidade; dos conhecimentos da formacgéao
profissional; dos conhecimentos curriculares e; também se baseia em seu proprio
saber ligado a experiéncia de trabalho.

Considerando esse aspecto, P12 relata que analisando a sua trajetéria enquanto
aluna da educacgao basica, suas aulas de Educacao Fisica restringiam-se ao “rola
bola”, e/ou ao “quarteto fantastico” (e ainda trabalhado de forma tecnicista). Quando
estudava, para a professora suas aulas eram maravilhosas, mas hoje com um olhar
reflexivo sobre essa experiéncia, ela considera isso como um ponto negativo nas aulas
de Educacéo Fisica, portanto atualmente procura realizar acées para evitar tal falha

em sua pratica docente.
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Com tal atitude verificamos que PI2 ndo apenas reproduziu as experiéncias da
socializagao primaria, pelo contrario, buscou re-significar tais vivéncias. Gauthier et al
(1998) da o nome de saber da tradicdo pedagdgica, essas experiéncias como aluno
re-significadas.

Retomando, o segundo sentido do saber ser plural, é porque ndao forma um
repertorio de conhecimentos unificado, por exemplo, em torno de uma disciplina, ao
contrario, os professores utilizam muitas teorias, concepcdes e técnicas, conforme a
necessidade do contexto.

Por fim, os saberes sao plurais e heterogéneos “porque os professores, na acao,
no trabalho, procuram atingir diferentes tipos de objetivos cuja realizacdo nao exige os
mesmos tipos de conhecimento, de competéncia ou de aptidao” (TARDIF, 2000, p.15).

Assim, a partir do relato de utilizacdo de um instrumento de analise de pratica
verificamos que na pratica docente as professoras mobilizaram diferente saberes,
considerando-se principalmente o saber experiencial. Portanto, consideramos que a
analise de pratica ao possibilitar um olhar para a pratica “de dentro para fora”, garante
maior valorizacdo da pratica docente. Tal exercicio também permite a identificacéo
dos saberes, nos quais 0s professores se baseiam para agir e isso podera auxiliar no
reconhecimento de uma base de conhecimento especificos da profisséo.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos no presente trabalho, relatar a experiéncia de duas professoras
de Educacgao Fisica em inicio de carreira, a partir da analise de pratica, bem como
identificar a mobilizacdo dos saberes docentes na pratica dessas professoras.

Com os relatos confirmamos a ideia de pluralidade dos saberes, justamente
pelo fato da mobilizacao de diferentes saberes (curricular, disciplinar e experiencial)
e também por estes serem provenientes de diversas fontes, como a experiéncia
enquanto aluno, as disciplinas da formacéo académica e a experiéncia profissional.

Considerando as especificidades e imprevisibilidade que marcam a profisséo
docente, reconhecemos que € no seu contexto especifico de atuacéo que o professor
vai constituindo os seus saberes. Nesse contexto, um olhar reflexivo sobre a propria
pratica pode contribuir para a manifestacao desses saberes.

Nesta perspectiva, a analise de pratica ganha relevancia. Com o relato da
experiéncia de duas professoras ao utilizaram um instrumento de analise de pratica,
constatamos que tal atividade n&o é simples, mas sim algo que demanda tempo,
esforgco, dedicagdo, sistematizacdo e conhecimento. Contudo, reconhecemos que é
uma estratégia que deveria tornar-se comum na pratica dos professores, principalmente
entre os iniciantes, pois esses nos anos iniciais estao estruturando a sua personalidade
profissional e um olhar “de dentro para fora” podera possibilitar a producéo de saber a
partir da prépria pratica.
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