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APRESENTACAO

Abre o volume IV o artigo FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
“IN LOCU” E O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA LEITORA Patrick
Pacheco Castillo CARDOSO, Juliana Xavier MOIMAS, Luciana Aparecida de Araujo
PENITENTE os autores buscam investigar a existéncia de tendéncias de formacéo
continuada de professores voltadas ao letramento docente. No artigo FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES PARA ATUAR NA EDUCACAO ESPECIAL:
ESTUDO DE CASO as autoras Daiane Natalia Schiavon, Denise Marina Ramos, Maria
Cristina P. Innocentini Hayashi buscam verificar o nivel de conhecimento e formacgéao
apresentados pelos professores de ensino regular do municipio de Jau sobre
determinadas deficiéncias. No artigp FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES: REFLEXOES A PARTIR DA ANALISE DO AGIR DO
COORDENADOR PEDAGOGICO, a autora Neuraci Rocha Vidal Amorim discute a
formacdo continuada de professores a partir da interpretacdo do agir do
coordenador pedagdgico, profissional responsavel por fomentar esse processo na
escola. No artigop FORMACAO CONTINUADA DE SUPERVISORES NO PIBID:
INTERDISCIPLINARIDADE E COLABORACAO a autora Rosa Aparecida
Pinheiro busca apresentar uma experiéncia continuada de professores através da
integracao de acdes de ensino e pesquisa no PIBID (Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacéo a Docéncia) que se constituem como espacgo de integracéo de produgcdes
das instituicbes educativas envolvidas. No artigo FORMACAO CONTINUADA
E ENFOQUE CTS: PERCEPCOES DE UM GRUPO DE PROFESSORES DE
QUIMICA as autoras Tania Mara Niezer, Rosemari Monteiro Castilho Foggiatto
Silveira, Fabiane Fabri, buscam apresentar as percep¢des de um grupo de docentes
de quimica que atuam da Rede Estadual de Educacéo Béasica do Parand, e lecionam
em escolas de Ensino Médio no municipio de Rio Negro/PR. No artigo FORMACAO
CONTINUADA: O QUE AS PROFESSORAS TEM A DIZER? a autora Eliziete
Nascimento de Menezes busca caracterizar as interpretacdes feitas pelos
professores acerca das orientagdes pedagdgicas recebidas da Secretaria Municipal
da Educacao (SME) para a utilizacdo dos jogos didaticos do PNAIC em sala de
aula. Para isso, utilizamos ideias e conceitos de autores que versam sobre 0s
saberes docentes e a autonomia relativa do professor (Tardif, 2014; Therrien, 2007).
No artigo FORMACAO DE PROFESSOR E RELACAO FAMILIA E CRECHE as
autoras Sorrana Penha Paz Landim e Cinthia Magda Fernandes Ariosi buscam discutir
sobre a relevancia de se estabelecer uma relacdo entre essas duas instituicoes
pensando no desenvolvimento integral da crianca e de identificar se é discutida e
pensada a relacédo familia e creche na formacao inicial dos alunos do curso de
pedagogia na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/Unesp de Presidente Prudente.
No artigo FORMACAO DE PROFESSORES EM SEXUALIDADE E GENERO:
CONCEPCOES DE DOCENTES DE UMA ESCOLA PUBLICA DO INTERIOR DE
SAO PAULO, as autoras Rosemary Rodrigues de Oliveira e Ana Paula Leivar
Brancaleoni, buscam investigar as percepcdes de um grupo de professores de uma

PR PR Py -



do interior de Sao Paulo, sobre as dificuldades que enfrentam para trabalhar com
sexualidade e género, assim como elencar elementos que consideram importantes na
composicdo de cursos de formacdo continuada acerca dos temas. No artigo
FORMACAO DE PROFESSORES:ALFABETIZACAO E LITERATURANOPROCESSO
DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA LEITURA os autores Maria Gilliane de O.
Cavalcante, Alba Maria M.S. Lessa, Daniela Maria Segabinazi buscam apresentar o
relato de experiéncia sobre a formacéo de professores e projetos de leitura literéria,
desenvolvido na Escola Municipal Lucia Giovanna Duarte de Melo — Educacéo Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, da cidade de Jo&o Pessoa, na Paraiba. No
artigo FORMACAO DOCENTE E ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: O USO DAS TIC NESSE CONTEXTO, os autores Wanderlei
Sebastido Gabini e Renato Eugénio da Silva Diniz buscam discutir a formacao de
professores e o0 ensino de Ciéncias, voltados aos anos iniciais do ensino fundamental,
com foco na utilizagdo das tecnologias da informacdao e comunicacao (TIC) e na
contribuicao que elas podem trazer para as atividades de ensino e aprendizagem. No
artigo FORMACAO DOCENTE NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO, a autora Denise
de Almeida Ostler, busca averiguar sob quais condi¢gdes os alunos com deficiéncia
intelectual desenvolve suas habilidades e competéncias, tendo assegurados: acesso,
permanéncia e a terminalidade a uma educacgdo basica de qualidade, partindo da
implantacdo do Programa; destacar os aspectos tedrico-praticos relacionados a
formacé&o do docente, permitindo atendimento de qualidade ao aluno com deficiéncia,
considerando a necessidade de apoio especializado embasado na proposta do
Programa Ensino Integral. No artigo FORMACAO EM DESENHO: A CONSTITUICAO
DO SUJEITO AUTOR, a autora Yaeko NAKADAKARI TSUHAKO coloca em discussao
praticas pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento do desenho como linguagem
e, buscou ainda realizar estudos teéricos que embasem a compreensao do desenho
comolinguagem.Noartigo FORMACAO EMEDUCACAOESPECIALNAPERSPECTIVA
INCLUSIVA: RELATO DE EXPERIENCIA DO PIBID/UESB, LINHA DE ACAO
EDUCAQAO ESPECIAL as autoras Elizia Oliveira Santana, lvonildes Silva Cerqueira,
Jacinéia dos Reis Matos, Debora Braga Rocha Eloy buscam socializar os resultados
obtidos nas intervengdes realizadas no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo
a Docéncia (PIBID), Subprojeto Interdisciplinar, linha de acdo Educacao Especial,
vinculado a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), campus universitario
de Jequié, na Bahia. No artigo FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE
MATEMATICA E O CONHECIMENTO TECNOLOGICO PEDAGOGICO DO
CONTEUDO (TPACK): ANALISE DE UMA EXPERIENCIA DE FORMAGCAO os autores
Oscar Massaru Fujita e Maria Raquel Miotto Morelatti buscam apresentar uma
pesquisa, em nivel de poés-doutorado, que investiga a formacao inicial do professor de
Matematica, especificamente relacionada a integracdo das Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicacéo (TDIC) no ensino de Matematica. No artigo FORMACAO
INICIAL E CONTINUADA: POSSIBILIDADES DE CONSTRUGCAO E REFLEXAO



SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS NO CURSO DE LICENCIATURA EM ARTES
VISUAIS DA UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, as autoras Carla Elisabeth
Hirano Henriques Kathya Maria Ayres de Godoy, Regina Dinamar do Nascimento Silva,
Renata Fantinati Corréa buscam relatar e refletir sobre a(s) experiéncia(s) vivenciadas
pelas estudantes do Programa de Pds-Graduagcdo em Artes — PPGA, do Instituto de
Artes da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP/IA no
estagio de docéncia desenvolvido na disciplina Linguagem Corporal, do curso de
Licenciatura em Artes Visuais, junto aos estudantes graduandos do terceiro ano. No
artigo FORMACAO, IDENTIDADE E PRECARIZACAO NA EAD: O PROFESSOR
TUTOR EM FOCO, o autor Thiago Pedro de Abreu busca investigar as dificuldades
dos tutores nesta modalidade. Pesquisa fundamentada em Litwin (2001) e Belloni
(2012) destaca as problematicas na formacéo dos tutores, como a precarizagédo e a
falta de identidade docente. No artigo FORMAS DE SUBJETIVACAO DOCENTE E
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: ANALISE DISCURSIVA DE PRODUCOES
DE ESTAGIARIOS, a autora Luciana Maria Viviani busca refletir sobre processos de
subjetivacdo docente que ocorrem durante os cursos de formacgao inicial de professores.
No artigo incluséo dos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo na cidade de
Manaus: o que a formacgao de professores tem a ver com isso? os autores Andrezza
Belota Lopes Machado, Geysykaryny Pinheiro de Oliveira, Carlene da Silva Martins,
Denis Gomes Cordeiro buscam refletir a formacao de professores tendo a incluséao
desses estudantes como foco, implica considerar que o professor é o principal agente
de reconhecimento das capacidades acima da média apresentada pelos estudantes.
No artigo INCLUSAO E EXCLUSAO SOCIAL: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA, as
autoras Michele Cristina Pedroso Cecarelli e Leila Maria Ferreira Salles buscam
apresentar levantamento bibliogréafico realizado com o tema incluséo e exclusao social,
na medida em que compreender a tematica é considerado de extrema importancia
para uma formacéo de professores capazes de atuar de forma significativa nos diversos
contextos, seja no trabalho docente diante de diferentes publicos ou na elaboracéo e
implantacéo de politicas publicas. No artigo inclusédo escolar e apoio educativo no
contexto espanhol: contribuicoes para o campo académico nacional as autoras Daiane
Natalia Schiavon, Denise Marina Ramos, Maria Cristina P. Innocentini Hayashi
objetivaram caracterizar o apoio educativo do professor de Audicéo e Linguagem (AL)
oferecido a Educacéao Inclusiva na Espanha, visando contribuir com reflexdes para o
sistema de ensino brasileiro. No artigo ITINERARIOS ETNOPOETICOS DA
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES/AS: TERRITORIOS, SABERES E
PROTAGONISMO, a autora "EGLE BETANIA PORTELA WANZELER buscam analisar
que é preciso considerar o papel das instituicbes formadoras, bem como o papel dos
professores e das professoras no desenvolvimento dos processos formativos
continuados. No artigo JARDINAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL: UM RELATO DE
EXPERIENCIA, os autores Andrezza Santos Flores, Angela Coletto Morales Escolano,
Rodrigo Augusto Paixao Brasiliano Tania Regina de Sousa Vilela, buscam unir forcas



entre dois programas com incentivo federal, que visam a melhoria da escola publica,
desenvolvendo atividades de jardinagem com alunos do Ensino Fundamental — Ciclo
. No artigo LA VIDA ES BELLA. DESDRAMATIZACION DE LA SITUACION
HOSPITALARIA, os autores Perez Novoa,Maria José, Castelli, Patricia; Abal, Adrian;
Erbicela, Beatriz; Capraro, Eugenia; Capraro Carlos; Salvatore, Luis Alberto;
Etchegoyen, Liliana; Mogollon, Miguel; Gonzalez, Anabel; De Vicente, Cecilia; Obiols,
Cecilia; Gulayin, Guillermo; Spisirri, Sebastian. Buscam pesquisar La situacion
hospitalaria suele en algunas situaciones, ser un condicionante para la sanacion de
una patologia; probado esta, que la sonrisa es curativa; la sonrisa sana y alimenta el
espiritu. No artigo LER E ESCREVER EM TELAS: FORMACAO DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR, WHATSAPP E LEGENDAS CINEMATOGRAFICAS, os autores
Sénia de Oliveira Santos, Dagoberto Buim Arena, Adriana Naomi Fukushima da Silva,
Thariane Nayara Leite Soares, Lilian Camila Rosa buscam analisar as contribuicbes
do projeto de extensao ler e escrever em telas para a formacéo inicial do professor
alfabetizador. No artigo LETRAMENTO CRITICO NAFORMACAO DE PROFESSORES
DE LINGUAS DA REDE PUBLICA as autoras Sandra Regina Buttros Gattolin, Vera
Lucia Teixeira da Silva, Viviane Cristina Garcia de Stefani, Deborah Cristina Simdes
Balestrini buscam contribuir para a conscientizacao dos docentes sobre a importancia
de sua agéncia para auxiliar na construcao da cidadania ativa de seus alunos. No
artigo LINGUAGEM E TECNOLOGIA: UMA EXPERIENCIA DE ENSINO NO CURSO
DE LICENCIATURAEM LETRAS, o autor Osmar QUIM busca apresentar a experiéncia
desenvolvida na disciplina de Linguagem e Tecnologia, ministrada no VI semestre do
Curso de Licenciatura em Letras da Universidade do Estado de Mato Grosso — Campus
de Alto Araguaia. No artigo METODOLOGIA ATIVA: REVISAO INTEGRATIVA DA
LITERATURA EM SAUDE, as autoras Daniela Nunes Januario de Lucca — Centro,
Neire Aparecida Machado Scarpini buscam identificar a metodologias de ensino na
literatura em saude, destacando as metodologias de ensino desenvolvidas nos cursos
de graduacao em saude. No artigo JARDINAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL: UM
RELATO DE EXPERIENCIA, os autores Andrezza Santos Flores, Angela Coletto
Morales Escolano, Rodrigo Augusto Paixao Brasiliano Tania Regina de Sousa Vilela,
buscam unir forcas entre dois programas com incentivo federal, que visam a melhoria
da escola publica, desenvolvendo atividades de jardinagem com alunos do Ensino
Fundamental — Ciclo IIl. No artigo MOTIVOS PARA APRENDER: DIALOGOS COM
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA, os autores Mayla Eduarda Rosa, Joyce
Ingrid de Lima, Joana de Jesus de Andrade buscam entender quais os fatores
motivacionais e as condicdes que favoreceriam a potencializacao da aprendizagem e
do desenvolvimento no espaco escolar. No artigo MULTIPLOS E DIVISORES COM
JOGOS MATEMATICOS, os autores Gabriel Cabrera e Rita de Cassia Pavan Lamas
buscam abordar uma das alternativas para o ensino de Matematica, jogos na
perspectiva de resolucao de problemas, ou seja, jogos matematicos como metodologia
de ensino para sala de aula.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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RESUMO: Aaprendizagem e o desenvolvimento
humanos vém sendo ressignificados a luz
de atuais estudos nos campos educacionais,
neurocientificos e psicologicos, tanto que,
cada vez mais os estudiosos tentam identificar
que fatores bioldgicos, psiquicos e sociais
estariam envolvidos. Como cerne busca-se
entender quais os fatores motivacionais e as
condi¢cdes que favoreceriam a potencializacéo
da aprendizagem e do desenvolvimento no
espaco escolar. Neste texto discute-se uma
atividade sobre fatores motivacionais envolvidos
na aprendizagem e no desenvolvimento,
tendo como procedimentos metodologicos
a audio-gravacao, transcricdo e analise da
discussao do texto: Mas eu soO usei uma
vez..., de Herculano-Houzel (2012), realizada
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por um grupo de professores, participantes
da oficina: Aspectos biopsicossociais da
da
Historico-Cultural analisou-se os impactos da

aprendizagem. A  partir abordagem
relacado professor-aluno na aprendizagem dos
discentes e profissionalizagdo dos docentes
e, também, como o sentimento de nao-
pertencimento influencia no engajamento para
realizar atividades escolares. Os professores
destacaram a dificil tarefa de conviver com
alunos em situacao de uso/abuso de drogas em
sala de aula; a preocupagdo com os aspectos
biologicos da drogadicdo no desenvolvimento
e; reconheceram a importancia de tomarem
atitudes concretas para contribuirem no modo
como os alunos veem a escola e as relagdes
de ensino. Assim, concluimos que é de suma
importancia proporcionar praticas de formacgéao
continuada diferenciadas aos professores da
educacado basica, uma vez que, a partir da
abordagem Histérico-Cultural destaca-se a
importancia do contexto social mais amplo,
da base semiética das interagdes e de agdes
propositivas como parte do processo e das
condi¢cdes de mudanca no cenario educacional.
PALAVRAS-CHAVE: Processos de Ensino-

Aprendizagem, Praticas de  Formacéo
Continuada, Fatores motivacionais.
ABSTRACT: The human Ilearning and

development have been renamed according to
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recent studies in educational, neuroscientific and psychology fields, therefore each time
more researchers try identifying which factors are involved: biological, psychological or
socials. The core of this research is to seek out to understand what the motivational
factors and conditions that favor the improvement of learning and development in
school space are. This text discusses an activity about the motivational factor involved
in human learning and development. The methodological

procedures are audio recording, transcription and analyzing the discussion about the
text: “Mas eu sé usei umavez...”, from Herculano-Houzel (2012), performed by teachers
who participated in the workshop: “Aspectos biopsicossociais da Aprendizagem”.
From a Historical-Cultural Approach, we analyzed the impact of relationships between
teachers and students, in student learning and teacher professionalization. Moreover,
how the feeling of belonging influences the engagement to perform school activities.
The teachers highlighted the difficult task of living with students in situations with drug
use and abuse in classroom; they worry about the biological aspects of drug use
in human development and recognize the importance of taking concrete actions to
contribute in the way students perceive school and relationship teaching. Thus, we
concluded that it's extremely important to provide distinguished continuing education
practices to basic education teachers because, from the Historical-Cultural Approach,
we emphasize the importance of the broader social context, the semiotic basis of
interactions and propositional actions as part of the process and the conditions of
change in the educational scenario.

KEYWORDS: Teaching-Learning Processes, Continuing Education Practices,
Motivational factors.

11 INTRODUCAO

Compreender como ocorre 0 processo de aprendizagem de um individuo sempre
foi um assunto de grande interesse ndo somente no meio educacional, mas também
no ambito académico. Nessa perspectiva, as pesquisas no campo cientifico da
neurociéncia vém ganhando destaque no que diz respeito a contribuicdo dos estudos
sobre anatomia e funcionamento cerebral. Isso porque, tais estudos podem contribuir
para a identificacdo e compreenséo dos meandros do funcionamento cerebral durante
0s processos de aprendizagem. Trata-se de uma tarefa de grande complexidade,
considerando o fato de que:

[...] as unidades estruturais e funcionais na atividade cerebral, especificas do
homem, dificilmente podem ocorrer no reino animal e de que o cérebro humano
dispde, em comparacdo com os animais, de um principio localizador, gracas ao
qual chegou a se transformar no 6rgdo da consciéncia humana (VIGOTSKI, 2004,
p. 200).

Apesar dos estudos do localizacionismo e do unitarismo cerebral datados do
século XVIII terem contribuido muito para a compreensao do cérebro, atualmente
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considera-se que a busca de um ‘lugar’ n&o resultara na resposta completa. Isso ja tem
sido discutido desde o inicio do século passado tanto na medicina quanto na psicologia.
Sobre isso, Vigotski (2004, p. 194) também afirma que: “Uma funcédo especifica
nunca esta ligada a atividade de um determinado centro e que é sempre produto da
atividade integrada de diversos centros, rigorosamente diferenciados e relacionados
hierarquicamente entre si”, 0 que corrobora com a afirmacéao de Kruszielski (s/d, p. 1)
de que:

Para Luria, a funcao cerebral n&o pode ser entendida como a funcao de uma area
em particular, assim como a funcéo respiratéria ndo € “propriedade” apenas do
pulméo, mas de todo o sistema respiratério. A funcéo passa a ser entendida como
um sistema funcional completo e complexo, sem reduzir uma atividade cognitiva
complexa a uma ou poucos agrupamentos neuronais especificos.

Diante dessas consideragcbes, pode-se inferir que aprender algo € um ato
complexo, pois envolve a execucado de diversas atividades que resultam em/de acdes
mentais, 0 que requer, portanto, que o planejamento da aprendizagem seja organizado
visando resultados efetivos (CARVALHO, 2010). A organizacédo desse planejamento
constitui-se, historicamente, como uma tarefa da escola, pois a especificidade dos
conteudos com 0s quais ela trabalha, bem como os objetivos com os quais ela se
compromete, a situa claramente no contexto dos processos de elaboragao conceitual e
de desenvolvimento psicologico, uma vez que, “...] a educacao parece ser a instituicéo
social que mais possui recursos para realizar responsavelmente a intervencéo sobre o
desenvolvimento [...]” (DEL RIO e ALVAREZ, 2013, p. 61, tradugdo nossa). De forma
que, “[...] o desenvolvimento conceitual apresenta-se, portanto, como modo privilegiado
de funcionamento intelectual na escola” (OLIVEIRA, 2009, p. 240). Portanto, de acordo
com Del Rio e Alvarez (2013, p. 26):

Os sistemas educativos devem, a partir dessa perspectiva, ocupar-se especifica
e sistematicamente de proporcionar as mediacées necessarias para desenvolver
cada uma das funcbes superiores mediante programas de atividade mediada
cuidadosamente preparados (grifos nossos, traducéo nossa).

Esse pressuposto dialoga com a ideia de Vigotski destacada por Pino (2000, p.
52) de que “[...] no lugar de nos perguntar como a crianga se comporta no meio social,
diz ele, devemos perguntar como o meio social age na crianga [...]". Sendo assim, sera
gue na escola sdo encontrados programas de atividade mediada cuidadosamente
preparados? A resposta a essa pergunta seria ndo para a maioria dos casos, pois
muitos professores adotam uma abordagem tradicionalista e descontextualizada, na
qual prioriza a reproducédo do conhecimento, a copia e a memorizacao, dificultando ao
aluno a formagao de uma relacéo coerente entre o assunto abordado em sala de aula
e seu cotidiano (ROCHA e VASCONCELQOS, 2016). Além disso:

Muitos estudos tém demonstrado que os estudantes ndo atingem os objetivos
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planejados. Fazer o estudante memorizar uma longa lista de fatos, muitas vezes
nomes exoticos e pomposos, parece ser a Unica faganha que o modelo tradicional
tem conseguido alcancar (BIZZO, 2002, p. 13).

Diante de tantos caminhos sobre como proceder para alcangar os objetivos
educacionais, os professores acabam tracando o mesmo caminho pelo qual trilharam
no passado, o modelo tradicional, o que reforca a importdncia da proposicdo de
praticas diferenciadas de formacédo continuada e desenvolvimento profissional para
esses professores, uma vez que, as dificuldades do ensino de ciéncias nas escolas
brasileiras sao discutidas ha décadas, tanto que Bizzo (2002) cita uma obra de Frota-
Pessoa datada de 1961, na qual essas dificuldades sao discutidas, e que sao muito
semelhantes as atuais.

Além disso, muitas noticias sdo veiculadas pela midia sobre esse tema, devido
ao baixo rendimento dos alunos na area de ciéncias, como também, uma diminuicao
do interesse de jovens por carreiras cientificas e tecnolégicas. O quadro que se
apresenta no contexto do Ensino no Brasil é bastante critico, porém “temos que ir
além da constatacao e/ou denuncia (...) € preciso também apresentar e implementar
solucdes. Necessitamos mais compromisso com a sala de aula, com o sistema escolar.
Maior responsabilidade social poder-se-ia dizer” (MOREIRA, 2003, p. 3).

Diante disso, € imperativo estabelecer quais sdo os fatores que influenciam
o contexto do ensino e, a partir disso, produzir conhecimento cientifico “dentro de
um quadro tedrico, metodoldgico e epistemolbgico coerente e consistente, no qual o
conteudo cientifico deve estar sempre presente” (MOREIRA, 2003, p. 3), tarefa para a
qual nos propomos através desse trabalho.

Sendo assim, cientes de que as relagbes de ensino sdo complexas e que varios
fatores (bioldgicos, psicoldgicos, sociais) interferem no cenario do funcionamento
dessas relages, circunscrevemos esse trabalho ao desenvolvimento de uma oficina de
formacé&o continuada de professores considerando as contribui¢des das neurociéncias
para educacdo, com o intuito de propiciar um ambiente formativo de dialogos com e
entre professores da educacéao basica, sobre aspectos motivacionais envolvidos nos
processos de ensino-aprendizagem.

2 | FUNDAMENTAGAO TEORICA

Com base nos pressupostos da abordagem histérico-cultural destaca-se que
muitos trabalhos (ndo s6 Vigotski mas também Luria e Leontiev de forma mais
contundente com a Teoria da atividade) desse campo tedrico atribuem um papel
sumariamente importante aos aspectos do afeto e da vontade/voluntariedade aos
processos de desenvolvimento e aprendizagem humanos. Escreveu Vigotski que:
“Ha razbes para acreditar-se que a atividade voluntaria, mais do que o intelecto
altamente desenvolvido, diferencia os seres humanos dos animais filogeneticamente
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mais proximos” (1998a, p. 29). Ou seja, o papel da voluntariedade, da mobilizacéo
e da motivacdo parecem estar na base do desenvolvimento e das caracteristicas
especificamente humanas. Pensar os processos educativos a partir desse pressuposto
pode trazer, portanto, contribuicbes para melhoria de seu funcionamento.

A formacdo continuada de professores envolve processos de ensino-
aprendizagem interconstitutivos, pois os proprios sujeitos envolvidos nesse tipo de
formacdo assumem diferentes papéis ao longo do processo: como professor, na
aprendizagem dos seus alunos; e como aluno, na sua propria aprendizagem. Sendo
assim, tratar dos aspectos motivacionais envolvidos nos processos de ensino-
aprendizagem deve contemplar a motivacdo/mobilizacdo tanto dos professores
(participantes da formacao) quanto dos seus alunos, pois, de acordo com Severo e
Kasseboehmer (2017), o comportamento e o estado motivacional dos professores
podem influenciar diretamente no interesse dos alunos, cuja motivacado sofre a
interferéncia de diversos fatores, que afetam a qualidade da aprendizagem dos
mesmos e marcam sua formacgao intelectual, profissional e até mesmo cidada. Pensar
a questao da escola, das relagdes de ensino e do ensino de ciéncias nesse contexto
demanda, portanto, que se estude como essas interacdes acontecem em sala de aula
e como sé&o possibilitadas (ou n&o) as condi¢des de aprendizagem dos conhecimentos
cientificos, ressaltando que:

E preciso insistir: este saber necessario ao professor - que ensinar néo é transferir
conhecimento - n&o apenas precisa ser apreendido por ele e pelos educandos nas
suas razdes de ser - ontologica, politica, ética, epistemoldgica, pedagdgica, mas
também precisa ser constantemente testemunhado, vivido (FREIRE, 1996a, p. 27)
(grifos nossos).

Partindo dessa premissa, a aprendizagem, no sentido da apreensado de
conhecimentos, néo seria 0 objetivo educativo fundamental, pois se o conhecimento
precisa ser constantemente vivido, a concepgao de aprendizagem aqui reputada
envolve as atividades realizadas no processo e que, segundo Del Rio e Alvarez
(2013), consistem na criacao de novas formagdes corticais, envolvimento total (motriz
e emocional) do individuo na acao real. A partir dessa concepcao de aprendizagem,
a atividade assume um papel central nesse processo e, segundo Lieury& Fenouillet
(2000, p. 9):

[...] a motivagdo € o conjunto de mecanismos bioldgicos e psicolégicos que
possibilitam o desencadear da acdo, da orientacdo (para uma meta ou, ao
contrario, para se afastar dela) e, enfim, da intensidade e da persisténcia: quanto
mais motivada a pessoa esta, mais persistente e maior é a atividade (grifos nossos).

Diante disso, é possivel afirmar que quanto maior a motivagdo, maior é a atividade
e, portanto, maior € a aprendizagem, ou seja, 0s aspectos motivacionais nao estao
apenas envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem, eles os constituem, tanto
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que, segundo Del Rio e Alvarez (2013, p. 59) “[...] os saberes s&o instrumentalmente
incorporados, como meios para realizar os propésitos da vida” (tradugéo nossa), de
forma que, é importante que a incorporacao de saberes na vida de cada individuo tenha
sentido para os seus propositos de vida, pois alguns mecanismos psicoldgicos teriam
a sua origem em sistemas conceituais, mediante o valor que se atribui a determinada
funcéo psicoldgica. Um exemplo disso € que:

No principio os homens primitivos resistiam a leitura de livros. Depois de terem
recebido alguns simples instrumentos de lavoura e terem visto a relacédo entre a
leitura do livro e a prética, comecaram a apreciar de outra maneira as ocupacoes
dos homens brancos (VIGOTSKI, 2004, p. 116-117).

Esse exemplo revela a importancia de que, para a compreensdo de um objeto,
seu sentido € mais importante que sua denominacéo, o que também se verifica na
afirmacéo de Tapia e Montero (2004, p. 177):

[...] quando os alunos percebem o significado ou a utilidade intrinseca do que
devem aprender, seu interesse aumenta em praticamente todos os casos, embora
mais naqueles que tendem a atuar buscando o desenvolvimento da competéncia
pessoal e o desfrute da tarefa, motivacdo que contribui ndo apenas para maior
aprendizagem e desenvolvimento, mas também para um maior bem-estar pessoal

[.].

A partir dessa consideragdo, a aprendizagem €& favorecida quando o
conhecimento em questao tem sentido para os aprendentes, pois “[...] 0 sentido da
palavra se refere a processos psicologicos despertados pela palavra em questao”
(VIGOTSKI, 2004, p. 179), ou seja, um conhecimento tem sentido para um individuo,
guando mobiliza os seus processos psicologicos resultando no seu envolvimento total
(motriz e emocional) no processo. O que significa que, mesmo que os conhecimentos
do individuo sejam dependentes do desenvolvimento biolégico, ou seja, da interacao
entre as células neuronais, as media¢gdes que o individuo sofre em suas interagdes
com o meio no qual esta inserido tém forte influéncia sobre ele e permitirao expandir
esse conhecimento em todo seu potencial (FONSECA, 1998). Essa concepcgao é
reforcada pela ideia de Izquierdo (2002) de que as emogdes e 0 estado de animo
interferem de forma significativa na formacao e na recordagcdo de memoérias, sendo
gue conforme aumenta o numero de estimulos condicionados dessa meméria, maior
também sera a retencéo ou a evocagao de uma dada informacgao.

Partindo desse pressuposto, ressalta-se que a escola deve concentrar esforcos
na mobilizacdo dos alunos (VIGOTSKI, 1998a) e, nesse contexto, o papel do professor
como mediador € primordial para que os alunos consigam dar sentido aos conteudos
abordados, tanto que, segundo Alves (2013), na perspectiva vigotskiana, 0 homem
aprende porque interage com o outro, 0 que significa que na auséncia da interacgéo,
nao ha efetividade da aprendizagem. Por isso é necessario que constantemente o
docente reflita sobre suas acbes pedagogicas e busque formas de aprimora-las com o
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intuito de interferir no engajamento e na mobilizacéo dos discentes.

Diante disso, a proposta desse trabalho € propiciar a construcéo de espacos de
reflexdo com e entre professores da educacédo basica sobre suas a¢des pedagogicas
e formas de aprimora-las, através de contribuicbes das neurociéncias, como também,
contribuicbes de metodologias ativas, pois, concordando com Freire (1996b), na
educacao de adultos, o que alavanca a aprendizagem é justamente a superacao de
desafios, a resolucdo de problemas e a construgdo do conhecimento novo a partir de
conhecimentos e experiéncias prévias dos individuos e, essa ideia vai ao encontro da
proposta das metodologias ativas, que, segundo Bastos (2006, p. 1) séo “[...] processos
interativos de conhecimento, analise, estudos, pesquisas e decisdes individuais ou
coletivas, com a finalidade de encontrar solugdes para um problema”. Nesse sentido, 0
encontro formativo proposto como pratica de formacao continuada para os professores,
procura estimular a autonomia deles, para que sejam capazes de tomar decisdes em
busca do conhecimento e ndo apenas ser um “dep0sito” de conteudo.

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho apresenta e discute os aspectos motivacionais envolvidos
em uma oficina de formacdo continuada de professores realizada com um grupo
de 50 professores da area de ciéncias exatas e naturais, durante uma Escola de
Formacado de professores realizadas por uma Universidade Estadual Paulista. Os
professores foram organizados em grupos de cerca de seis pessoas € a atividade era
a leitura e discussao de um texto do livro Sexo, Drogas, Rock N Roll...e Chocolate, de
Suzana Herculano-Houzel. E depois a elaboragéo de um cartaz e apresentagdo em
formato de seminario. Nessa perspectiva, os pesquisadores envolvidos no trabalho
atuaram como mediadores e ndo como detentores do conhecimento, orientando os
professores, participantes da formacéo, a partir de seus conhecimentos prévios, a
elaborar novos saberes sobre 0s aspectos motivacionais envolvidos nos processos de
ensino-aprendizagem.

Para este texto foram selecionados trechos do didlogo de um grupo que leu o
texto, Mas eu so usei uma vez..., de Herculano-Houzel, 2012, e que tratou do tema
Estresse, genética, cidadania e a suscetibilidade ao vicio.

41 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para atingir os objetivos de compreenséo dos aspectos motivacionais envolvidos
em uma atividade de formacéo de professores, foram selecionados trechos de um
episddio que serdo a seguir discutidos com base no referencial teorico.
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Trecho 1

1. P1: Ahh...engragado, se a gente fizer uma analogia com a escola, do texto com a escola,
a gente vai perceber que se o individuo chegar na escola, ambiente escolar, e se ele encontrar
0 mesmo problema que ele encontra no seu convivio cotidiano, ele vai reagir, 0 stress dele vai
aumentar...

2. P6: Viu...

3. P1: € 0 que a gente ja... percebe na indisciplina, no desinteresse, na apatia...

No trecho 1, os professores participantes da oficina refletem sobre como o
meio social externo a escola interfere nos encaminhamentos do cotidiano escolar. A
influéncia no comportamento e na motivagao dos alunos (indisciplina, desinteresse,
apatia) advém também de fora da escola e neste sentido, para o aluno, crianga ou
adolescente identifica que os padrdes de violéncia, stress, aos quais eles “recebem”
do meio cultural, logo eles aprendem que a resposta (emocional, psicolégica, etc.)
pode e sera a mesma.

Vigotski ao discutir o impacto da cultura no desenvolvimento destaca que
a imersdo de uma crianca num determinado mundo cultural causa, ndo apenas a
assimilacdo, mas a “propria cultura reelabora em profundidade a composicéo natural
de sua conduta e da uma orientacdo completamente nova a todo o curso de seu
desenvolvimento” (1995, p. 305). Essa percepc¢ao dialoga com a ideia de Guimaraes
(2010) a qual defende que a escola é um dos ambientes mais significativos na esfera
social de um adolescente, podendo interferir positiva ou negativamente diante das
dificuldades encontradas no ambito escolar.

Trecho 2

4. P6: eu ja pego aluno que as vezes, ele ja
entrou na escola, ele ja fumou antes de
entrar...

5. P1: Entao...

6. P2: Mas o que que é isso?

7. P6: Acontece esse...

8. P2: E por causa da dopamina...

11. P6: entédo, o que que vai acontecer...

12. P2: a pessoa nao tem nenhuma fonte
de prazer...

13. P6: E...

14. P2: nada pra ele, que acontece na vida
dele...

15. P1: A4

9.P6:E... 16. P2: ...da aquilo que ele precisa. Entao
10. P2: a dopamina é o hormonio que da o | ele vai atras da droga porque aquilo la da...
prazer...

No trecho 2, a relacdo que os professores estabelecem entre os aspectos
motivacionais e a escola é baseada na referéncia aos neurotransmissores envolvidos
nesse processo (dopamina, horménio do prazer), de forma que, os alunos buscam
a motivacao no uso de drogas (a pessoa ndo tem nenhuma fonte de prazer.... Entao
ele vai atras da droga porque aquilo 14 da...) e por vezes chegam na escola depois
de té-la usado (ele ja fumou antes de entrar). Neste trecho os professores ressaltam
a dificuldade em se trabalhar com alunos que, biologicamente (devido ao uso das
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drogas) ja ndo estao dispostos a interagir e aprender. Além deste episddio, em outros
aparece na fala cansada, na normalidade da descricéo, o fato de que, infelizmente,
essa historia se repete e eles ndo conseguem fazer nada. A motivacao/mobilizacéo
deles acaba sendo reflexo da motivacdo/mobilizacao dos alunos em aprender. A
interconstitutividade aqui é destacada como base das relagdes escolares e mostra
que o impacto do sentimento de frustracdo pode sim interferir nas a¢des, nos modos
de pensar e fazer deste professor, pois, concordando com Massetto (1996), o sucesso
(ou né@o) dos processos de ensino-aprendizagem esté relacionado principalmente na
relacdo afetiva que ocorre entre alunos e professores, alunos e alunos e professores
e professores.

Trecho 3

17. P1: E a escola também as vezes nao da
esse prazer que ele necessita...

18. P2: A escola nao da...

19. P6: Exatamente.

20. P1: Entao, por exemplo, por isso que Paulo
Freire...

21. P2: Da mais stress, igual vocé falou...

22. P1: ..fala da belezura da escola. Paulo
Freire... ele t4 aqui nesse texto, porque ele fala
da belezura da escola. E as nossas escolas nao
tem belezuras.

23. O: Nao da satisfagao de ficar na escola.

24. P1: Nao.

25. P6: Engracado, que essa semana eu
conversava com 0 meu amigo la da escola, e
falava justamente isso pra ele: que 14 as paredes
tém um barrado vinho...

27. P6: ...entdo vocés imaginam, em cima
assim, um bege, assim, bem clarinho, e um
barrado vinho na escola inteira. Eu falava
assim pra ele: tinha que mudar isso daqui
né...

28. P1: Aa

29. P6: A gente tinha que trazer alguma
pintura, alguma coisa, se até as minhas
alunas, que as vezes o proprio aluno ele sabe
fazer algo diferente, como xxxxx né...

30. P1: Teve uma coisa que atras...

31. P6: Que deixa a escola mais bonita,
mais significativa. Porque ele fala assim na
saida: espera ai, isso ai foi eu que pintei,
essa parede ai e tal...E isso é importante...
32. P3: E a marca dela né...

33. P6: Exatamente...

26. P1: Aa

No trecho 3, € possivel notar que ha unanimidade entre os professores no fato
de que a escola nao € atrativa, pois todos os envolvidos no dialogo desse episodio
confirmam essa questdo, que € uma caracteristica muito grave da situacao escolar,
considerando que, os proprios professores reconhecem a importancia de ter atrativos
na escola, inclusive citam Paulo Freire e denunciam: “as nossas escolas ndo tem
belezuras’. Um dos aspectos interessantes deste trecho e dos seguintes é que os
professores(as) sabem que € possivel interferir neste processo que para muitos parece
um futuro de cartas marcadas pela vivéncia do uso de drogas. Segundo Veronezi,
Damaceno, & Fernandes (2005),

Como novos instrumentos de trabalho ocasionam novas estruturas sociais, novos
instrumentos do pensamento suscitam o aparecimento de novas estruturas
cognitivas. Deste modo, relacionando-se com o mundo e a coletividade onde
vive, vai construindo o seu conhecimento através de uma interacdo mediada por
diversas relacdes intra e interpessoais. (p. 535)

Conforme destacava Vigotski com base em Marx, o trabalho, a agéo propositiva

Capitulo 28

Formacao Docente: Principios e Fundamentos 4



transforma o objeto mas também constitui os sujeitos. A énfase na possibilidade de
mudancaparaesses professores passapelaacao efetivade mudaro espagocomoforma
de melhorar, inclusive favorecer o sentimento de pertencimento e, consequentemente,
engajamento e aprendizagem.

Trecho 4

34. P1: Vocé quer ver uma coisa? A refeicao na escola... Por que o aluno fica desesperado pela
refeicdo? Muitos deles, uma grande parte, ndo tem aquela qualidade de alimentacao...

35. P6: Nao tem...

36. P1: ...nas suas proprias casas. E é um atrativo da escola para uma satisfacao, € diminuir
stress, o stress da fome...

37. P6: Eles esperam aquilo ali né...

38. P1: Esperam...

39. P6: Aquele horario né...

40. P1: Entao, a... por exemplo, a refeicdo na escola... foi muito bom isso, vocé entendeu? Uma
coisa que tem que ser melhorada e aprimorada né...

Esse episodio indica que a escola tem, sim, atrativos, porém o que se destaca,
como uma denuncia do dialogo, € que os atrativos da escola nao estao diretamente
relacionados aos processos de ensino-aprendizagem, o atrativo da escola é a refeicéo,
pois muitos alunos ndo tém nas suas proprias casas. Diante disso, nota-se a influéncia
de aspectos sociais e biologicos interpenetrando e constituindo a motivagcao dos
alunos, pois, por razdes sociais necessidades biolégicas basicas ndo sao supridas.

Trecho 5

41. P4: Eu vejo o que eu interpretei a respeito do vicio né... Ele ta utilizando como exemplo droga,
que nem aqui, o vicio... ele é interligado com o stress né... um maior nivel de stress, maior
vai ser o vicio né...€ isso que ta explicando aqui... La na escola, por exemplo, vou dar, citar um
exemplo de indisciplina: o aluno, todo dia ele vai la e comete aquela indisciplina, uma sala
indisciplinada, porque ele ja chega stressado e, como ele chega stressado, a indisciplina pra
ele é um vicio também, ele é viciado em realizar a indisciplina todo dia né...

42. P6: a responder...

43. P4: isso...

44. P6: a nao fazer né...

45. P4: Entéo, por exemplo, se vocé aplica uma atividade diferente, uma atividade...de por no
patio, uma atividade pratica, vocé vai desestressar eles... desestressando, ele esquece um pouco
do vicio dele de indisciplina, entendeu? Se vocé tira um pouco do stress dele, vocé tira um pouco
do vicio, isso, tanto que isso € utilizado para tirar o... pessoal da droga, eles geralmente...eles
encaminha a pessoa pra praticar esporte, outras coisas, porque, pra...

No turno 41, encontra-se uma analise critica dos aspectos motivacionais
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, pois além de identificar a indisciplina
como o foco da motivacéo discente, a causa dessa indisciplina também é identificada,
o nivel de stress, de forma que, os professores constroem no dialogo uma relagéo de
causa e consequéncia para uma situacao corriqueira no ambiente escolar (fodo dia
ele vai la e comete aquela indisciplina, sala indisciplinada) e que justificam a falta de
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motivagdo para néo se envolver no processo de ensino-aprendizagem (a néo fazer)
Apesar disso, os professores atribuem a causa da indisciplina a aspectos externos a
escola (ele ja chega stressado).

No turno 45, nota-se um importante salto qualitativo da analise dos professores
sobre 0s aspectos motivacionais, uma vez que o professor se posiciona de maneira
propositiva para tentar mudar o cenario de (des)motivacdo que marca a escola e os
processos de ensino-aprendizagem, e na partilha dessa proposta de mudanca. De
acordo com Coll e Scribner (2000), no livro A formacgéo social da mente, “Vigotski
acreditava que a internalizacdo dos sistemas de signos produzidos culturalmente
provoca transformag¢des comportamentais e estabelece um elo de ligagdo entre as
formas iniciais e tardias do desenvolvimento individual”. Portanto, “o0 mecanismo de
mudanca individual ao longo do desenvolvimento tem sua raiz na sociedade e na
cultura.” (2000, p. 8)

O reconhecimento do contexto mais amplo como constitutivo de individualidades
€ percebido de forma muito clara pelos professores no préximo trecho.

Trecho 6

46. P1: Vocés ja imaginaram a nossa sociedade | 53. P1: Também...
estressada do jeito que esta? Nés somos uma | 54. P3: ...vivem tomando fluoxetina

sociedade doente, para pra pensar... 55. P1: € exato...
47. P2: E verdade... 56. P6: eu acho que agora...
48. P4: E ué... 57. P3: a maioria...

49. P1: Hein? O...0 texto aqui... mostra isso, ndo é? | 58. P1: um ambiente doentio...
Como esse estudo revela o tipo de sociedade que a | 59. P6: ...entra essa parte aqui do final

gente ta... oh...
50. P3: Mais é...mais €...Mesmo na nossa... 60. P1: tudo isso...
51. P1: Dos suscetiveis e néo... 61. P3: ...a maioria dos professores

52. P3: Mesmo na nossa categoria, 0os professores... | XXXXXX

Conforme mencionado na fundamentacdao teérica, o estado motivacional
dos professores pode influenciar diretamente no interesse dos alunos (SEVERO e
KASSEBOEHMER, 2017) e, nesse episédio, é possivel identificar que o estado
motivacional da maioria professores &€ marcado por grande desmotivacéo e, a causa
para isso também é identificada nos turnos 46, 52, 54 e 61. Neste final de dialogo
os professores se apercebem, eles mesmos, como também produtos de um cenario
mais amplo que € a sociedade de modo geral. O stress relatado por eles tantas vezes,
parece estar também marcando a vida deles e de colegas.

51 CONCLUSOES

O presente texto teve por objetivo apresentar e discutir alguns trechos discursivos
de professores em uma atividade de estudo dirigido em uma oficina de formacgéo
continuada de professores. Com a intencdao de entender o papel da motivacdo na
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acao dos professores, acabamos por perceber que este conceito abarca uma série
de outras questdes como o reconhecimento das limitagdes a profisséo, o impacto da
sociedade externa a escola e a possibilidade de mudanca nas maos dos professores
e da equipe gestora da escola.

A experiéncia de analisar coletivamente um texto sobre neurociéncias, identificar
semelhangas com a vivéncia na escola e com as vidas de seus alunos, possibilitou
que os professores reconhecessem a importancia de seu trabalho e também as
condi¢coes de aprendizagem que grande parte de seus alunos vivenciam. Segundo
Vigotski (1998b), o desenvolvimento cognitivo (e metacognitivo) esta intimamente
ligado ao desenvolvimento social e emocional, ou seja, as mudancgas fundamentais
no pensamento tém de ser acompanhadas por uma reorganizacao dos objetivos, das
atitudes e das formas de mediacao e, as praticas de formacéo continuada constituem
formas de mediagao, portanto também precisam ser reorganizadas. Ao orientar a oficina
e suscitar os dialogos conseguiu-se que esses professores relacionassem o tema do
texto relativo ao estresse, genética, cidadania e a suscetibilidade ao vicio com suas
vidas e de seus alunos. A formacéo continuada se da com a atuacéo critico-reflexiva
dos proprios professores, 0 que revela que a oficina proposta atingiu o objetivo de
criar um espaco de reflexédo e discussao criticos sobre diversos temas que impactam,
condicionam e potencializam a acao do(a) professor(a).
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