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APRESENTACAO

Abre o volume IV o artigo FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
“IN LOCU” E O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA LEITORA Patrick
Pacheco Castillo CARDOSO, Juliana Xavier MOIMAS, Luciana Aparecida de Araujo
PENITENTE os autores buscam investigar a existéncia de tendéncias de formacéo
continuada de professores voltadas ao letramento docente. No artigo FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES PARA ATUAR NA EDUCACAO ESPECIAL:
ESTUDO DE CASO as autoras Daiane Natalia Schiavon, Denise Marina Ramos, Maria
Cristina P. Innocentini Hayashi buscam verificar o nivel de conhecimento e formacgéao
apresentados pelos professores de ensino regular do municipio de Jau sobre
determinadas deficiéncias. No artigp FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES: REFLEXOES A PARTIR DA ANALISE DO AGIR DO
COORDENADOR PEDAGOGICO, a autora Neuraci Rocha Vidal Amorim discute a
formacdo continuada de professores a partir da interpretacdo do agir do
coordenador pedagdgico, profissional responsavel por fomentar esse processo na
escola. No artigop FORMACAO CONTINUADA DE SUPERVISORES NO PIBID:
INTERDISCIPLINARIDADE E COLABORACAO a autora Rosa Aparecida
Pinheiro busca apresentar uma experiéncia continuada de professores através da
integracao de acdes de ensino e pesquisa no PIBID (Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacéo a Docéncia) que se constituem como espacgo de integracéo de produgcdes
das instituicbes educativas envolvidas. No artigo FORMACAO CONTINUADA
E ENFOQUE CTS: PERCEPCOES DE UM GRUPO DE PROFESSORES DE
QUIMICA as autoras Tania Mara Niezer, Rosemari Monteiro Castilho Foggiatto
Silveira, Fabiane Fabri, buscam apresentar as percep¢des de um grupo de docentes
de quimica que atuam da Rede Estadual de Educacéo Béasica do Parand, e lecionam
em escolas de Ensino Médio no municipio de Rio Negro/PR. No artigo FORMACAO
CONTINUADA: O QUE AS PROFESSORAS TEM A DIZER? a autora Eliziete
Nascimento de Menezes busca caracterizar as interpretacdes feitas pelos
professores acerca das orientagdes pedagdgicas recebidas da Secretaria Municipal
da Educacao (SME) para a utilizacdo dos jogos didaticos do PNAIC em sala de
aula. Para isso, utilizamos ideias e conceitos de autores que versam sobre 0s
saberes docentes e a autonomia relativa do professor (Tardif, 2014; Therrien, 2007).
No artigo FORMACAO DE PROFESSOR E RELACAO FAMILIA E CRECHE as
autoras Sorrana Penha Paz Landim e Cinthia Magda Fernandes Ariosi buscam discutir
sobre a relevancia de se estabelecer uma relacdo entre essas duas instituicoes
pensando no desenvolvimento integral da crianca e de identificar se é discutida e
pensada a relacédo familia e creche na formacao inicial dos alunos do curso de
pedagogia na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/Unesp de Presidente Prudente.
No artigo FORMACAO DE PROFESSORES EM SEXUALIDADE E GENERO:
CONCEPCOES DE DOCENTES DE UMA ESCOLA PUBLICA DO INTERIOR DE
SAO PAULO, as autoras Rosemary Rodrigues de Oliveira e Ana Paula Leivar
Brancaleoni, buscam investigar as percepcdes de um grupo de professores de uma
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do interior de Sao Paulo, sobre as dificuldades que enfrentam para trabalhar com
sexualidade e género, assim como elencar elementos que consideram importantes na
composicdo de cursos de formacdo continuada acerca dos temas. No artigo
FORMACAO DE PROFESSORES:ALFABETIZACAO E LITERATURANOPROCESSO
DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA LEITURA os autores Maria Gilliane de O.
Cavalcante, Alba Maria M.S. Lessa, Daniela Maria Segabinazi buscam apresentar o
relato de experiéncia sobre a formacéo de professores e projetos de leitura literéria,
desenvolvido na Escola Municipal Lucia Giovanna Duarte de Melo — Educacéo Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, da cidade de Jo&o Pessoa, na Paraiba. No
artigo FORMACAO DOCENTE E ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: O USO DAS TIC NESSE CONTEXTO, os autores Wanderlei
Sebastido Gabini e Renato Eugénio da Silva Diniz buscam discutir a formacao de
professores e o0 ensino de Ciéncias, voltados aos anos iniciais do ensino fundamental,
com foco na utilizagdo das tecnologias da informacdao e comunicacao (TIC) e na
contribuicao que elas podem trazer para as atividades de ensino e aprendizagem. No
artigo FORMACAO DOCENTE NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO, a autora Denise
de Almeida Ostler, busca averiguar sob quais condi¢gdes os alunos com deficiéncia
intelectual desenvolve suas habilidades e competéncias, tendo assegurados: acesso,
permanéncia e a terminalidade a uma educacgdo basica de qualidade, partindo da
implantacdo do Programa; destacar os aspectos tedrico-praticos relacionados a
formacé&o do docente, permitindo atendimento de qualidade ao aluno com deficiéncia,
considerando a necessidade de apoio especializado embasado na proposta do
Programa Ensino Integral. No artigo FORMACAO EM DESENHO: A CONSTITUICAO
DO SUJEITO AUTOR, a autora Yaeko NAKADAKARI TSUHAKO coloca em discussao
praticas pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento do desenho como linguagem
e, buscou ainda realizar estudos teéricos que embasem a compreensao do desenho
comolinguagem.Noartigo FORMACAO EMEDUCACAOESPECIALNAPERSPECTIVA
INCLUSIVA: RELATO DE EXPERIENCIA DO PIBID/UESB, LINHA DE ACAO
EDUCAQAO ESPECIAL as autoras Elizia Oliveira Santana, lvonildes Silva Cerqueira,
Jacinéia dos Reis Matos, Debora Braga Rocha Eloy buscam socializar os resultados
obtidos nas intervengdes realizadas no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo
a Docéncia (PIBID), Subprojeto Interdisciplinar, linha de acdo Educacao Especial,
vinculado a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), campus universitario
de Jequié, na Bahia. No artigo FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE
MATEMATICA E O CONHECIMENTO TECNOLOGICO PEDAGOGICO DO
CONTEUDO (TPACK): ANALISE DE UMA EXPERIENCIA DE FORMAGCAO os autores
Oscar Massaru Fujita e Maria Raquel Miotto Morelatti buscam apresentar uma
pesquisa, em nivel de poés-doutorado, que investiga a formacao inicial do professor de
Matematica, especificamente relacionada a integracdo das Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicacéo (TDIC) no ensino de Matematica. No artigo FORMACAO
INICIAL E CONTINUADA: POSSIBILIDADES DE CONSTRUGCAO E REFLEXAO



SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS NO CURSO DE LICENCIATURA EM ARTES
VISUAIS DA UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, as autoras Carla Elisabeth
Hirano Henriques Kathya Maria Ayres de Godoy, Regina Dinamar do Nascimento Silva,
Renata Fantinati Corréa buscam relatar e refletir sobre a(s) experiéncia(s) vivenciadas
pelas estudantes do Programa de Pds-Graduagcdo em Artes — PPGA, do Instituto de
Artes da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP/IA no
estagio de docéncia desenvolvido na disciplina Linguagem Corporal, do curso de
Licenciatura em Artes Visuais, junto aos estudantes graduandos do terceiro ano. No
artigo FORMACAO, IDENTIDADE E PRECARIZACAO NA EAD: O PROFESSOR
TUTOR EM FOCO, o autor Thiago Pedro de Abreu busca investigar as dificuldades
dos tutores nesta modalidade. Pesquisa fundamentada em Litwin (2001) e Belloni
(2012) destaca as problematicas na formacéo dos tutores, como a precarizagédo e a
falta de identidade docente. No artigo FORMAS DE SUBJETIVACAO DOCENTE E
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: ANALISE DISCURSIVA DE PRODUCOES
DE ESTAGIARIOS, a autora Luciana Maria Viviani busca refletir sobre processos de
subjetivacdo docente que ocorrem durante os cursos de formacgao inicial de professores.
No artigo incluséo dos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo na cidade de
Manaus: o que a formacgao de professores tem a ver com isso? os autores Andrezza
Belota Lopes Machado, Geysykaryny Pinheiro de Oliveira, Carlene da Silva Martins,
Denis Gomes Cordeiro buscam refletir a formacao de professores tendo a incluséao
desses estudantes como foco, implica considerar que o professor é o principal agente
de reconhecimento das capacidades acima da média apresentada pelos estudantes.
No artigo INCLUSAO E EXCLUSAO SOCIAL: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA, as
autoras Michele Cristina Pedroso Cecarelli e Leila Maria Ferreira Salles buscam
apresentar levantamento bibliogréafico realizado com o tema incluséo e exclusao social,
na medida em que compreender a tematica é considerado de extrema importancia
para uma formacéo de professores capazes de atuar de forma significativa nos diversos
contextos, seja no trabalho docente diante de diferentes publicos ou na elaboracéo e
implantacéo de politicas publicas. No artigo inclusédo escolar e apoio educativo no
contexto espanhol: contribuicoes para o campo académico nacional as autoras Daiane
Natalia Schiavon, Denise Marina Ramos, Maria Cristina P. Innocentini Hayashi
objetivaram caracterizar o apoio educativo do professor de Audicéo e Linguagem (AL)
oferecido a Educacéao Inclusiva na Espanha, visando contribuir com reflexdes para o
sistema de ensino brasileiro. No artigo ITINERARIOS ETNOPOETICOS DA
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES/AS: TERRITORIOS, SABERES E
PROTAGONISMO, a autora "EGLE BETANIA PORTELA WANZELER buscam analisar
que é preciso considerar o papel das instituicbes formadoras, bem como o papel dos
professores e das professoras no desenvolvimento dos processos formativos
continuados. No artigo JARDINAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL: UM RELATO DE
EXPERIENCIA, os autores Andrezza Santos Flores, Angela Coletto Morales Escolano,
Rodrigo Augusto Paixao Brasiliano Tania Regina de Sousa Vilela, buscam unir forcas



entre dois programas com incentivo federal, que visam a melhoria da escola publica,
desenvolvendo atividades de jardinagem com alunos do Ensino Fundamental — Ciclo
. No artigo LA VIDA ES BELLA. DESDRAMATIZACION DE LA SITUACION
HOSPITALARIA, os autores Perez Novoa,Maria José, Castelli, Patricia; Abal, Adrian;
Erbicela, Beatriz; Capraro, Eugenia; Capraro Carlos; Salvatore, Luis Alberto;
Etchegoyen, Liliana; Mogollon, Miguel; Gonzalez, Anabel; De Vicente, Cecilia; Obiols,
Cecilia; Gulayin, Guillermo; Spisirri, Sebastian. Buscam pesquisar La situacion
hospitalaria suele en algunas situaciones, ser un condicionante para la sanacion de
una patologia; probado esta, que la sonrisa es curativa; la sonrisa sana y alimenta el
espiritu. No artigo LER E ESCREVER EM TELAS: FORMACAO DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR, WHATSAPP E LEGENDAS CINEMATOGRAFICAS, os autores
Sénia de Oliveira Santos, Dagoberto Buim Arena, Adriana Naomi Fukushima da Silva,
Thariane Nayara Leite Soares, Lilian Camila Rosa buscam analisar as contribuicbes
do projeto de extensao ler e escrever em telas para a formacéo inicial do professor
alfabetizador. No artigo LETRAMENTO CRITICO NAFORMACAO DE PROFESSORES
DE LINGUAS DA REDE PUBLICA as autoras Sandra Regina Buttros Gattolin, Vera
Lucia Teixeira da Silva, Viviane Cristina Garcia de Stefani, Deborah Cristina Simdes
Balestrini buscam contribuir para a conscientizacao dos docentes sobre a importancia
de sua agéncia para auxiliar na construcao da cidadania ativa de seus alunos. No
artigo LINGUAGEM E TECNOLOGIA: UMA EXPERIENCIA DE ENSINO NO CURSO
DE LICENCIATURAEM LETRAS, o autor Osmar QUIM busca apresentar a experiéncia
desenvolvida na disciplina de Linguagem e Tecnologia, ministrada no VI semestre do
Curso de Licenciatura em Letras da Universidade do Estado de Mato Grosso — Campus
de Alto Araguaia. No artigo METODOLOGIA ATIVA: REVISAO INTEGRATIVA DA
LITERATURA EM SAUDE, as autoras Daniela Nunes Januario de Lucca — Centro,
Neire Aparecida Machado Scarpini buscam identificar a metodologias de ensino na
literatura em saude, destacando as metodologias de ensino desenvolvidas nos cursos
de graduacao em saude. No artigo JARDINAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL: UM
RELATO DE EXPERIENCIA, os autores Andrezza Santos Flores, Angela Coletto
Morales Escolano, Rodrigo Augusto Paixao Brasiliano Tania Regina de Sousa Vilela,
buscam unir forcas entre dois programas com incentivo federal, que visam a melhoria
da escola publica, desenvolvendo atividades de jardinagem com alunos do Ensino
Fundamental — Ciclo IIl. No artigo MOTIVOS PARA APRENDER: DIALOGOS COM
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA, os autores Mayla Eduarda Rosa, Joyce
Ingrid de Lima, Joana de Jesus de Andrade buscam entender quais os fatores
motivacionais e as condicdes que favoreceriam a potencializacao da aprendizagem e
do desenvolvimento no espaco escolar. No artigo MULTIPLOS E DIVISORES COM
JOGOS MATEMATICOS, os autores Gabriel Cabrera e Rita de Cassia Pavan Lamas
buscam abordar uma das alternativas para o ensino de Matematica, jogos na
perspectiva de resolucao de problemas, ou seja, jogos matematicos como metodologia
de ensino para sala de aula.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 4

FORMACAO CONTINUADA DE SUPERVISORES NO PIBID:
INTERDISCIPLINARIDADE E COLABORACAO

Rosa Aparecida Pinheiro
Universidade Federal de Sdo Carlos — DCHE

Sorocaba — SP

RESUMO: Este artigo visa apresentar uma
experiencia continuada de  professores
através da integracdo de agdes de ensino e
pesquisa no PIBID (Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) que
se constituem como espagco de integracao
de producbes das instituicdbes educativas
envolvidas. Nossa acéo formativa envolve os
supervisores das escolas basicas, pois estes
séo elos entre as comunidades das escolas
publicas e concretizando,
junto aos professores e alunos que recebem
os pibidianos, as acdes planejadas com o0s
coordenadores universitarios. Considerando
as relacGes distintas entre a Escola Basica
e a Universidade, visamos, ao debater
sobre os principios da interdisciplinaridade e
colaboracéo, reconciliar duas dimensbes da
pesquisa em educacdo: a producao de saberes
e a formacdo continuada de professores em
principios colaborativos. Como procedimentos
metodologicos, fizemos encontros para
orientacdo de tematicas quanto ao PIBID,
contemplando as perspectivas apresentadas
pelos supervisores com questionarios que
subsidiassem o0s planejamentos na conducao

universitarias,
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da atividade formativa. A partir dos retornos, nas
acOes educativas ja vivenciadas, evidenciou-
se quanto a pratica interdisciplinar que os
supervisores atribuem diferentes sentidos a este
conceito - o que provoca distor¢gbes narealizacédo
de projetos e atividades pedagogicas. Em nossa
acédo formativa, tratamos de proposicdes que
visem a integracdo de tematicas entre areas
afins construindo um significado comum quanto
as acoes interdisciplinares. Estes espacgos de
debate e integracdo s&o essenciais, pois o
legado do PIBID, como politica de inducéo de
formacéo inicial e possibilidade de formacéo
continuada, s6 podera ser consolidado quando
seus preceitos forem internalizados as unidades
de Escola basica

PALAVRAS-CHAVE: Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia; Formacgéao
continuada, Interdisciplinaridade

ABSTRACT: This article aims to present an
experience of continuing education of teachers
that integrates the learning and research
actions, within the PIBID (Initiation to Teaching
Scholarship Programme). This integration is
used to create spaces of connection between
the different academic productions made by the
educative institutions that participate. Our action
plan involves the supervisors of the elementary
schools, because they are the links between the
public school’s community and the university’s,
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and, as such, they provide a path to the PIBID’s scholarship recipients in order to
facilitate the implementation of their projects. Considering the particular relationships
between the elementary schools and the university, we stimulate the debate about
collaboration and interdisciplinarity, in order to reconcile the two principles of research
in Education: the production of knowledge and the perpetual training of teachers in
collective structures. As methodological tools, we promoted encounters to provide
guidance about the varied themes that can be explored through PIBID, taking into
account the insights brought by the school supervisors, and utilizing questionnaires in
order to better plan the formative actions. Through the supervisors’s reports, it became
evident, regarding interdisciplinary practices, that they attribute different meanings to
this concept - something that provokes discrepancies in the projects and pedagogical
practices. In our formative action, we analyze propositions that allow the recipients to
interlink the themes of similar subjects, building a common body of meanings related
to the interdisciplinary actions. These spaces of debate and integration are essential,
for the legacy of the PIBID programme, as a public policy, is consolidated only when its
principles are internalized by each elementary education agent.

KEYWORDS: Initiation to Teaching Scholarship Programme; continuing education;
interdisciplinarity

11 INTRODUCAO

Em nossa atuacédo na formacgao continuada de professores da educacgao basica,
efetuamos uma atividade de pesquisa e de formacdo a partir das atuagdes dos
supervisores do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia),
das escolas nas quais atuamos como coordenadores. Nossas ag¢des educativas no
PIBID nos evidenciaram que embora a meta central deste Programa se dé no incentivo
a formacéo inicial de professores em nivel superior para a educacao basica, este é
um espaco no qual pode ser fomentada a formacédo continuada e o desenvolvimento
profissional de professores da educacéo basica - na reflexdo sobre as atividades
desenvolvidas no Programa na escola e nas transformacdes do cotidiano das escolas.

Entendemos que a formacéo inicial e continuada de professores pressupde
a integracdo das acgbes de ensino e pesquisa relacionadas ao campo da
interdisciplinaridade e, a partir deste pressuposto, as agdes no PIBID se configuram
como possibilidade de dialogo na construgcdo de conhecimentos académicos
imbricados as escolas envolvidas. Em nossa experiéncia, buscamos entender como
0S supervisores percebem as aproximag¢des quanto a uma pratica interdisciplinar
realizada nas atividades ocorridas neste Programa, nas escolas parceiras de nossa
instituicdo, e os caminhos formativos que esta pratica pode propiciar.

Na constituicdo de saberes em nossas experiéncias educativas, somos pautados
pelo reconhecimento do saber indispensavel da experiéncia dos supervisores do
PIBID nas escolas parceiras - em seu papel formador e em formagéo continua,
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como sujeito também da producé&o de um saber proprio. Nossa atividade de ensino
e extensdo “Formacdo de educadores: saberes e experiéncias no PIBID” envolveu
os coordenadores de area e 0s professores supervisores das trés escolas parceiras
no PIBID da cidade de Sorocaba. Em 2017, a atividade teve como principal objetivo
“[...] subsidiar teoricamente os professores da Educacao Basica que atuam no PIBID/
UFSCar a partir da analise das praticas que vém ocorrendo neste Programa, bem
como a pesquisa e producéo de propostas e materiais que possam dinamizar as acoes
continuadas e interdisciplinares neste campo.” Procuramos encampar uma série de
expectativas dos participantes, fornecendo um eixo que valorizasse a participacao
dos supervisores e investigasse como potencializar as praticas desenvolvidas junto ao
PIBID - como referéncias e materiais que analisam a pratica e produzem conhecimento
sobre as mesmas.

na correria ndo é facil, mas é gratificante a gente vir e saber que vai ter um
resultado bacana disso tudo. E nés falamos sobre interdisciplinaridade e acho que
muito mais importante do que a pratica e a teoria € o exemplo. Nos estavamos
falando, as formadoras tém perfis diferentes, sdo seres humanos diferentes,
mulheres diferentes, mas ao mesmo tempo tem uma sintonia e um respeito mutuo.
E isso para nés € muito importante. Até mesmo nessa proposta de se trabalhar
juntos, Fundamental 1 e 2, pessoas com disciplinas diferentes. E uma referéncia
muito importante, talvez mais importante que a teoria em si. (Supervisora Rubi)

Como proposicéao central, subsidiamos teoricamente os professores supervisores
em atuacéo no PIBID/UFSCar- Sorocaba, oportunizando, nos campos da formagéao e
da pesquisa, a producéo de propostas e materiais que pudessem dinamizar as acoes
continuadas e interdisciplinares do Programa. Ao fortalecer estes aspectos, efetivamos
também o compartilhamento de saberes e a ampliagdo do contato da Universidade
com a Escola Basica na investigacdo e aproximacao entre o trabalho pedagogico e
as demarcagdes sociais. A proposicdo metodologica da atividade formativa envolveu
atividades a distancia e encontros presenciais que ocorreram quinzenalmente no
campus da Universidade, com grupos de discusséo, oficinas tematicas e simulacées
de projetos educativos.

21 FORMACAO CONTINUADA DOS SUPERVISORES

O trabalho desenvolvido teve também como objetivo estreitar os lagcos entre a
comunidade escolar participante do PIBID e a comunidade universitaria, sendo que
a opcao pelos supervisores se deu por serem estes o0 elo entre as coordenacdes
da Universidade e os bolsistas pibidianos. Os mesmos possibilitam, na logistica do
PIBID, que os pressupostos organizacionais engendrados pelos coordenadores das
Universidades se concretizem nos espacos escolares junto aos professores e alunos
que recebem os pibidianos. A partir desse estreitamento, parecia-nos claro que a
construcao de conhecimento possibilitada pelas discussdes advindas de nosso grupo
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formativo seria potencializada - considerando que a formacgéo se constituiu por meio
da pesquisa e da reflexao sobre e a partir da propria formacgéao.

As atividades presenciais e a distancia abrangeram estratégias e acdes
educativas de formacdo continuada, tematicas de desenvolvimento profissional,
interdisciplinaridade e principios colaborativos em espacos escolares. A atividade teve
duracao de 60 horas, na qual seguimos a seguinte estrutura:

- Socializagéo das experiéncias acerca das formagdes continuadas recebidas durante a trajetéria
profissional

- Discusséo acerca de concepc¢des de formacéo docente - sentidos no decorrer da vida
profissional

- Trabalho coletivo e colaborativo na escola;

- PIBID enquanto proposta articuladora dos processos colaborativos na escola e na Universidade
- Fundamentacao teorica na pratica docente.

- Interdisciplinaridade como eixo articulador do processo formativo colaborativo

- Possibilidade de construgéo de projetos coletivos na escola.

- Construcao de dados de analise junto aos supervisores

- Debate acerca dos projetos que estdo em processo de desenvolvimento entre os coletivos das

escolas
- Discussao das tematicas desenvolvidas pelos grupos.

- Levantamento dos temas a serem refletidos / escritos pelos supervisores
- Questionario avaliativo da atividade formativa

Quadro 01

Os debates, conduzidos a partir destas tematicas, se deram no compartilhamento
das dificuldades e solucdes para os processos de ensino e aprendizagem da Educacao
Basica e na identificacao de procedimentos diferenciados que foram vivenciados pelos
supervisores, criando possibilidades de entrosamento com as acgbes de formacéo
realizadas nas Universidades. As atividades extensionistas de formac&o continuada,
por parte das Instituicbes Superiores de Ensino, tem uma nova perspectiva a partir
da implantacdo do PIBID em 2007, pois compde-se um novo cendario no processo de
formacao continuada com a participacao dos professores em acao na Escola Bésica.
As avaliacbes deste Programa o tém apontado como potencialidade de parcerias
interinstitucionais, com relacdes de troca de saberes e novas proposi¢cdes pedagogicas
e formativas.

A formacéo continuada de professores se coloca como uma ag¢ao fundamental
para uma aprendizagem com qualidade social e as instituicbes universitarias tem sua
responsabilizacdo neste processo. A possibilidade de interagcbes diversificadas nos
levou a investir no PIBID, em nossa atuagdo de gestdo e coordenacao de éarea, na
busca de conhecimentos ja elaborados pelos supervisores nas escolas basicas e em
sua relacdo com elementos na formulac&o de saberes. Ao elaborarmos esta atividade
formativa para estudos tedéricos e reflexdao quanto as experiéncias dos professores
supervisores, concordamos com Libéneo (2015) em sua assertiva que a formacgéo
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continuada pode acontecer dentro ou fora da jornada de trabalho, através de estudos
de caso, reunides de orientacdo pedagogica, palestras, congressos, oficinas, entre
outros.

Nossa opcao foi a de fazermos fora da jornada de trabalho, no espaco da
Universidade a partir das vivéncias ocorridas nos devidos locais de trabalho, na
intencionalidade de transmutar o modelo de formag¢ao que instrumentaliza as agdes
docentes e trabalhar a partir da pratica reflexiva. Na constituicdo de saberes em nossas
experiéncias educativas, nos pautamos pelo reconhecimento do saber indispensavel
da experiéncia do supervisor como sujeito também da producédo de um saber préprio
- ndo apenas da transferéncia de conhecimento, mas na constituicdo de elementos
articuladores que se complementam e compdem 0s saberes em suas dimensdes
diferenciadas.

Como equipe constituida por 12 supervisores e coordenadoras da Universidade,
focamos nossos debates quanto as concepgdes educativas em funcéo das formacoes
diferenciadas na implicacéo de decisGes e escolhas conceituais préoprias e iteracoes
entre sujeitos distintos. A partir da analise das reflexdes dos supervisores, em suas
situacdes de formadores, evidenciamos os saberes relevantes para que se desenvolva
uma agao educativa institucional. Temos clareza que a natureza de nosso trabalho
apresenta relacdes distintas entre a Escola Basica e a Instituicao de Ensino Superior,
em suas diferenciacdes e possiveis pontos de articulagcdo e entendemos os espacos
de formacgao advindos do PIBID como um processo intrinseco ao cotidiano das praticas
educativas, a partir de uma proposicao de interacao de saberes e em um espaco de
criacao e reelaboracgao.

. porque a minha pratica como professora de inglés pode ser revisitada,
questionada, aprimorada, bem como o material da rede estadual que faco uso,
a partir do meu ingresso no Programa. No meu caso, a formagcao ocorre com a
minha participacao, voluntaria, nas reunides entre prof.? coordenadora e bolsistas,
e na participacao em seminarios divulgando o trabalho realizado pelos e com o0s
bolsistas, e com a professora supervisora (Supervisora Cristal).

Essa proposicao tem o sentido de formacéo na concepcéo freiriana, de valorizacao
critica dos saberes vivenciais e da compreenséao de conhecimentos que possibilitem
mudancgas no ambito educativo. Quando nos reportamos as praticas educativas, néo
podemos omitir ou excluir os conhecimentos académicos como base de formagéo na
apreensao dos saberes construidos pela ciéncia que € um aporte para a compreensao
dos acontecimentos sociais e seu questionamento. Mas essa apropriacdao nao pode
ocorrer em detrimento de outros saberes, estabelecidos na politica institucional
universitaria, devendo ser considerados também em seu espaco simbdlico e fisico.
Essa proposicao tem o sentido de formacgé&o na concepcéo freiriana, de valorizagao
critica dos saberes vivenciais e da compreensao de conhecimentos que possibilitem
mudancgas no ambito educativo.

O espaco institucional universitario esta imerso em um campo pedagogico no qual
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as salas de aula, para além do espaco fisico e estético, estdo carregadas de simbologia
e termos uma retomada desta delimitacdo de fronteiras é uma primeira modificagdo
na formagao continuada dos supervisores. A ampliacdo de espacos educativos, com
a imersdo na Universidade, € também uma formacao experiencial que, como Josso
(2014), refere-se a atividade consciente de um sujeito que realiza uma aprendizagem
— CcOmMO 0S supervisores que ressignificam seus saberes e praticas.

31 FORMACAO E INTERDISCIPLINARIDADE NA PERCEPCAO DOS
SUPERVISORES

A necessidade de estudos no campo da interdisciplinaridade se relaciona a uma
projecao das produgdes a serem realizadas nas escolas, bem como a reflexao das
experiéncias pessoais e profissionais que vivenciamos no PIBID como subsidios a
estas novas construgdes. Nas acdes educativas ja vivenciadas, observamos, quanto a
pratica pedagogica interdisciplinar, que os supervisores atribuem diferentes sentidos a
este termo, o que pode implicar em distor¢cdes nos momentos de realizacdo de projetos
e atividades afins. Ao buscarmos aproximagdes quanto a uma pratica interdisciplinar,
tratamos de modelos tedricos que visem a integracdo de teméaticas entre areas afins
construindo um significado comum quanto as ac¢des interdisciplinares.

Seguimos os principios pibidianos, a partir das caracteristicas dos subprojetos
do PIBID regulamentadas pela Portaria 096/13, na qual se define o “desenvolvimento
de agdes que valorizem o trabalho coletivo, interdisciplinar e com intencionalidade
pedagdgica clara para o processo de ensino-aprendizagem” (BRASIL, 2013, p. 3). Nesta
diretriz, os editais trazem como itens de acao dos supervisores “compartilhar com a
direcéo da escola e seus pares as boas praticas do PIBID-UFSCar na perspectiva de
buscar a exceléncia na formacéao de professores” e “elaborar e desenvolver, quando
possivel, projetos interdisciplinares que valorizem a intersetorialidade e a conexao
dos conhecimentos presentes da Educagao Béasica”. Para estas ag¢des formativas, por
parte dos supervisores, visamos, ao debater sobre 0s principios da interdisciplinaridade
e colaboracéo, reconciliar duas dimensoes da pesquisa em educacao: a producao de
saberes e a formacgao continuada de professores em principios colaborativos.

Estes condutores serdo fundamentais na dimensao da instituicdo escolar para
a pratica coletiva do planejamento interdisciplinar, sendo assim essenciais para a
concretizacédo do PIBID em seu objetivo de formacdo de novos profissionais para a
docéncia. Apesar de haver uma ampliacdo da discusséao acerca da importancia dos
processos colaborativos entre escola e Universidade, a realizagcdo desses processos
ainda ndo se mostra valorizada suficientemente — como apontado nos debates com
os supervisores. O conceito de interdisciplinaridade ja difundido em formacgdes e
debates, ndo se apresenta em acbes e praticas educativas, pois embora tenhamos
avancado em discussoes tedricas e realizacao de projetos coletivos interdisciplinares
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as producdes néao apresentam a interrelacao necessaria entre campos disciplinares.

Esse ano eu estou trabalhando a agua [...] os textos da atividade formativa tém
contribuido 1& com os meus alunos, entdo, toda a discussdo da aula passada
de o que ¢ interdisciplinaridade. A partir do texto, eu fiz essa discussdo com o0s
pibidianos e nosso projeto inter comegou com varios alunos das Matematica. A
gente queria pensar agua, mas a gente s6 pensava em Matematica. [...] ai, entrou
uma aluna da Geografia, e ela trouxe algumas contribuicées. Vocés vao falar de
consumo? Entdo vamos falar de pegada hidrica. Entao, eu acho que um projeto
interdisciplinar deveria ter professores de diferentes areas. Eu estou percebendo,
gue é uma coisa que ... a gente precisa conversar entre 0s professores, e é essa a
dificuldade. Nao tem como eu pensar, ela pensar de forma interdisciplinar se ela s6
tiver conversando com a Geografia, ela precisa conversar comigo, precisa conversar
com outros professores para que o projeto tenha esse carater interdisciplinar. E
isso, eu estou trabalhando com os alunos. (Supervisora Jade)

Entendemos que ha uma dindmica bastante difusa e multifacetada em relagéo
a formacéao possibilitada pelo PIBID, pois € um movimento formativo multidirecional
para os distintos sujeitos que o constituem - os sujeitos ndo se formam a partir do
professor coordenador, nem a partir do supervisor, as dire¢cdes formativas sao
interconectadas. Nossa acao coletiva é construida em a¢des individuais, na interacéo
de projetos que buscam a agdo comum, e nos guiamos pela sistematizacdo do
trabalho na complementaridade dos principios e procedimentos que nao apresentem
dicotomia entre escolhas pessoais e opg¢des tedricas na formacdo do pesquisador -
que rearticula, na experiéncia, procedimentos que fundamentam o trabalho coletivo.
Nesse contexto, Geertz (2001) ressalta a importancia de conhecermos o ethos e
entendermos os significados estabelecidos pela comunidade ou grupo social com
0 qual nos relacionamos, como o grupo de supervisores constituido no Programa,
para procedermos a uma acgao formativa que considera a multiplicidade dos fatores
envolvidos.

Para diminuir as incertezas e possibilidades de ocorréncia de valores culturais
diferenciados no grupo dos supervisores, necessidades profissionais especificas
e formacado politica que influenciassem na selecdo dos fatos, fundamentamos o
direcionamento da atividade formativa nos preceitos da participacéo, da colaboracéo e
da pesquisa-acdo. Segundo Kemmis (2003), esta pesquisa tem aspectos inovadores,
como o carater participativo, o estabelecimento de relacbes democraticas e a
contribuicdo a mudanca social. Com o objetivo de transformar situa¢des a partir de
valores compartilhados com énfase no aspecto social, essa pesquisa se fundamenta
na reflexdo autocritica de seus participantes e na avaliacdo constante para
acompanhamento de resultados. Sua dindmica se centra em uma espiral permanente
de acao-reflexdo-acéo por meio de ciclos auto reflexivos em um processo aberto, mas
controlado, ndo desprezando a validade do conhecimento emancipatoério.

A partir deste entendimento a producéo do conhecimento nédo € independente
do contexto no qual se constitui, sendo que a reflexao critica dos supervisores nao
se estabelece como acontecimentos armazenados na memdria e sim como um
repertorio que se rearticula constantemente. Mas a autorreflexdo prescinde de um
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tempo de amadurecimento para que mudancgas na atividade reflexiva possam ocorrer,
ndao desmerecendo experiéncias prévias do supervisor em suas crencas e valores
construidos no contexto social em que se insere. Nesta abordagem, encontramos
especificidades que advém da atuacdo em momentos e espacos distintos nas
instituicbes de origem, criando canais de dialogo entre o sujeito formador e 0 corpo
coletivo do trabalho.

Aqui € o momento que esta o coletivo, que vocé vai falando, recendo critica também,
vai contribuindo, dizendo que sim ou que ndo. Eu acho assim, nés ndo conseguimos
sentar. No semestre inteiro, se todos conseguirem sentar, ai sai. Se falar em Google
docs., mas ndo é a mesma coisa de estar ali, de escrever uma ideia, ai vocé néao
consegue. Entdo é importante estar aqui presente, tem que ser no coletivo. [..] estar
no coletivo é importante, para participar, para ter aquela coisa mais dindmica e
ouvir sugestao, ouvir o olhar de outra pessoa. (Supervisor Diamante)

Esta nocédo €& compartilhada por Névoa (2018) ao analisar que o sentido da
formacéo se constitui no didlogo entre os professores pela andlise rigorosa de suas
praticas e na busca coletiva pelas formas de construir acdes educacionais. Nesta
perspectiva, a formacao continuada € sempre formagao-acao, como formacéo ligada
a um projeto pedagdgico, e co-formacao, como formacéo que se faz na relagao com
o coletivo. Na concordancia com este autor, concebemos a atividade formativa como
espaco de construcao de redes de trabalho e de praticas de formagao baseadas na
partilha e no dialogo profissional. Percebemos que diversidade de fung¢des que o
dialogo exerce entre seres humanos e a questdo da capacidade para o entendimento
referem-se a possibilidade de um sujeito se abrir para o outro e encontrar, nesse outro,
um canal para que a comunicac¢éo possa fluir livremente.

Como formadoras atentamos para a incapacidade, apontada por Gadamer
(2002), quando da relagao de saberes na estrutura radicada na ciéncia moderna
que fundamenta nossas formacdes nas licenciaturas, em seu aporte teérico como
o mondlogo transmissor que se coloca como empecilho para a agdo coletiva que
esperamos que se realize nas escolas. Nossa abordagem buscou justamente nao
colocar em conflito os saberes académicos basicos dos supervisores e 0s que se
constituiram nas préaticas educativas nos espacos escolares, pois a linguagem
académica nos encontros das atividade formativas comportou essas relacoes ao se
ancorar no validado a partir de codificacbes e linguagens encontradas em campos
de saberes diferenciados em uma codificagdo na qual “... a linguagem sobrevive ndo
em virtude do rigido emprego de regras, mas pela constante reformulagéo do uso da
linguagem, em ultima instancia, pela a¢do do individuo”. (GADAMER, 2002, p. 193).

Nos encontros, a partir de elaboragdes coletivas, constituimos os eixos de
estudo a serem aprofundados, relacionando com as teorias que fundamentam nossas
praticas educativas na efetivacdo das acoes no PIBID. Nesse processo reflexivo, os
temas que se manifestaram recorrentes permitiram a formulagcdo de questbes de
acordo com os caminhos apontados pela discusséo. Na retomada das memorias e
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saberes experienciais dos envolvidos na atividade formativa, nos debates e reflexdes
no coletivo, percebemos como nossa ag¢ao conjunta interferiu positivamente nas agdes
do PIBID nas comunidades escolares atendidas.

Considero o PIBID extremamente relevante para a formac&o continuada dos
professores, por acreditar que através da interacdo com a Universidade amplie a
visdo docente e que é possivel dinamizar seu trabalho e torna-lo mais significativo....
Através da leitura de um texto, das falas de outros professores, permite uma
formac&o continuada, como também uma producdo de artigo sobre o tema
desenvolvido na escola ou até mesmo sobre o papel do supervisor na formacao
inicial docente como também sobre a reflexao de sua pratica enquanto formador.
(Supervisor Diamante)

Os supervisores apontaram suas expectativas de formacado continuada
académica e a necessidade de organizar a confeccdo de projetos de pesquisa a
partir das a¢des do PIBID também para o ingresso em Programas de mestrado. Para
tal, fizemos encontros para orientacdo de possiveis tematicas e procedimentos de
pesquisa nos pautando em estudos sobre o PIBID, como o de Ambrosetti (2015), que
constituem os subsidios deste Programa efetivados para a qualificacao de professores
em um movimento de aproximacao entre Universidade e Escola Bésica. Embora a
contribuicao destas experiéncias, por si s6, nao tenha como superar o distanciamento
entre os espacgos de formacao quanto ao exercicio profissional, entendemos que os
professores supervisores do PIBID participam de agdes educativas produzidas no
interior das escolas que podem contribuir para a producéo de novos conhecimentos
académicos. Estes sao produzidos pelos saberes experienciais dos supervisores
que, embora se constituam a partir de contetdos e formas de trabalho instituidas
externamente, séo reelaborados em sua integracao na cultura escolar.

Para complementar as diversas perspectivas apresentadas pelos supervisores,
aplicamos também um questionario para o levantamento de dados que subsidiassem
nossas opg¢oes de planejamento na conducéo da atividade formativa. O questionario
individual é considerado um eficiente procedimento para coleta de dados, pois
segundo LUDKE; ANDRE (1986), possibilita uma interpretacéo fidedigna dos dados
obtidos. Para a exposicéo dos dados, foi feita a opcéo de preservar o0 anonimato dos
supervisores e 0 agrupamento dos temas abordados pelas recorréncias apresentadas
nas devolutivas. Na analise percebemos que o0s supervisores articulam, em conjunto
com os professores das escolas, a formacéo inicial dos pibidianos desenvolvendo
praticas diversas, pactuando com os professores o conhecimento tebrico nos
planejamentos e utilizacdo dos espacos escolares para aprendizagens. Os resultados
revelados ndo se distanciam de outros estudos como de Gongalves (2018), no qual
se aponta a integracao Universidade e escola incrementada pelas acdes no PIBID e a
possibilidade do redimensionamento da formacao docente, “uma vez que essa passa
a considerar o cotidiano da escola como elemento de valorizacdo da docéncia em que
aprender e ensinar a ser professor se destacam” (GONCALVES, 2018, pg. 38) .
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O PIBID é um “mediador” que na pratica ndo auxilia apenas aos jovens estudantes
de licenciatura. O programa permite ao professor supervisor reavaliar sua propria
pratica e desenvolver didlogos com novos olhares que, somados, promovem
melhorias efetivas no processo de aprender. (Supervisor Quartzo).

A problemética do distanciamento da Universidade e da Escola Basica, ja
apontada, & também afirmada por Novoa (2018) que destaca esta relagdo como a
‘separacao de dois mundos’, e que, embora haja muitas tentativas de aproximacéo, as
dificuldades de entrosamento continuam presentes. Estas dificuldades podem advir da
fragmentacao de formacéo nas licenciaturas e desvalorizacdo do campo da formagéo
de professores. Noévoa (2018) aponta também que na realidade brasileira, na qual
os professores sdao formados maioritariamente por instituicbes privadas, é possivel
identificar a falta de valorizacdo dos professores e sua profissdo também dentro da
Instituicoes de Ensino Superior. Mas se aprofundamos a dicotomia entre os espagos
formativos e de atuacéo, seria impossibilitada a efetiva formagéo continuada dos
professores da Escola Basica.

Eu sempre vi o PIBID meio fragmentado, turma de |a, turma de ca. Ai eu ndo tinha
uma nocdo. Como seu sou curiosa, eu perguntava o que vocé esta fazendo? ...
aqui nessa reuniao eu pude ver a amplitude do projeto ... ah esta trabalhando...
tem esse contato, mas foi nesse ano que eu consegui ter uma dimensao maior do
PIBID dentro de uma escola. Porque até entdo eu me sentia um pouco mais isolada.
(Supervisora Rubi).

Nos encaminhamentos da atividade formativa, projetamos a mesma logica de
Noévoa (2018) no refor¢co das dimensdes coletivas e colaborativas e do trabalho em
equipe para a intervencao conjunta nos projetos educativos de escola. Projetamos
que na formacgado continuada para os supervisores € necessario que estes, como
professores, exercitem a composicdo do coletivo docente com acbes sélidas na
constituicdo de novos saberes. Nossa atencéo voltou-se também para, ao pensarmos
a formacgéo continuada, considerarmos a importancias do conhecimento profissional
docente de suas areas de ensino como bagagem de professor da Escola Basica. O
conhecimento profissional docente apresentado por Névoa (2018) esta caracterizado
pela capacidade de discernimento para responder a situacbes nao previstas nos
cotidianos das instituicdes escolares, no desenvolvimento de estratégias de ensino
a partir de suas experiéncias e observacao de praticas de colegas que consideram
eficazes.

Foi a primeira vez .. que seu estou fazendo uma atividade com lingua portuguesa
da qual eu gosto muito, mas que eu nunca tinha tido oportunidade. E 0 que nés
fazemos”? No ano passado eu ja comecei com o Rio Sorocaba, com o processo
de urbanizacdo da cidade de Sorocaba e ai eu percebi que os alunos tinham se
apropriado, tinham feito uma apropriacéo de conceitos geograficos que até entao
eu nao havia percebido. Quando os pibidianos entram e comegam a questionar,
passar um documentario, relato dos moradores mais antigos e 0s alunos comegam
a associar a urbanizacdo que estd ligada as industrias. Ai, eu falei nossa!
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Continuando este ano, a gente ainda esta trabalhando com o rio Sorocaba e ai
veio com a literatura, com essa vertente poética e o resgate da memadria sobre o
Rio com os mais antigos, eles véo ter que falar com os avds, com a vizinhanca.
(Supervisora Cristal).

A articulacao entre pares é um fator crucial, pois 0os saberes se constituem na
pratica educativa através de ressignificagdes que se produzem por pensamentos
individuais a partir de sua imersédo em um coletivo. A conexao entre os contextos
especificos pode favorecer a transferibilidade de pressupostos e conceitos,
consolidando um processo de formagdo em continua atualizacdo que tem nas
experiénciasvivenciadas um sentidodeimplicacdo, conhecimento e autotransformacao.

Ao compartilharmos estudos e experiéncias nado agimos de forma aleatéria,
mas visando transformar os encontros em um projeto de formacéo que mudasse a
realidade com a qual trabalhamos. No coletivo, a agao evidencia o0 compromisso e
responsabilidade que temos pelas relagcdes que estabelecemos com as escolas nos
projetos interinstitucionais, disciplinares e interdisciplinares, nas diferentes areas
envolvidas. Nos debates foi evidenciado que as atividades realizadas no PIBID
trouxeram contribuicdes tanto nas especificidades das areas de conhecimento como
na interpelacdo entre as areas. Nesta interseccéo, a interdisciplinaridade se constréi a
partir da coletividade no processo educativo na qual o supervisor € o elo central.

Eu também tenho meu olhar a respeito disso. Eu estou na orientagéo agora. Entdo
vocé precisa do outro lado, ndo s6 a escola oferecer o espaco, mas esse outro
lado querer. Por exemplo, eu coordeno professores do 1° ao 5° ano, estavamos
com um problema. Ai precisavamos fazer uma reuniao de ATPC e ai falei para
0s outros professores: sentem, relnam-se e vejam como esta caminhando o
projeto de vocés, € um momento para dialogarem, aproveitarem. E ai deixei um
roteiro: o que vocé fez? O que vocé analisou? Aqueles professores que ja tem
essa predisposicéo a trabalhar juntos, a conversar e a dialogar, eles escreveram
e dialogaram. Agora, aqueles professores que tem essa dificuldade de entender o
outro como importante, ele simplesmente vai fazer assim: bom, agora € livre. N&o
deu. [...] é dificil para o orientador trabalhar com aquele professor que ndo quer,
que ndo quer aquela formacao, ele ndo acha o outro importante. Mas, como vocé
fala, € um processo. (Supervisora Cristal)

41 CONCLUSAO

O papel do supervisor com interlocutor formativo é diagnosticado por
pesquisadores como Garcia e Silveira (2015), na contribuicdo destes atores para a
formacao que o PIBID oferece aos seus integrantes. Em nossos dialogos, a partir
de problematiza¢des do cotidiano vivenciado, pautados no principio metodolégico de
acao-reflexdo-acao, produzimos debates e reflexdes quanto as questdes e possiveis
solugbes para problematicas da Escola basica. A abordagem teodrico-metodologica
utilizada na atividade formativa nos abriu espacos de reflexdes e descobertas em uma
praxis na qual a elaboracdo de uma proposta formativa foi formulada por um sujeito

Formacgao Docente: Principios e Fundamentos 4 Capitulo 4



coletivo, isto é, o grupo colaborativo constituido pelas formadoras. Essa acao formativa
permitiu ao grupo elaborar um processo reflexivo sobre os saberes constitutivos de um
curso de formacao a partir de experiéncias repletas de elementos do cotidiano escolar.

Ao se reconhecerem como portadores e produtores de conhecimentos e saberes
que perpassam seu cotidiano, 0s supervisores se posicionaram pela producao
cultural no campo escolar com consideracéo a sua formacgao inicial em uma postura
interdisciplinar. Também se identificaram como formadores junto aos professores e
alunos pibidianos, na organizagao de parcerias e atividades didaticas, qualificando o
conjunto de valores e praticas da instituicdo escolar. Esta experiéncia formativa € um
fator essencial, pois o legado do PIBID - como politica de indugéo de formacao inicial
e possibilidade de formacdo continuada, s6 podera ser consolidado quando seus
preceitos forem internalizados as unidades de Escola basica. Mudancas significativas
no cotidiano escolar serdo possibilitadas pelas acbes educativas habituais, integradas
aos planejamentos e materializacbes pelos professores e corpo gestor. Acreditamos
gue as experiencias vivenciadas pelos professores que atuaram como supervisores no
PIBID possibilitem mudancas significativas na cultura institucional ao se caracterizar
como canais de inducao a novas perspectivas educacionais.
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