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APRESENTACAO

O livro “Contradicbes e Desafios na Educacéo Brasileira” foi dividido em 4
volumes e reuniu autores de diversas instituicbes de ensino superior, particulares e
pubicas, federais e estaduais, distribuidas em varios estados brasileiros. O objetivo
desta colecao foi de reunir relatos e pesquisas que apontassem, dentro da area da
Educacgao, pontos em comuns.

Neste 3° Volume, continuamos com a “Interdisciplinaridade e educagao”
e abordamos a “Educacado especial, familia, praticas e identidade”, agrupando,
respectivamente, na 12 parte, 11 artigos e na 22, 12 artigos.

A colecao € um convite a leitura. No 1° Volume, os artigos foram agrupados
em torno das “A¢bes afirmativas e inclusdo social” e “Sustentabilidade, tecnologia e
educacao”. No 2° Volume, abordamos a “Interdisciplinaridade e educacéo” e “Um olhar
critico sobre a educacao”. E por fim, no 4° e ultimo Volume, reunimos os artigos em
torno dos temas “Dialogando com a Histéria da Educacéo Brasileira” e “Estudo de
casos”, fechando a publicagao.

Entregamos ao leitor o livro “Contradicoes e Desafios na Educacao Brasileira”
com a intencéo de cooperar com o dialogo cientifico e académico e contribuir para a
democratizagao do conhecimento.Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 12

A INTEFERFACE DA EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO

Edineide Rodrigues dos Santos
UERR- Universidade Estadual de Roraima

Boa Vista-RR

Maristela Bortolon de Matos

IFRR - Instituto Federal de Roraima

Boa Vista-RR

Sérgio Luiz Lopes

UFRR — Universidade Federal de Roraima
Boa Vista-RR

RESUMO: A interface da Educacédo Especial
na Educagcdo Escolar Indigena é um tema
atual, porém, pouco abordado no meio
académico nos ultimos anos. O objetivo deste
estudo € verificar como vem se constituindo a
interface da Educac&o Especial na Educagéo
Escolar Indigena. A pesquisa apresenta os
conceitos de Educacéo Especial e Educacéao
Escolar Indigena, destacando a interface
entre as duas areas. Nesta perspectiva,
utilizou-se o materialismo histérico-dialético
e os fundamentos da Pedagogia Historico-
Critica, para embasar o desenvolvimento da
referida pesquisa. Foi realizada uma pesquisa
bibliografica e documental. A pesquisa destaca
osestudosdosautores SdeCia(2012),Sa(2012)
e Silva (2013), que abordam sobre a interface
da Educacgao Especial e da Educacéao Escolar
Indigena. Os resultados da pesquisa apontam
que essa interface existe e que ha alunos com
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deficiéncia intelectual em escolas indigenas,
no entanto, o atendimento educacional
especializado oferecido nas mesmas € apenas
a mera reproduc¢ao do modelo n&o indigena de
atendimento as criancas com deficiéncia (SILVA,
2013). Sa (2012) constatou que a formacgao
inicial e continuada, tanto dos professores
indigenas como de areas remanescentes
de quilombos, ndo contempla a interface da
Educacéo Especial com a Educacéo Escolar
Indigena e Quilombola. Neste sentido, percebe-
se que a interface da Educacdo Especial na
Educacéo Escolar Indigena nédo esta sendo
concretizada na pratica, e por mais que esse
direito a escolarizacdo seja garantido em lei,
ainda esta sendo efetivado de forma ineficaz.
Foi possivel constatar que as pesquisas
relacionadas a “A interface da Educacgéo
Especial na Educacéo Escolar Indigena” séo
reduzidas, o que demonstra a relevancia de
ampliacdo de pesquisas com esta tematica.

PALAVRAS-CHAVE: Interface. Educacao

Especial. Educacgéo Escolar Indigena.

ABSTRACT: The interface of Special Education
in Indigenous School Education is a current
theme, but little discussed in academic circles
in recent years. The objective of this study is to
verify how the interface of Special Education
in Indigenous School Education has been
constituted. The research presents the concepts
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of Special Education and Indigenous School Education, highlighting the interface
between the two areas. In this perspective, historical-dialectical materialism and the
foundations of Historical-Critical Pedagogy were used to support the development of this
research. A bibliographical and documentary research was carried out. The research
highlights the studies of S& and Cia (2012), Sa (2012) and Silva (2013), which deal with
the interface of Special Education and Indigenous School Education. The results of the
research indicate that this interface exists and that there are students with intellectual
disabilities in indigenous schools, however, the specialized educational service offered
in them is merely the reproduction of the non-indigenous model of care for children with
disabilities (SILVA, 2013) . Sa (2012) found that the initial and continued training of both
indigenous teachers and remaining quilombos areas does not include the interface of
Special Education with Indigenous and Quilombola School Education. In this sense, it
is perceived that the interface of Special Education in Indigenous School Education is
not being concretized in practice, and although this right to schooling is guaranteed by
law, it is still being ineffective. It was possible to verify that the research related to “The
interface of Special Education in Indigenous School Education” are reduced, which
demonstrates the relevance of expanding research with this theme.

KEYWORDS: Interface. Special education. Indigenous School Education.

11 INTRODUCAO

A Educacgao Especial para efeitos da lei € “a modalidade educacéao escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento altas habilidades/superdotacao”
(BRASIL, 1996).

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas-RCNEI, de1998
define quatro caracteristicas para as escolas indigenas, sdo elas: comunitaria,
intercultural, bilingue/multilingue, especifica e diferenciada. Diante disso, entende-
se que a Educacéo Escolar Indigena deve ser mediada a partir do respeito a essas
caracteristicas, que sao essenciais para a aprendizagem das comunidades indigenas.

A interface da Educacao Especial na Educagcao Escolar Indigena € um tema
atual, porém pouco enfatizado por pesquisadores, educadores. No entanto, acredita-
se que a Constituicao Federal (CF) de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional-(LDBEN) de 1996 ja representam um avanco nesta interface.

A CF e a LDBEN néo apresentam ac¢des voltadas para Educacao Especial com
foco na Educacgéao Escolar Indigena. Contudo, a Politica Nacional de Educacgao Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,2008) contempla essa interface.

Nessa pesquisa utilizou-se do Materialismo Histérico Diabético e da Pedagogia
Historico-Critica, por entender que tanto o Materialismo Histérico Diabético, quanto a
pedagogia em questdo séo essenciais para Educacdo Especial e Educagéo Escolar
Indigena, pois ambos se tém a possibilidade de compreender as caracteristicas,
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necessidades e a realidade desta interface.

Acredita-se que a Pedagogia Histérico-Critica € essencial para Educacgéo
Especial e Educacédo Escolar Indigena, uma vez que seus fundamentos condiz com
as caracteristicas, necessidades e realidade das pessoas com deficiéncia e com
os pressupostos da Educacao Escolar Indigena, pois valoriza a cultura e a histdria,
ferramentas relevantes no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Com isso, sera utilizada a pesquisa bibliografica, a qual destacara trabalhos
realizados no periodo de 2012 a 2013. A perspectiva é de identificar como a relacéo
entre Educacao Especial e Educacao Escolar Indigena, surge em trabalhos académicos
e publicacbes cientificas deste periodo.

A pesquisa bibliografica permite ao pesquisador o contato com tudo o que ja foi
escrito sobre a tematica (MARCONI e LAKATOS, 2010). Além disso, “[...] a pesquisa
bibliografica, ndo & mera repeticao do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas
propicia 0 exame de um tema a partir de um novo enfoque ou abordagem, chegando
a conclusbes inovadoras” (MARCONI e LAKATOS, 2010, p.166).

Os principais autores utilizados nesta pesquisa foram: Sa e Cia (2012) que
aborda sobre Interface da Educacéo Especial na Educagao Escolar Indigena: algumas
reflexdes a partir do censo escolar; Sa (2012) com a pesquisa sobre Educacéo
Especial nas escolas indigenas e quilombolas: uma discussao sobre a formacéao de
professores, e o estudo de Silva (2013) que se refere A escolarizagéo de indigenas
com deficiéncia nas aldeias indigenas do municipio de Dourados, MS.

Neste sentido, faz-se necessario discutir sobre a interface da Educacéo Especial e
Educacéo Escolar Indigena, pois existem poucos estudos voltados para essa tematica.
Acredita-se que ela deve ser debatida pelas comunidades indigenas, professores,
pesquisadores, académicos. Assim o objetivo geral deste artigo é verificar como vem
se constituindo a interface da Educacéao Especial na Educacao Escolar Indigena.

21 EDUCACAO ESPECIAL

Na LDBEN, o art. 58 reforca o direito dos educandos no ambito do ensino
regular. Assim define que Educacao Especial para efeitos da lei, é “[...] a modalidade
de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao (BRASIL, 1996)".

Neste sentido, o artigo 59 da LDBEN enfatiza que os sistemas de ensino
assegurarao aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacao:

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacéo especifica,
para atender as suas necessidades;

lIl — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
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atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns [...]

O Decreto 7611/2011 traz em seu artigo 1° inciso | e lll as orientagbes para a
construcéo de sistemas educacionais inclusivos:

| - Garantia de um sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis, sem
discriminacao e com base na igualdade de oportunidades (...)

[l — ndo exclusao do sistema educacional geral sob alegacao de deficiéncia.

Contudo, nota-se que o sistema regular de ensino precisa ser adaptado e
pedagogicamente transformado para atender a este publico-alvo, em especial aos
alunos com deficiéncia, pois apesar de se manter a perspectiva de existéncia do
ensino especializado, a escola regular Indigena necessita do apoio das pessoas que
atuam na Educacgéo Especial para assim contemplar as necessidades dos alunos, e
isso pode ser feito mediante adequagbes necessarias ao atendimento educacional
especializado.

Neste sentido, Mantoan (2003, p. 34) destaca que “[...] mesmo sob a garantia
da lei, podemos encaminhar o conceito de diferenca para a vala dos preconceitos, da
discriminagéo, da exclusdo, como tem acontecido com a maioria de nossas politicas
educacionais”. Nota-se que apesar da legislacdo, nem sempre as necessidades dos
estudantes estdo sendo contempladas nas escolas, inclusive nas escolas Indigenas,
sendo relevante que se pesquise como se apresentam as condicdes de acessibilidade,
recursos materiais e capacitacéao de profissionais da educacéo.

31 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Sabe-se que um dos fundamentos da Educacdo Escolar Indigena é o
reconhecimento da comunidade educativa indigena. O RCNEI, destaca que ela:

[...] possui sua sabedoria para ser comunicada, transmitida e distribuida por seus
membros; sdo valores e mecanismos da educacéo tradicional dos povos indigenas
(...) que podem e devem contribuir na formacédo de uma politica e praticas
educacionais adequadas (BRASIL. MEC, 1988).

Além disso, a escola indigena possui algumas caracteristicas que as define, sdo
elas: interculturalidade, bilinguismo, multilinguismo, especificidade, diferenciagdo e a
participacdo comunitaria (BRASIL, 2007). “A escola indigena se caracteriza por ser
comunitaria, ou seja, espera-se que esteja articulada aos anseios de comunidade e a
seus projetos de sustentabilidade territorial e cultural” (BRASIL,2007, p.21).

Valeressaltarque “OdireitoaumaEducacgéo Escolar Indigena|...] foiumaconquista
das lutas empreendidas pelos povos indigenas e seus aliados, e um importante passo
em direcdo da democratizacédo das rela¢des sociais no pais" (BRASIL, 2007, p.09).
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De acordo com o RCNEI, de1998 ha quatro caracteristicas que devem ser
contempladas nas escolas indigenas, séo elas: comunitaria, intercultural, bilingue/
multilingue, especifica e diferenciada.

A CF de 1988 “[...] serviu como alavanca em um processo de mudancas histéricas
para os povos indigenas no Brasil [...]" (BRASIL, 2007, p.16). Mediante ela o Estado e
0s povos indigenas mantém uma relagéo transformadora na qual € rompido o carater
integracionista e homogeneizador vigente desde o periodo colonial, surgindo enté&o
um novo paradigma, o qual considera os indigenas como sujeitos de direitos (BRASIL,
2007).

As politicas publicas relativas a Educacédo Escolar Indigena pés-Constituicdo
de1988 passam a se pautar no respeito aos conhecimentos, as tradicées e aos
costumes de cada comunidade, tendo em vista a valorizac&o e o fortalecimento
das identidades étnicas. A responsabilidade pela definicdo dessas politicas
publicas, sua coordenacéo e regulamentacao é atribuida, em 1991, ao Ministério
da Educacao (BRASIL, 2007, p.16)

Neste sentido é que "[...] iniciativas de carater local tornam-se referéncia
ampla para a conceituacao e implementacdo de uma politica publica de Educacao
Escolar Indigena [...]" (BRASIL, 2007, p.16). Vale destacar que essa politica tem um
novo paradigma, o qual valoriza as especificidades, diferencas, a diversidade e a
interculturalidade dos povos indigenas (MONTE, 2000). Cohn (2005, p. 486) corrobora,
ressaltando que:

[...] a partir da C.F/1988 os indios, como todo cidad&o brasileiro, passam a ter direito
a educacdo escolar, enquanto, por outro lado, o Estado passa a ter obrigacéo
de prové-lo, respeitando a cultura, lingua e processos proprios de ensino e
aprendizado de cada comunidade.

Neste sentido, € que urge a efetivacdo da Educacao Especial na Educacao
Escolar Indigena, por ser um direito dos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo ao servigco de atendimento
educacional especializado, os quais devem ser realizados por meio de recursos
adequados, de professores qualificados para o processo de ensino-aprendizagem.

A LDBEN (BRASIL,1996) no art. 79 deixa claro que “A Unido apoiara técnica
e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da educacéao intercultural a
comunidades indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa”. A
LDBEN enfatiza que “Os programas serao planejados com audiéncia das comunidades
indigenas”. S&o objetivos destes programas:

| - fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena;

[l - manter programas de formacé&o de pessoal especializado, destinado a educacéo
escolar nas comunidades indigenas;

[l - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os conteudos
culturais correspondentes as respectivas comunidades;
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IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado
(BRASIL, 1996).

Neste sentido, percebe-se quao rica € a Educacdo Escolar Indigena, pois ela
apresenta um publico intercultural. Assim faz-se necessario que seu curriculo seja
definido pela comunidade, a partir da realidade social dos individuos que a compdem,
acredita-se desta forma ha maiores possibilidades da efetivagcdo da Educacgéo Especial
no contexto educacional indigena.

Vale destacar que o RCNEI de 1998 define 04 caracteristica para as escolas
indigenas, sao elas: comunitaria, intercultural, bilingue/multilingue, especifica e
diferenciada.

Assim a escola indigena € comunitaria “Porque conduzida pela comunidade
indigena, de acordo com seus projetos, suas concepg¢des e seus principios” (BRASIL,
1988, p.24). As comunidades indigenas possuem liberdade para definir seu calendario
escolar, seus objetivos educacionais, seus conteudos, a pedagogia a ser utilizada em
seu ensino.

De acordo com RCNEI (BRASIL,1988) a escola indigena tem caracteristica
intercultural pois:

[...] deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica; promover uma
situac&do de comunicagao entre experiéncias socioculturais, linguisticas e historicas
diferentes, ndo considerando uma cultura superior a outra; estimular o entendimento
e o respeito entre seres humanos de identidades étnicas diferentes, ainda que
se reconheca que tais relagcdes vém ocorrendo historicamente em contextos de
desigualdade social e politica.

Além de ser comunitaria, intercultural, a escola indigena também é Bilingue/
multilingue::

[...]astradicdes culturais, os conhecimentos acumulados, a educacao das geracées
mais novas, as crencgas, o pensamento e a pratica religiosos, as representacoes
simbolicas, a organizacéo politica, os projetos de futuro, enfim, as reproducdes
socioculturais das sociedades indigenas s&o, na maioria dos casos, manifestados
através do uso de mais de uma lingua [...] (BRASIL, 1988)

Nesta perspectiva, entende-se que a Educacéo Escolar Indigena a ser oferecida
no sistema de ensino deve considerar essas caracteristicas, considerando que é um
direito dos povos indigenas. O RCNEI (BRASIL,1988) deixa claro ainda que escola
indigena é especifica e diferenciada: “porque concebida e planejada como reflexo das
aspiracdes particulares de povo indigena e com autonomia em relagao a determinados
aspectos que regem o funcionamento e orientacdo da escola nao indigena”.

Diante do exposto, percebe-se que a escola indigena tem suas peculiaridades,
suas caracteristicas. Neste sentido, a Educag¢do Escolar Indigena deve ser tratada
com respeito, com compromisso, com seriedade pelo sistema de ensino brasileiro, o
qual deve possibilitar aos sujeitos indigenas uma educacéao de qualidade que respeite
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as caracteristicas da escola indigena, as necessidades de seus educandos. Nesta
perspectiva, entende-se ser essencial que a Educacao Especial seja garantida,
efetivada na Educacdo Escolar Indigena, por ser um direito dos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo
ao acesso, permanéncia e a aprendizagem.

410 MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO E OS FUNDAMENTOS DA
PEDAGOGIA HISTORICO- CRITICA

Adotou-se como perspectiva tedrico-metodoldgica da investigacéo o materialismo
historico-dialético, que segundo Saviani (2012, p.76) refere-se a “[...] compreenséo da
historia a partir do desenvolvimento material, da determinacao das condicées materiais
da existéncia humana [...]". Trivifios (20012, p.51) define da seguinte forma:

[...]aciénciafilosofica do marxismo que estuda as leis socioldgicas que caracterizam
a vida da sociedade, de sua evolucédo histérica e da pratica social dos homens, no
desenvolvimento da humanidade. O materialismo histérico significou uma mudanca
fundamental na interpretacdo dos fendmenos sociais que, até o nascimento do
marxismo, se apoiava em concepc¢oes idealistas da sociedade humana [...]

Trivinos (2012) afirma que o processo de desenvolvimento da pesquisa de cunho
materialista apresenta a “contemplacao viva” do fenbmeno, a “analise do fenbmeno” e
a “realidade concreta do fendmeno”. Assim, esta pesquisa apoiou-se nos fundamentos
da Pedagogia Histérico-Critica, a qual deu suporte para o desenvolvimento deste
estudo.

A Pedagogia- Histérico -Critica “[...] trata-se de uma dialética historica expressa
no materialismo histérico [...]". Para o autor a “[...] educacgao é vista como mediacéo
no interior da pratica social global. A pratica é o ponto de partida e o ponto de chegada
[...]". (SAVIANI, 2012, p.120). O autor enfatiza que a praxis é:

[...] uma pratica fundamentada teoricamente [...] a pratica desvinculada da teoria
€ puro espontaneismo [...] a pratica € ao mesmo tempo, fundamento, critério de
verdade e finalidade da teoria [...] A pratica para desenvolver-se e produzir suas
consequéncias necessita da teoria e precisa ser por ela iluminada [...] Saviani

(2012, p.120)

Saviani (2009) afirma que seus métodos mantém uma vinculag¢ao entre educacao
e sociedade. Neste sentido, apresenta-os 0s cinco passos do processo educativo, no
qual faz um paralelo aos cinco passos de Herbart e Dewey.

O primeiro passo é a “pratica social”, pois ela € comum a professor e aluno,
proporcionando a ambos a oportunidade de atuarem como agentes sociais
diferenciados. Contudo, em relacdo a questéo pedagogica, existe uma diferenga nos
niveis de compreensao, ou seja, conhecimento e experiéncia relacionados a pratica
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social (SAVIANI, 2009)

Contudo, vale destacar que “[...] o professor tem uma compreensdo que
poderiamos denominar “sintese precaria”’, jA compreensao dos alunos é de carater
sincrético [...]” (SAVIANI, 2009, p.63)”. Assim:

[..] A compreensdo do professor € sintética porque implica certa articulacéo
dos conhecimentos e das experiéncias que detém relativamente a prética social.
Tal sintese, porém, é precéria, uma vez que, por mais articulados que sejam 0s
conhecimentos e as experiéncias, a insercao de sua propria pratica pedagodgica
como uma dimenséo da pratica social envolve uma antecipacédo do que Ihe sera
possivel fazer com os alunos cujos niveis de compreenséo ele ndo pode conhecer,
no ponto de partida, senédo de forma precaria. Por seu lado, a compreenséo dos
alunos é sincrética uma vez que, por mais conhecimentos e experiéncias que
detenham, sua proépria condicéo de alunos implica uma impossibilidade, no ponto
de partida, de articulacado da experiéncia pedagdgica na pratica social de que
participam. (SAVIANI, 2009, p.63)

De acordo com Saviani (2012, p.122) “...] a relagdo do aluno se da
predominantemente, de forma sincrética, enquanto a relagcdo do professor se da de
forma sintética”. Desta forma, o “[...] processo pedagogico permitiria que no ponto de
chegada o aluno se aproximasse do professor, podendo também ele, estabelecer uma
relacdo sintética com o conhecimento da sociedade”.

Para Saviani (2009, p.64), o segundo passo € a “ Problematizagdo.”. O autor
enfatiza que é necessario “[...] detectar que = questbes precisam ser resolvidas no
ambito da pratica social [...] que conhecimentos e necessario dominar.”.

O terceiro passo € a “instrumentalizacao”, a qual deve “[...] apropriar-se dos
instrumentos tebricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas
detectados na pratica social [...]". Neste passo, Saviani (2009, p.64) enfatiza sobre
a “[...] apropriacédo pelas camadas populares de ferramentas culturais necessarias a
luta social que travam diurnamente para libertar das condi¢coes de exploracdo em que
vivem”.

J& o quarto passo € a “catarse”, que na acepcao de Gramsci refere-se a “[...]
elaboracédo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens”
(GRAMSCI, 1978, apud SAVIANI, 2009, p.64). Neste sentido o quarto passo € a “...]
efetiva incorporagcé@o dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos
ativos de transformacéao social (SAVIANI, 2009, p.64)”. Por fim o quinto passo € a
“pratica social”’, a qual enfatiza que:

[...] a0 mesmo tempo em que os alunos ascendem ao nivel sintético em que, por
suposto, ja se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-se a precariedade
da sintese do professor, cuja compreensao se torna mais e mais organica [...] Dai
porgue 0 momento catartico pode ser considerado o ponto culminante do processo
educativo, ja que é ai que se realiza, pela mediacdo da andlise levada a cabo
no processo de ensino, a passagem da sincrese a sintese, manifesta-se nos
alunos a capacidade de expressarem uma compreensao da pratica em termos tao
elaborados, quanto era possivel ao professor [...] (SAVIANI, 2009, p.65).
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Saviani (2012, p 122) afirma que é neste momento que se situa o problema do
conhecimento sistematizado e que o0 mesmo pode “[...] ndo ser do interesse do aluno
empirico, ou seja, o aluno, em termos imediatos, pode nao ter interesse no dominio
desse conhecimento [...]". Afirma ainda que:

[..] os educandos, enguanto concretos, também sintetizam relacfes sociais
que eles nao escolheram [...] o atendimento aos interesses dos alunos deve
corresponder sempre aos interesses do aluno concreto. O aluno empirico pode
querer determinadas coisas, pode ter interesses que nao necessariamente
correspondem aos seus interesses, enquanto aluno concreto (SAVIANI, 1944,
p.121-122).

Vale ressaltar que quando Saviani (2012, p.122) aborda sobre conteldos, sua
esséncia esta voltada para: “[...] trabalhar a educacéo em concreto e néo de forma
abstrata [...] A l6gica dialética é uma légica concreta. E a légica dos contelidos. N&o
dos conteudos informes, mas dos conteudos em articulagao com as formas”. O autor
deixa claro que:

[...] O proprio conceito de sinteses implica a unidade das diferencas [...] Nao chego
a sinteses se nao pela mediacdo da andlise. Na sintese esta tudo mais ou menos
caotico, mais ou menos confuso. N&o se tem clareza dos elementos que constituem
a totalidade. Na sintese eu tenho a visdo do todo com a consciéncia e a clareza das
partes que o constituem [...] (SAVIANI, 2012, p.124)

Portanto, a pedagogia proposta por Saviani (2009, p.62) enfatiza que:

Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizard, pois, a escola;
nao sera indiferentemente do que ocorre em seu interior, estara empenhada em
que a escola funcione bem; portanto, estara interessada em métodos de ensino
eficazes. Tais métodos situar-se-do para além dos métodos tradicionais e novos,
superando por incorporacao as contribuicdes de uns e de outros. Serdo métodos
que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir méo, porém da
iniciativa do professor, mas sem deixar de valorizar o dialogo dos alunos entre
si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura
acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos, 0s ritmos
de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico, mas sem perder de vista a
sistematizacao logica dos conhecimentos, sua ordenacéo e gradacao para efeitos
do processo de transmisséo- assimilacao dos conteldos cognitivos.

Acredita-se que a Pedagogia Histérico-Critica € essencial para Educacao
Especial e Educacéo Escolar Indigena, uma vez que seus fundamentos condiz com
as caracteristicas, necessidades e realidade das pessoas com deficiéncia e com
os pressupostos da Educacédo Escolar Indigena, pois valoriza a cultura, a histéria,
ferramentas relevantes no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

5| INTERFACE DA EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Ainterface da Educacao Especial na Educacéo Escolar Indigena € um tema atual,
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contudo, pouco enfatizado por pesquisadores, educadores. Neste sentido, percebe-se
quéo necessario é abordar sobre essa realidade social, que envolve os direitos dos
educandos indigenas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao ao processo de escolarizacdo na educacgao basica.

Assim a CF de 1988 e a LDBEN ja representam um avanco nesta interface.
Porém, nao contemplam acdes voltadas para Educacdo Especial com foco na
Educacéao Escolar Indigena. Por outro lado, vale destacar que a Politica Nacional de
Educacéao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva enfatiza:

A interface da Educacé&o Especial na Educacao Escolar Indigena, do campo e
quilombola deve assegurar que 0s recursos, servicos e atendimento educacional
especializado estejam presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base
nas diferencas socioculturais desses grupos (BRASIL, 2008).

Entende-se que este documento assegura a Educacéo Especial aos educandos
indigenas. Desta forma, eles tém direito a um ensino que atenda suas necessidades,
que respeite a sua cultura, as suas diferengas, limitacdes e habilidades.

Vale destacar que a Resolugao n°. 5/2012 estabelece novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Escolar Indigena na Educacgao Basica, a qual estabelece
no art. 11 que:

A Educacgéo Especial é uma modalidade de ensino transversal que visa assegurar
aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com
altas habilidades e superdotacdo, o desenvolvimento das suas potencialidades
socioeducacionais em todas as etapas e modalidades da Educacao Basica nas
escolas indigenas, por meio da oferta de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) (BRASIL, 2012)

Com isso, o Ministério da Educagéo juntamente com os sistemas de ensino €
responsavel pelo diagnostico da Educagdo Especial nas comunidades indigenas,
para assim oferecer atendimento aos educandos que necessitem do atendimento
educacional especializado (BRASIL, 2012)

Sa e Cia (2012) objetivou apresentar algumas reflexbes sobre a interface da
Educacao Especial na Educacao Escolar Indigena por meio de analise dos dados
do Censo Escolar referentes as matriculas nas escolas indigenas de alunos com
deficiéncia. Os dados foram coletados por meio dos Microdados do Censo Escolar
da Educacao Basica, disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) referente aos anos de 2007, 2008, 2009 e 2010.

Sa (2012) também realizou outra pesquisa, objetivando discutir os desafios para
formacao inicial e continuada de professores indigenas e de area remanescente de
quilombo para atender a diversidade cultural de criancas e jovens com deficiéncia de
suas comunidades. A autora utilizou-se da pesquisa bibliografica.

Ja o estudo de Silva (2013) analisa os aspectos exitosos, os obstaculos e os
desafios para a oferta do AEE nas escolas indigenas de Dourados/MS. O autor utilizou-
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se da pesquisa colaborativa a qual propds um programa de formagao continuada aos
professores do AEE das escolas envolvidas na pesquisa.

Sa e Cia (2012) utiliza em seu estudo a pesquisa documental com foco no Censo
Escolar da Educacéo Basica. Os dados coletados nos Microdados do Censo Escolar
da Educacéao Basica sao referentes aos anos de 2007, 2008, 2009 e 2010. De acordo
com Sa e Cia (2012, p.05):

[...] houve no ensino regular um aumento expressivo do nimero de matriculas de
alunos indigenas com deficiéncia nessa modalidade de ensino, o cotejamento dos
dados de 2010 com o ano base de 2007 mostra um aumento de 262,9% desse
alunado no ensino regular.

Acredita-se que esse aumento esta relacionado a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), pois esta ressalta que
os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
devem ter acesso, participacéo e que aprendam nas escolas regulares.

Vale destacar no estudo de Sa e Cia (2012, p.06) a incidéncia de educandos
indigenas com deficiéncia no ano de 2007 e 2010:

A maior incidéncia neste ano foi a de alunos com deficiéncia intelectual, com 31,1%
dos casos, seguida por alunos com baixa visdo, 23,6%, alunos com deficiéncia
fisica, 17,5%. Nos anos subsequentes teve-se um aumento gradativo do nimero de
matriculas de alunos indigenas com deficiéncia no ensino regular. No ano de 2010,
verificou-se que das 736 matriculas a maior incidéncia foi novamente da deficiéncia
intelectual com 35,3 % dos casos, seguida por deficiéncia fisica, 19,3%, e baixa
visdo, 13,6%. Ressalta-se que em todos os anos do periodo analisado, a maior
incidéncia de matriculas é de alunos com deficiéncia intelectual.

Diante do exposto, nota-se que ha um maior numero de educandos com
deficiéncia intelectual matriculados nas escolas indigenas. Neste sentido, percebe-se
a necessidade da efetivagcao da Educacéao Especial na Educacéo Escolar Indigena,
pois esta modalidade de ensino é destinada a oferecer a aos estudantes indigenas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades um
atendimento educacional especializado mediante suas necessidades, limitacoes,
habilidades.

Contudo, os resultados da pesquisa de Sa e Cia (2012) mostra um crescimento
no numero de matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas indigenas brasileiras.
Em relagcdo ao atendimento educacional especializado constatou-se que no ano de
2010 existiam educandos com deficiéncia nas escolas indigenas que néo recebiam
atendimento educacional especializado.

No entanto, a Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva deixa claro que o atendimento educacional especializado tem a fung¢ao de
"[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando suas
necessidades especificas" (BRASIL, 2008).
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Ja na pesquisa de Silva (2013) percebeu-se que o atendimento educacional
especializado oferecido nas escolas indigenas era apenas a mera reproducdo do
modelo ndo indigena de atendimento as criancas com deficiéncia. Contudo o autor
enfatiza que é “[...] essencial refletir sobre como seria 0 AEE no contexto das escolas
indigenas, de forma que prezasse por uma educacao diferenciada, especifica, bilingue/
multilingue e interculturald (SILVA, 2013, p.1289). O autor destaca que:

[...] que uma das exigéncias para a garantia da oferta do AEE nas escolas indigenas
€ a definicao do tipo de trabalho a ser desenvolvido nas salas de recursos,

principalmente porque as criancas indigenas com deficiéncia possuem diversas
identidades. (SILVA ,2013, p.1292)

Além dessa afirmacédo o autor ainda informa que “o AEE precisa ser repensado
nas comunidades indigenas, por meio do dialogo entre os proprios professores
indigenas para saberem operar nos intersticios sociais e culturais (SILVA, 2013,
p.1293)”. Pois o atendimento educacional especializado é um direito dos educandos e
deve ser realizado com compromisso e ndao apenas de forma mecanica e sem sentido.
De acordo Resolugédo n°. 5/2012 em seu art. 11, § 2°):

Os sistemas de ensino devem assegurar a acessibilidade aos estudantes indigenas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades e
superdotacéo, por meio de prédios escolares, equipamentos, mobiliarios, transporte
escolar, recursos humanos e outros materiais adaptados as necessidades desses
estudantes(BRASIL,2012).

Apesar da interface da Educagao Especial na Educag¢do Escolar Indigena esta
garantida na LDBEN (BRASIL, 1996), na Politica Nacional de Educacé&o Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008) e na Resolug¢ao n°. 5/2012, a qual
estabelece novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Escolar Indigena
na Educacao Basica, a pesquisa de Sa (2012, p.01) constatou-se que “[...] a formacéo
inicial e continuada de professores indigenas e de areas remanescentes de quilombos
néo contempla a interface da Educagao Especial com a Educagéo Escolar Indigena e
quilombola”.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas sobre a interface da Educacdo Especial na Educacdo Escolar
Indigena apontam, mediante a legislagdo, que essa interface existe e esta presente
nas escolas indigenas, ou seja, os educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, inclusive os educandos com
deficiéncia intelectual constam matriculados e inseridos nas escolas pesquisadas.

Os estudos de Sa e Cia (2012) revelou que houve um aumento significativo no
numero de matriculas de educandos com deficiéncia no periodo de 2007 a 2010, porém
verificou-se que no de 2010 haviam educandos com deficiéncia nas escolas indigenas
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sem usufruir do servico de atendimento educacional especializado. Para Silva (2013)
o atendimento educacional especializado oferecido nas escolas indigenas era apenas
a mera reproducao do modelo ndo indigena, ndo valorizando assim a realidade social
dos estudantes.

Além disso, Sa (2012) constatou que formacgao inicial e continuada tanto dos
professores indigenas, como de areas remanescentes de quilombos ndo contemplava
a interface da Educacéo Especial com a Educacgao Escolar Indigena e quilombola.

Neste sentido, € notério que a interface da Educacdo Especial na Educacéo
Escolar Indigena néo estd sendo efetivada na pratica, por mais que a mesma seja
garantida mediante a legislacéo, ainda ndo "é uma realidade nas escolas indigenas.

Diante do exposto, fica nitida a necessidade da realizacdo de estudos sobre a
interface da Educacao Especial na Educacao Escolar Indigena. Por isso, objetivou-
se com esse trabalho verificar como vinha se constituindo a interface da Educacéo
Especial na Educagao Escolar Indigena.
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