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APRESENTACAO

Abre o volume IV o artigo FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
“IN LOCU” E O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA LEITORA Patrick
Pacheco Castillo CARDOSO, Juliana Xavier MOIMAS, Luciana Aparecida de Araujo
PENITENTE os autores buscam investigar a existéncia de tendéncias de formacéo
continuada de professores voltadas ao letramento docente. No artigo FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES PARA ATUAR NA EDUCACAO ESPECIAL:
ESTUDO DE CASO as autoras Daiane Natalia Schiavon, Denise Marina Ramos, Maria
Cristina P. Innocentini Hayashi buscam verificar o nivel de conhecimento e formacgéao
apresentados pelos professores de ensino regular do municipio de Jau sobre
determinadas deficiéncias. No artigp FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES: REFLEXOES A PARTIR DA ANALISE DO AGIR DO
COORDENADOR PEDAGOGICO, a autora Neuraci Rocha Vidal Amorim discute a
formacdo continuada de professores a partir da interpretacdo do agir do
coordenador pedagdgico, profissional responsavel por fomentar esse processo na
escola. No artigop FORMACAO CONTINUADA DE SUPERVISORES NO PIBID:
INTERDISCIPLINARIDADE E COLABORACAO a autora Rosa Aparecida
Pinheiro busca apresentar uma experiéncia continuada de professores através da
integracao de acdes de ensino e pesquisa no PIBID (Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacéo a Docéncia) que se constituem como espacgo de integracéo de produgcdes
das instituicbes educativas envolvidas. No artigo FORMACAO CONTINUADA
E ENFOQUE CTS: PERCEPCOES DE UM GRUPO DE PROFESSORES DE
QUIMICA as autoras Tania Mara Niezer, Rosemari Monteiro Castilho Foggiatto
Silveira, Fabiane Fabri, buscam apresentar as percep¢des de um grupo de docentes
de quimica que atuam da Rede Estadual de Educacéo Béasica do Parand, e lecionam
em escolas de Ensino Médio no municipio de Rio Negro/PR. No artigo FORMACAO
CONTINUADA: O QUE AS PROFESSORAS TEM A DIZER? a autora Eliziete
Nascimento de Menezes busca caracterizar as interpretacdes feitas pelos
professores acerca das orientagdes pedagdgicas recebidas da Secretaria Municipal
da Educacao (SME) para a utilizacdo dos jogos didaticos do PNAIC em sala de
aula. Para isso, utilizamos ideias e conceitos de autores que versam sobre 0s
saberes docentes e a autonomia relativa do professor (Tardif, 2014; Therrien, 2007).
No artigo FORMACAO DE PROFESSOR E RELACAO FAMILIA E CRECHE as
autoras Sorrana Penha Paz Landim e Cinthia Magda Fernandes Ariosi buscam discutir
sobre a relevancia de se estabelecer uma relacdo entre essas duas instituicoes
pensando no desenvolvimento integral da crianca e de identificar se é discutida e
pensada a relacédo familia e creche na formacao inicial dos alunos do curso de
pedagogia na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/Unesp de Presidente Prudente.
No artigo FORMACAO DE PROFESSORES EM SEXUALIDADE E GENERO:
CONCEPCOES DE DOCENTES DE UMA ESCOLA PUBLICA DO INTERIOR DE
SAO PAULO, as autoras Rosemary Rodrigues de Oliveira e Ana Paula Leivar
Brancaleoni, buscam investigar as percepcdes de um grupo de professores de uma
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do interior de Sao Paulo, sobre as dificuldades que enfrentam para trabalhar com
sexualidade e género, assim como elencar elementos que consideram importantes na
composicdo de cursos de formacdo continuada acerca dos temas. No artigo
FORMACAO DE PROFESSORES:ALFABETIZACAO E LITERATURANOPROCESSO
DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA LEITURA os autores Maria Gilliane de O.
Cavalcante, Alba Maria M.S. Lessa, Daniela Maria Segabinazi buscam apresentar o
relato de experiéncia sobre a formacéo de professores e projetos de leitura literéria,
desenvolvido na Escola Municipal Lucia Giovanna Duarte de Melo — Educacéo Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, da cidade de Jo&o Pessoa, na Paraiba. No
artigo FORMACAO DOCENTE E ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: O USO DAS TIC NESSE CONTEXTO, os autores Wanderlei
Sebastido Gabini e Renato Eugénio da Silva Diniz buscam discutir a formacao de
professores e o0 ensino de Ciéncias, voltados aos anos iniciais do ensino fundamental,
com foco na utilizagdo das tecnologias da informacdao e comunicacao (TIC) e na
contribuicao que elas podem trazer para as atividades de ensino e aprendizagem. No
artigo FORMACAO DOCENTE NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO, a autora Denise
de Almeida Ostler, busca averiguar sob quais condi¢gdes os alunos com deficiéncia
intelectual desenvolve suas habilidades e competéncias, tendo assegurados: acesso,
permanéncia e a terminalidade a uma educacgdo basica de qualidade, partindo da
implantacdo do Programa; destacar os aspectos tedrico-praticos relacionados a
formacé&o do docente, permitindo atendimento de qualidade ao aluno com deficiéncia,
considerando a necessidade de apoio especializado embasado na proposta do
Programa Ensino Integral. No artigo FORMACAO EM DESENHO: A CONSTITUICAO
DO SUJEITO AUTOR, a autora Yaeko NAKADAKARI TSUHAKO coloca em discussao
praticas pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento do desenho como linguagem
e, buscou ainda realizar estudos teéricos que embasem a compreensao do desenho
comolinguagem.Noartigo FORMACAO EMEDUCACAOESPECIALNAPERSPECTIVA
INCLUSIVA: RELATO DE EXPERIENCIA DO PIBID/UESB, LINHA DE ACAO
EDUCAQAO ESPECIAL as autoras Elizia Oliveira Santana, lvonildes Silva Cerqueira,
Jacinéia dos Reis Matos, Debora Braga Rocha Eloy buscam socializar os resultados
obtidos nas intervengdes realizadas no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo
a Docéncia (PIBID), Subprojeto Interdisciplinar, linha de acdo Educacao Especial,
vinculado a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), campus universitario
de Jequié, na Bahia. No artigo FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE
MATEMATICA E O CONHECIMENTO TECNOLOGICO PEDAGOGICO DO
CONTEUDO (TPACK): ANALISE DE UMA EXPERIENCIA DE FORMAGCAO os autores
Oscar Massaru Fujita e Maria Raquel Miotto Morelatti buscam apresentar uma
pesquisa, em nivel de poés-doutorado, que investiga a formacao inicial do professor de
Matematica, especificamente relacionada a integracdo das Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicacéo (TDIC) no ensino de Matematica. No artigo FORMACAO
INICIAL E CONTINUADA: POSSIBILIDADES DE CONSTRUGCAO E REFLEXAO



SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS NO CURSO DE LICENCIATURA EM ARTES
VISUAIS DA UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, as autoras Carla Elisabeth
Hirano Henriques Kathya Maria Ayres de Godoy, Regina Dinamar do Nascimento Silva,
Renata Fantinati Corréa buscam relatar e refletir sobre a(s) experiéncia(s) vivenciadas
pelas estudantes do Programa de Pds-Graduagcdo em Artes — PPGA, do Instituto de
Artes da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP/IA no
estagio de docéncia desenvolvido na disciplina Linguagem Corporal, do curso de
Licenciatura em Artes Visuais, junto aos estudantes graduandos do terceiro ano. No
artigo FORMACAO, IDENTIDADE E PRECARIZACAO NA EAD: O PROFESSOR
TUTOR EM FOCO, o autor Thiago Pedro de Abreu busca investigar as dificuldades
dos tutores nesta modalidade. Pesquisa fundamentada em Litwin (2001) e Belloni
(2012) destaca as problematicas na formacéo dos tutores, como a precarizagédo e a
falta de identidade docente. No artigo FORMAS DE SUBJETIVACAO DOCENTE E
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: ANALISE DISCURSIVA DE PRODUCOES
DE ESTAGIARIOS, a autora Luciana Maria Viviani busca refletir sobre processos de
subjetivacdo docente que ocorrem durante os cursos de formacgao inicial de professores.
No artigo incluséo dos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo na cidade de
Manaus: o que a formacgao de professores tem a ver com isso? os autores Andrezza
Belota Lopes Machado, Geysykaryny Pinheiro de Oliveira, Carlene da Silva Martins,
Denis Gomes Cordeiro buscam refletir a formacao de professores tendo a incluséao
desses estudantes como foco, implica considerar que o professor é o principal agente
de reconhecimento das capacidades acima da média apresentada pelos estudantes.
No artigo INCLUSAO E EXCLUSAO SOCIAL: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA, as
autoras Michele Cristina Pedroso Cecarelli e Leila Maria Ferreira Salles buscam
apresentar levantamento bibliogréafico realizado com o tema incluséo e exclusao social,
na medida em que compreender a tematica é considerado de extrema importancia
para uma formacéo de professores capazes de atuar de forma significativa nos diversos
contextos, seja no trabalho docente diante de diferentes publicos ou na elaboracéo e
implantacéo de politicas publicas. No artigo inclusédo escolar e apoio educativo no
contexto espanhol: contribuicoes para o campo académico nacional as autoras Daiane
Natalia Schiavon, Denise Marina Ramos, Maria Cristina P. Innocentini Hayashi
objetivaram caracterizar o apoio educativo do professor de Audicéo e Linguagem (AL)
oferecido a Educacéao Inclusiva na Espanha, visando contribuir com reflexdes para o
sistema de ensino brasileiro. No artigo ITINERARIOS ETNOPOETICOS DA
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES/AS: TERRITORIOS, SABERES E
PROTAGONISMO, a autora "EGLE BETANIA PORTELA WANZELER buscam analisar
que é preciso considerar o papel das instituicbes formadoras, bem como o papel dos
professores e das professoras no desenvolvimento dos processos formativos
continuados. No artigo JARDINAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL: UM RELATO DE
EXPERIENCIA, os autores Andrezza Santos Flores, Angela Coletto Morales Escolano,
Rodrigo Augusto Paixao Brasiliano Tania Regina de Sousa Vilela, buscam unir forcas



entre dois programas com incentivo federal, que visam a melhoria da escola publica,
desenvolvendo atividades de jardinagem com alunos do Ensino Fundamental — Ciclo
. No artigo LA VIDA ES BELLA. DESDRAMATIZACION DE LA SITUACION
HOSPITALARIA, os autores Perez Novoa,Maria José, Castelli, Patricia; Abal, Adrian;
Erbicela, Beatriz; Capraro, Eugenia; Capraro Carlos; Salvatore, Luis Alberto;
Etchegoyen, Liliana; Mogollon, Miguel; Gonzalez, Anabel; De Vicente, Cecilia; Obiols,
Cecilia; Gulayin, Guillermo; Spisirri, Sebastian. Buscam pesquisar La situacion
hospitalaria suele en algunas situaciones, ser un condicionante para la sanacion de
una patologia; probado esta, que la sonrisa es curativa; la sonrisa sana y alimenta el
espiritu. No artigo LER E ESCREVER EM TELAS: FORMACAO DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR, WHATSAPP E LEGENDAS CINEMATOGRAFICAS, os autores
Sénia de Oliveira Santos, Dagoberto Buim Arena, Adriana Naomi Fukushima da Silva,
Thariane Nayara Leite Soares, Lilian Camila Rosa buscam analisar as contribuicbes
do projeto de extensao ler e escrever em telas para a formacéo inicial do professor
alfabetizador. No artigo LETRAMENTO CRITICO NAFORMACAO DE PROFESSORES
DE LINGUAS DA REDE PUBLICA as autoras Sandra Regina Buttros Gattolin, Vera
Lucia Teixeira da Silva, Viviane Cristina Garcia de Stefani, Deborah Cristina Simdes
Balestrini buscam contribuir para a conscientizacao dos docentes sobre a importancia
de sua agéncia para auxiliar na construcao da cidadania ativa de seus alunos. No
artigo LINGUAGEM E TECNOLOGIA: UMA EXPERIENCIA DE ENSINO NO CURSO
DE LICENCIATURAEM LETRAS, o autor Osmar QUIM busca apresentar a experiéncia
desenvolvida na disciplina de Linguagem e Tecnologia, ministrada no VI semestre do
Curso de Licenciatura em Letras da Universidade do Estado de Mato Grosso — Campus
de Alto Araguaia. No artigo METODOLOGIA ATIVA: REVISAO INTEGRATIVA DA
LITERATURA EM SAUDE, as autoras Daniela Nunes Januario de Lucca — Centro,
Neire Aparecida Machado Scarpini buscam identificar a metodologias de ensino na
literatura em saude, destacando as metodologias de ensino desenvolvidas nos cursos
de graduacao em saude. No artigo JARDINAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL: UM
RELATO DE EXPERIENCIA, os autores Andrezza Santos Flores, Angela Coletto
Morales Escolano, Rodrigo Augusto Paixao Brasiliano Tania Regina de Sousa Vilela,
buscam unir forcas entre dois programas com incentivo federal, que visam a melhoria
da escola publica, desenvolvendo atividades de jardinagem com alunos do Ensino
Fundamental — Ciclo IIl. No artigo MOTIVOS PARA APRENDER: DIALOGOS COM
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA, os autores Mayla Eduarda Rosa, Joyce
Ingrid de Lima, Joana de Jesus de Andrade buscam entender quais os fatores
motivacionais e as condicdes que favoreceriam a potencializacao da aprendizagem e
do desenvolvimento no espaco escolar. No artigo MULTIPLOS E DIVISORES COM
JOGOS MATEMATICOS, os autores Gabriel Cabrera e Rita de Cassia Pavan Lamas
buscam abordar uma das alternativas para o ensino de Matematica, jogos na
perspectiva de resolucao de problemas, ou seja, jogos matematicos como metodologia
de ensino para sala de aula.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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RESUMO: Este artigo € resultado dos dados
diagnosticos coletados para o desenvolvimento
de uma pesquisa de doutorado sobre a
formacdo continuada (FC) de professores
de quimica no enfoque CTS. O trabalho
apresenta as percepgdes de um grupo de
docentes de quimica que atuam da Rede
Estadual de Educacdo Basica do Parana,
e lecionam em escolas de Ensino Médio no
municipio de Rio Negro/PR. Os dados foram
obtidos por meio de um questionario on line
respondidos pelos professores com o objetivo
de ampliar a andlise sobre como percebem
a oferta e relevancia dos programas de FC
considerando suas experiéncias profissionais
e quais seus anseios ao participarem desse
tipo de formacédo profissional. Com base nas
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PERCEPCOES DE UM GRUPO DE

PROFESSORES DE QUIMICA

informacgdes coletadas, foi possivel identificar:
as principais dificuldades desses professores
em ensinar quimica; suas perspectivas em
relacdo aos cursos de formacgao continuada; e,
se promovem discussdes CTS em suas aulas.
PALAVRAS-CHAVE: Formacgao continuada,
Ensino de quimica, enfoque CTS.

ABSTRACT:This article is the result of the
diagnostic data collected for the development of
a doctoral research on the continuing education
of chemistry teachers in the STS approach. The
paper presents the perceptions of a group of
chemistry teachers who work in the State Basic
Education Network of Parana and teach in high
schools in the Rio Negro / PR city. The data were
obtained by means of an on line questionnaire
answered by the teachers with the objective of
amplifying the analysis on how they perceive the
offer and relevance of the continuing education
programs their
experiences and what their yearnings when
type of
formation. Based on the information collected,

considering professional

participating in this professional
it was possible to identify: the main difficulties
of these teachers in teaching chemistry; their
prospects for continuing education courses;
and, if they promote STS discussions in their
classes.

KEYWORDS: Continuing Education, Chemistry
Teaching, STS Approach
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11 AFORMAGAO CONTINUADA E SEUS ASPECTOS LEGAIS

Sendo considerada como um processo continuo, evolutivo e progressivo dos
conhecimentos profissionais, a formacao continuada (FC) se estabelece como forma
de suprir as defasagens encontradas pelos professores no exercicio de sua pratica,
que ndo foram primeiramente contempladas por imediato na sua formacgéo inicial
(GARCIA, 1992; MALDANER, 2003; COSTA, 2004).

Nesse contexto, a FC pode ser entendida como uma atividade sequencial
desenvolvida ao longo da carreira docente ofertada apés certificacao profissional
(SILVA, 2007), assumindo também, o propoésito de instituir dindmicas de revitalizacéo
e aprofundamento de conhecimentos e interven¢des inovadoras necessarias a pratica
docente sendo voltadas, com este intuito, principalmente aos profissionais com certa
experiéncia no ensino (CHAMON, 2006).

Muitas pesquisas (NOVOA, 1992; COSTA, 2004; CHAMOM, 2006; SOUZA,
2007) descrevem a importancia da FC de professores na implantagcdo de propostas
pedagdgicas inovadoras dimensionando possibilidades de mudanca de percepcéo
sobre o conhecimento, podendo conduzir para a renovag¢ao das praticas no processo
de ensino e aprendizagem.

Com isso, entende-se que o professores possui uma parcela significativa
de responsabilidade com a melhoria da educacé&o, como estabelece o artigo 67°
da LDBEN (Lei n.° 9.394/1996) que retoma aspectos necessarios para a atividade
docente como a valorizagéo do profissional da educagcédo ao preconizar temas como
a formacéo continuada em servico, piso salarial, progressdo funcional baseada na
titulacdo, periodo reservado aos estudos.

Outro aspecto legal que aborda a valorizacéo dos professores esta contemplado
na Lei n.° 9.424/96 que dispde sobre o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagcdo do Magistério (FUNDEF), que vigorou no pais
de 1996 a 2006. Esse fundo foi substituido em 2007 pelo FUNDEB se estendera até
2020, no proposito de atender todas as etapas da Educacao Basica e a EJA (Dias,
2012).

A formacédo continuada esta inclusa também no Plano Nacional de Educacéo
(PNE), sendo primeiro Plano aprovado em janeiro de 2001, por meio da Lei n.° 10.172.
Entre suas metas para a educacéo, o Plano contempla a exigéncia de elevacgdo do
nivel de formacgéo dos docentes, por meio da formac&o continuada em servico.

No Estado do Parand, a formacgéo continuada estd amparada pela Meta 16 do
Plano Estadual de Educacéo (PEE), com o propésito de “garantir atodos os profissionais
da Educacéo Basica formacado continuada em sua area de atuacao, considerando
as necessidades, demandas e contextualizagées dos sistemas de ensino” (PARANA,
2015). A oferta da formagao continuada aos docentes do Estado do Parana esta
regulamentada pela Resolu¢ao 933 de marco de 2010.

No site da Secretaria do Estado de Educacéao (http://www.educadores.diaadia.
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pr.gov.br), encontram-se as seguintes modalidades de FC, disponibilizadas nas formas
presencial, semipresencial (presencial e on-line) e a distancia (on-line): a) Programa
de Desenvolvimento Educacional (PDE), desenvolvimento de atividades teérico-
praticas, operacionalizadas pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES) e diretamente
ligado ao plano de carreira dos professores; b) Semana Pedagdgica, desenvolvida
na escola com seu coletivo em datas previstas em calendario escolar; c) Grupos de
Trabalho em Rede (GTR), com interacao virtual entre docentes e professores que
participam do PDE; d) Formacao em acao, que resultam em acgdes descentralizadas
gue ocorrem nas escolas por meio oficinas que abordam contetdos curriculares e
especificos da demanda regional; e) Projeto Folhas, no qual os professores, de
acordo com sua iniciativa, poderiam produzir textos relacionados com o trabalho
pedagdgico dos conteudos curriculares, socializando desse modo suas experiéncias;
f) Hora Atividade Interativa, encontro virtual entre professores da area realizado pela
Diretoria de Tecnologia Educacional (DTE); g) Grupos de Estudo, desenvolvidos em
horarios extraclasse; h) Grupo de Estudo em Rede (GER), acdo da SEED do Parana
que integra o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio pela interacéo
virtual entre os professores que atuam no ensino médio; i) Escola Interativa, com a
transmissdo de conferéncias ao vivo; j) Centro de Linguas Estrangeiras Modernas
(CELEM), sendo a oferta extracurricular e gratuita de ensino de Linguas destinado a
alunos, professores, funcionarios e a comunidade; k) Equipes Multidisciplinares,
participacdo da instancias colegiadas em atividades que promovam e discutam a
consolidacdo da politica educacional e da construcdo de uma cultura escolar que
conhece, reconhece, valoriza e respeita a diversidade étnico-racial; 1) Brigadistas
escolares, ofertado em parceriacom a Defesa Civil e visa a capacita¢ao de profissionais
da educacéao para a atuagao em situacdes de emergéncia e riscos nas escolas; m)
Projeto Conectados, prevé a utilizagcao pedagodgica de tablets com alunos; e n) Escola
interativa - conferéncias on-line, € uma acao que tem por principio a transmissao
de conferéncias ao vivo para grandes publicos, por meio da integracdo de video e
chat.

Além dos programas oportunizados pela SEED, verifica-se que os professores
buscam o aperfeicoamento profissional em outras instituicbes publicas e também
privadas, com procura, preferencialmente pelos cursos a distancia que tem certificacéo
reconhecida.

No entanto, muitos programas de FC acabam desconsiderando as dificuldades
vivenciadas pelos professores em seu contexto escolar, bem como seu conhecimento
profissional, dessa maneira, “0 desenvolvimento desses cursos aumenta neles a
sensacao de impoténcia para resolver os problemas profissionais com os quais se
defrontam na sua pratica pedagogica”, como relatam Rodrigues, Kriger e Soares
(2010, p. 416).

Outro fator que salienta a necessidade dos programas de FC estarem relacionados
com as expectativas do professor é apresentado por Ruiz (2009, p. 28) quando relata
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gue “a grande maioria dos professores procura a formagao permanente caso ela esteja
relacionada a uma melhoria de seu desempenho na sala de aula”.

Isso demonstra que esses programas precisam considerar o contexto em que o
professor esta inserido, contribuindo para promover momentos de reflexdes sobre a
pratica docente com engajamento entre colegas e membros da escola (COSTA, 2004;
SOUZA, 2007).

Entende-se que por meio desse processo colaborativo pode se consolidar
mudancgas que abrangem tanto concepgoes conceituais dos docentes como aspectos
curriculares que podem inovar o ensino, principalmente o das ciéncias.

21 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE QUIMICA E ENFOQUE
CTS

O ensino das ciéncias, e consequentemente o de quimica, assume como
propdsito possibilitar aos alunos uma melhor compreensdao do mundo em que vivem.
Tal propésito também esta contemplado na Parte Ill dos PCN+ que corresponde a
area de Ciéncias da natureza, Matematica e suas Tecnologias, e que inclui a quimica
(BRASIL, 2008).

Nesse aspecto, 0 ensino de quimica assume responsabilidade na formacao
cidada alunos, ao considerar que seu o aprendizado

deve possibilitar ao aluno a compreensao tanto dos processos quimicos em si
quanto da constru¢do de um conhecimento cientifico em estreita relacdo com
as aplicacdes tecnoldgicas e suas implicagcdes ambientais, sociais, politicas
e econbmicas. Tal a importancia da presenca da Quimica em um Ensino Médio
compreendido na perspectiva de uma Educacéo Basica. (BRASIL, 1997, p. 31)

Nesse sentido, o processo de ensino e aprendizagem da quimica requer a
incorporacdo de atitudes e valores, construidos em distintas atividades pelo educando,
sendo dindmico e participativo, estando longe de ser meramente a assimilacao
indiscriminada de conceitos.

Macedo et al. (2011, p. 153) apontam que o professor necessita desenvolver
a “autonomia e capacidade de elaborar e propor programas de ensino alternativos,
porém sem deixar de atender ao que propdéem os 6rgdos administrativos”. Com
isso os autores sinalizam que o professor precisa mudar sua perspectiva frente ao
conhecimento para atender as novas exigéncias para a educacao basica.

No entanto, isso se torna um agravante para os professores que tiveram uma
formacdo académica de cunho tradicional e positivista, principalmente sobre as
concepcgoes de ciéncia e tecnologia, € em sua pratica docente precisam promover o
ensino voltado para a alfabetizac&o cientifica e tecnologica de seus alunos.

Assim, entende-se que uma formagdo inicial do professor, configurada nos moldes
tradicionais positivistas, pouco contribuiu para seu contato com reflexbes sobre as
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relagcdes CTS, o que dificulta a efetivacéo do processo de ensino e aprendizagem que
questione as interferéncias do desenvolvimento cientifico e tecnolégico no meio social.

Torna-seimportante, portanto,umaFC que dé subsidios aos docentes aprimorarem
seus conhecimentos, “afim de suprirem as deficiéncias de suas formacdes iniciais e com
a finalidade de aprofundar os seus conhecimentos para melhorar o desenvolvimento
da sua pratica pedagogica e ultrapassar o senso comum” (SILVEIRA, 1999, p.2).

Estudos sobre a FC para professores de quimica, (SCHNETZLER, 2002;
MALDANER, 2003; TENREIRO-VIEIRA, VIEIRA, 2005; MARCONDES et al., 2009;
FIRME, GALIAZZI, 2014) defendem sua importancia para a melhoria tanto da qualidade
do ensino quanto da aprendizagem dos alunos. A FC é entendida como um processo
que possibilita envolver os professores na producdo do saber, retirando-os do seu
isolamento escolar a fim de oportunizar maior participacao e tomada de decisao frente
as necessidades de transformacé&o de seu contexto de atuacgao.

Novoa (1992) corrobora afirmando que a formacdo docente ndo se constroi
apenas pela acumulacéo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas por meio
do trabalho reflexivo e critico sobre as préaticas e de (re)construcdo permanente de
uma identidade pessoal, o que justifica a importancia de se investir na pessoa e dar
um estatuto ao saber da experiéncia.

A importancia da formagéo continuada para a melhoria da qualidade de ensino
€ assunto recorrente de discussdo e de consenso entre 0s autores da area de ensino
de quimica (SCHNETZLER, 2002; TENREIRO-VIEIRA, VIEIRA, 2005; MARCONDES
et al., 2009; FIRME, GALIAZZI, 2014), alertando para a ineficiéncia de programas
que: nao estabelecem relagbes entre os conteudos trabalhos com os problemas
vivenciados pelos docentes; reportam-se aos professores como mero aplicadores de
ideias geradas por outros; limitam a reflexdo sobre sua pratica e de seus alunos; e
acentuam a reflexao individual dos professores desconsiderando o aspecto social do
ensino.

Para a estruturacdo da formacdo de professores no enfoque CTS, Tenreiro-
Vieira e Vieira (2005) se pautaram nas seguintes razdes: a necessidade de mudanca
do curriculo enunciado e de mentalidades, e; o ndo reconhecimento dos proprios
professores sobre como integrar a orientacdo CTS no ensino das ciéncias.

Tais razbes apontam que a mudanca curricular demanda em partes, da
modificacdo de pensamento e de postura do professor. Outro ponto refere-se ao mal
entendimento dos professores sobre o ensino na perspectiva CTS, que muitas vezes
trazem uma visao distorcida de como promover as reflexdes sobre os impactos da
ciéncia e da tecnologia na sociedade.

Outro trabalho desenvolvido no contexto CTSA (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-
Ambiente) da formacao de professores foi 0 de Marcondes et al. (2009), com objetivo
investigar como um grupo de professores manifesta concep¢des de contextualizacao
no ensino de Quimica na construgcéo de suas proprias unidades didaticas.

A pesquisa apontou que alguns professores ainda apresentam concepg¢des

Formacgao Docente: Principios e Fundamentos 4 Capitulo 5




de ensino com carater transmissivo e de memorizacdo de informacdes, ignorando
abordagens que contemplem os aspectos CTSA.

Considera-se que o enfoque CTS no ensino de quimica propde discussdes sobre
as atividades em sala para que possibilitem redimensionar os conteudos, incluindo
a questdes tecnolbgicas e sociais, além dos conceitos cientificos caracteristicos da
disciplina. Assim, torna-se possivel promover uma aprendizagem ampla, aliada a
construcdo de uma postura cidadé que possibilite ao aluno compreender a natureza
da ciéncia e do seu papel na sociedade (SANTOS, SCHNETZLER, 2003; CHASSOT,
2010).

Nesse sentido, acreditamos que praticas de formacao de professores com
referéncia as dimensodes contempladas no enfoque CTS, podem contribuir possibilitar
as reflexdes sobre as questdes cientificas e tecnolégicas e suas interagdes sociais no
ensino de quimica, estruturando a renovacéo critica tanto dos conteudos, como do
processo de ensino e aprendizagem.

31 METODOLOGIA

Num universo amplo de em torno de 916 professores de quimica em todo o
Estado do Parana, a escolha considerou os docentes que atuam nos colégios estaduais
do municipio de Rio Negro, justificando por ser nossa realidade de trabalho a qual
contamos com significativa caminhada profissional.

Assim, optou-se por desenvolver a pesquisa com os docentes de quimica que
atuam no Ensino Médio em colégios do municipio de Rio Negro da rede publica
estadual do Parana, pertencentes ao Nicleo Regional de Educacdo (NRE) da Area
Metropolitana Sul. Os docentes que se disponibilizaram a participar foram dez (10),
correspondendo ao numero total de professores que estavam lecionando quimica no
periodo da pesquisa.

Os dados foram obtidos por meio de um questionario on line com questdes abertas
e fechadas composto por vinte e quatro (24) itens, com o propésito de diagnosticar as
principais dificuldades desses professores em ensinar quimica, suas perspectivas em
relacéo aos cursos de formagado continuada e se promovem discussdes CTS em suas
aulas.

Para garantir a integridade dos docentes, optamos por identifica-los pela letra “P”
(professor/a) seguida do numero de identificacdo de 1 a 10. Como o numero de aulas
de quimica em um colégio é insuficiente para completar uma carga horaria maxima de
40 horas/aula, alguns professores atuam em mais de uma instituicao.

4| IDENTIFICACAO E CARACTERIZACAO

O questionario foi respondido por todos (10) os professores de quimica, que
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atuavam no Ensino Médio em colégios do municipio de Rio Negro — Parana.

Os dados mostram que 70% dos professores participantes do estudo sdo
mulheres e 30% sao de homens, com faixa etaria entre 28 a 52 anos, sendo a maioria
(60%) casados.

No bloco de caracterizacao profissional, as respostas indicam que a maioria
(90%) dos professores, trabalham com carga horaria semanal de 40 horas ou mais,
distribuidas nos trés turnos, com maior atuagcéo no periodo da manha (100%), sendo
na sequéncia a tarde (70%) e a noite (50%), conforme oferta de turmas do Ensino
Médio nas escolas.

Em relacdo a experiéncia dos professores de quimica no magistério, os dados
apontaram que a maioria (80%) esta na faixa intermediaria, entre 9 a 18 anos de
docéncia, estando um professor na faixa inicial, de 0 a 8 anos, e um na faixa final, mais
de 19 anos de trabalho.

51 RESULTADOS E DISCUSSOES

As informacdes obtidas por meio do questionario resultaram em duas categorias:

a) Formacao Profissional e Continuada

b) Ensino de Quimica: dificuldades e concep¢des acerca do enfoque CTS

A) Formacao Profissional e Continuada

Sobre a formacéo profissional, os professores foram questionados inicialmente
sobre 0 que os levou a optarem pela carreira de professor, sendo que poderiam
assinalar mais de um fator. Dessa forma, as respostas foram: nove (90%) por vocacgéao;
oito (80%) oportunidade de emprego; um (10%) salario; um (10%) incentivo familiar/
amigos; e um (10%) falta de opcéo de outro curso de graduacéo.

Considerando a realizacdo profissional, a maioria (60%) dos professores se
dizem satisfeitos com a profissdo, apontando alguns motivos:

Satisfacdo pessoal aprendizado constante, interacdo com grande variedade de
pessoas. (P 1).

Pois é uma profissédo especial, onde somos exemplos para o futuro (P 2).

Nossa carreira deveria ser mais valorizada pela sociedade (P 3).

No comeco foi mais dificil, mas na atualidade estou realizado (P 4).

Nao canso de preparar aulas, “ainda” tenho motivacao de incentivar os alunos (P
5).

O carinho e o respeito de muitos alunos me faz sentir motivada e consequentemente
realizada. (P 6).

Gosto de fazer com que os alunos aprendam e atinjam o0 sucesso nas provas que
realizarem. (P 7).

Me realizo profissionalmente como profissional da educacao atuando nos espacos
escolares e trabalhando com o processo ensino-aprendizagem. (P 8).

Formacgao Docente: Principios e Fundamentos 4 Capitulo 5



Fico envolvido com o conhecimento, isso pra mim é muito bom. Gratificante
sensacédo de ensinar e fazer a diferenca (P 9).

Gosto do que fago, fico feliz com o desenvolvimento dos alunos (P 10).

Os relatos dos professores configuram o carater afetivo do ato de ensinar, gerado
pelas relagdes entre professor e aluno que conduzem a motivacéo e gratificacéo
com resultados sobre a aprendizagem. Palavras como: “gosto”, “respeito”, “carinho”,
“satisfacao”, “feliz”, “envolvido”, entre outras descritas nas respostas dos docentes,
acentuam o aspecto humano do processo educativo que, muitas vezes, é banalizado
com a falta de valorizagao apontada no relato do professor P 7.

Os professores sinalizaram ainda a falta de valorizagcéo profissional tanto salarial
como moral (P 2, P 3, P 4 e P 10), e a falta de reconhecimento da profissao (P 1, P 5,
P7,P8eP9).

Em relagdo a formacéo inicial alguns professores (20%) afirmaram que foi
suficiente para o exercicio de sua profissdo docente, outros (10%) disseram que
foi parcialmente, e a maioria (70%) responderam que nao foi suficiente. Admitindo
relevantes para a andlise as respostas negativas e parciais, destacamos algumas
respostas dos professores:

Apenas com 0s anos de experiéncias e com 0s cursos de formacao continuada
que realmente podemos nos tornar um educador com competéncia. (P 2)

Solida formacéo tedrica relativa aos contetdos especificos da disciplina e formacgao
didatico-pedagogica insuficiente. (P 3)

A carga horéria das disciplinas poderia ter sido maior, principalmente na area da
quimica e a falta de aulas praticas também prejudicou 0 meu desempenho como
professora. (P 4)

O curso de licenciatura n&o te prepara para enfrentar uma sala de aula com mais de
40 alunos diversos tipos de dificuldades e comportamentos, além do mais somente
no dia-a-dia podemos realmente trabalhar com cada turma. (P 7)

Conteudos do ensino médio ndo sdo tdo enfatizados na universidade, aulas
especificas da licenciatura ndo preparam para a sala de aula. (P 9)

Acho que faltou na minha formagao um pouco mais da parte técnica da quimica,
gostaria de ter mais contato com laboratérios, e com fossem oferecidos mais cursos
assim para professores de quimica. (P 10)

Pelas descri¢bes, entende-se que a formacao inicial ndo subsidia por completo
o licenciado para sua atuacéo profissional. A falta de preparacéo didatico-pedagogica
apontada por P 3 e P 7, a pouca carga horaria do curso para conteudos especificos
nos relatos de P 4, P 9 e P 10, atrelados com a insuficiéncia de atividades praticas, sao
considerados pelos professores pontos falhos das formacodes iniciais (MALDANER,
2003).

Além disso, na dindmica da pratica docente, muitas situacoes adversas interferem
no processo de ensino, consolidando o saber docente experiencial e pratico nas
definicoes de Tardif (2002) e sinalizado por P 2, como também porP 5, P6,P7e P 8
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concordando ao afirmarem que s6 se aprende na pratica.

Dessa forma, as expectativas para amenizar as lacunas da formacgao inicial
(COSTA, 2004), estao voltadas para uma formacédo continuada que contemple as
dificuldades no processo de ensino e aprendizagem de quimica.

Nesse aspecto, os professores afirmaram que buscam se manter atualizados por
meio de: cursos ofertados pela SEED e NRE (100%); cursos a distancia por internet
(60%); cursos semipresenciais (30%); cursos na area (80%); e leitura de livros, artigos
e revistas (100%), sendo neste item possivel assinalar mais de uma alternativa.

Solicitados para que, numa escala de 1 a 5 (considerando a numeragao em
ordem crescente de satisfacdo), os professores pontuassem em que nivel os cursos
de formacgao continuada, em que participaram, estao relacionados com a sua realidade
em sala de aula, as respostas estdo apresentadas na Tabela 1:

Nivel de satisfagdo | Numero de Percentual
respostas

1 10%
30%
30%
20%
10%

|l lW|IN|—=
= IND|W|Ww

Tabela 1: Nivel de satisfacao dos docentes com os cursos de formagao continuada.
Fonte: Autoria prépria (2015)

Quanto aos cursos de formacéo continuada, que participaram no decorrer dos
anos, a maioria (70%) dos professores disse que apresentavam pouca relacdo com o
contexto de sala de aula, ndo indo ao encontro de suas expectativas.

Entre os interesses que levam aos professores a participarem da formacgéo
continuada, verificaram-se busca por: ampliar os conhecimentos; atualizagéo
profissional; ascensdo na carreira; trocas de experiéncias; contatos com colegas da
area.

Os professores sugerem que: “deveriam acontecer mais encontros de professores
de quimica para tratar sobre contetdos a serem trabalhados nos colégios”, como
relatado por P 8.

b) Ensino de Quimica: dificuldades e concepcoes acerca do enfoque CTS

Sobre o ensino de quimica, os itens buscaram compreender as principais
dificuldades dos professores no ensino e seu conhecimento sobre enfoque CTS.

Na caracterizacdo das principais dificuldades encontradas para se ensinar
quimica foram ressaltadas:

a) Em metade das respostas dos docentes apareceu o pouco interesse e estudo
por parte dos alunos;
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b) falta de espaco fisico, laboratorios e materiais de apoio, sinalizado em 60%
das respostas, conforme se observa na fala de P6: “falta de laboratério e material de
apoio’;

c) trabalhar com conceitos abstratos e relacionados a matematica, evidenciado
em 50% das respostas, como expressa P9: “Os fundamentos basicos ndo estao
consolidados, como a matematica. Devido a isso, existe muita dificuldade,
principalmente ao trabalhar com fisico-quimica”; e

d) a dificuldade de contextualizagdo dos conceitos quimicos, apontados em 60%
das respostas: “contextualizar alguns temas, para que o aluno perceba a importancia
de determinados conteudos” (P 2).

Tais aspectos alertam para a necessidade de se promover formagdes continuadas
que venham ao encontro a tais dificuldades, como forma de contribuir e amparar o
professor na sua pratica pedagogica e, em contrapartida, a aprendizagem dos alunos
sobre os conteudos quimicos (SCHNETZLER, 2002; MARCONDES et al.,, 2009;
SANTOS, MALDANER, 2011).

Buscando um diagnéstico peculiar sobre a promocéo das interacdes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade no ensino de quimica, foi questionado aos professores
se conheciam o enfoque CTS.

Os professores tinham a op¢ao de selecionar mais de uma resposta, assim, os
dados apontaram que: trés (3) nunca ouviram falar; dois (2) s6 ouviram falar; cinco
(5) disseram ter conhecimento por meio de leituras de artigos cientificos e/ou livros; e
quatro (4) por meio de cursos, oficinas e palestras.

Nesse sentido, indagou-se aos pesquisados se em suas aulas realizavam
reflexdes sobre as relacbes sociais e tecnoldgicas no ensino dos contetddos quimicos
em suas aulas. Dentre as respostas, dez afirmaram que conseguem como mencionam
os professores:

Procuro trabalhar temas focando na educacao ambiental. (P 1)

Procuro relacionar os conteudos especificos da disciplina com suas implicacées
sociais e/ou sua importancia para a formacdo de individuos criticos e atuantes. (P
2)

Aplicando o tema proposto no cotidiano do aluno mostrando a ele a importancia da
guimica na sua vida. (P 4)

Trabalhando com textos sobre consumismo, agua, poluicdo, doencas (P 6)

Afinalaquimicaestaligadaaeconomia de um palis e contribui para o desenvolvimento
social diretamente (P 7)

Por meio de palestras, discussées, debates, trabalhos em grupos. (P 8)

Realizando aulas praticas, juntando assim a teoria com as experiéncias do dia-a-
dia (P 9)
Contextualizo situagdes do cotidiano com os contetdos trabalhados (P 10)

Nas descricoes, as reflexdes CTS se relacionam com as questées ambientais, na
proposta de levar o aluno a relacionar os conceitos cientificos a sua vida cotidiana. A
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metodologia aplicada também é retratada pelos professores como determinante nesse
processo. Porém, percebe-se a necessidade de subsidiar o professor para que possa
recorrer ao enfoque CTS como proposta de ensino que o auxilie na contextualizacéo
dos conceitos e conducdo de discussdes e reflexbes pelos alunos, das implicacoes
das atividades cientificas e tecnoldgicas relacionadas com a quimica, no contexto
social (SCHNETZLER, 2002; SANTOS, MALDANER, 2011).

6 | ANALISE E CONCLUSAO

De modo geral, os professores sinalizaram que os principais entraves para se
ensinar quimica, sao: o pouco interesse dos estudantes; a falta de espaco fisico,
laboratérios e materiais de apoio; a articulacéo sobre conceitos abstratos relacionados
com calculos matematicos; e a dificuldade em contextualizar os conceitos quimicos,
vindo ao encontro com outras pesquisas na area sobre o assunto (SILVA; MACHADO,
2008; GONCALVES, 2009; FIRME; GALIAZZI, 2014).

Sobre a realizag¢do de reflexdes cientificas, tecnologicas e sociais no ensino dos
contetdos quimicos, metade dos professores respondeu que nunca ou apenas so
ouviram falar sobre CTS, e que, portanto, ndo costumam realizar tais reflexdes em
suas aulas. Dos que possuem conhecimento sobre o enfoque CTS, estes apontam
que conseguem realizar as reflexdes por meio de teméticas ambientais. Isso remete
a necessidade de ofertar recursos teéricos e praticos para que o professor consiga
utilizar o enfoque CTS como proposta de ensino que contribua na contextualizacéo
dos conceitos quimicos e na orientacao de debates e reflexdes pelos alunos, sobre as
interferéncias das atividades cientificas e tecnoldgicas no contexto social.

Os professores apontam que a FC deveria ser uma possibilidade de fornecer
subsidios no enfrentamento das dificuldades encontradas no ensino de quimica,
mas que da forma como acontece deixa muito a desejar, pois hdo séo vinculadas a
realidade dos docentes como sugerem Marcondes et al. (2009).

Dentre as expectativas que estimam dos programas de formagao continuada,
os professores destacam as oportunidades de: ampliarem seus conhecimentos;
atualizacao profissional; ascensao na carreira; troca de experiéncias entre 0s pares; e
maior contato com colegas da area.

7 | CONSIDERACOES FINAIS

Com base nessas informagdes coletadas, entende-se que: os cursos de formagéo
continuada desarticulados do contexto escolar; a descontextualizagdo do conhecimento
cientifico; a quantidade de alunos por turma; a falta de laboratérios escolares; o ensino
memoristico e atrelado a exploracdo da linguagem simbdlica da quimica; e o tempo
restrito para o ensino e aprendizagem (SANTOS, SANTOS, SILVA, 2014) configuram
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algumas das dificuldades encontradas no desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem de quimica a nivel médio.

Considerando estas percepcdes, este estudo sinaliza para a necessidade de se
ofertar uma formacao continuada que atenda os anseios dos professores, fornecendo
subsidios tedrico-metodologicos para que o possam refletir e agir sobre sua pratica
pedagogica.

Nesse contexto, entende-se que a FC deve possibilitar momentos de discusséo,
no propédsito de contribuir para que o professor compreenda a importancia de se ter
uma postura investigativa e pesquisadora sobre sua acao pedagdgica, evidenciando
sua parcela de responsabilidade na melhoria da qualidade do processo de ensino e
aprendizagem.
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