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APRESENTACAO

Conflitos e Convergéncias da Geografia - Volume 1. E com imensa satisfacéo que
apresento a Coletéanea intitulada — “Conflitos e Convergéncias da Geografia” (Volume
1), cuja diversidade regional, teérica e metodologica esta assegurada nos capitulos que
a compdem. Trata-se de uma representacéo da ordem de quatorze estados de todas
as regides brasileiras, com a contribuicao de professores e pesquisadores oriundos
de vinte e quatro instituicdes; sendo vinte e duas publicas (Universidades Estaduais,
Universidades Federais, Institutos Federais e Secretarias Estaduais da Educacgéo) e
duas instituicbes particulares (Colégio de Ensino Médio e Centro Universitario). Nesse
sentido, ressalta-se a importancia da pesquisa cientifica e os desafios hodiernos para
o fomento na area de Geografia em consonancia com a formagéo inicial e continuada
de professores da Educacao Bésica.

A Coletanea esta organizada a partir de dois enfoques tematicos: o primeiro
versa sobre os dilemas, conflitos, convergéncias e possibilidades para compreender
0 campo brasileiro e suas conceituagdes e contradigdes vigentes. O segundo retrata
alguns panoramas sobre o Ensino de Geografia, a formagéo de professores, a reforma
curricular (leia-se: BNCC — Base Nacional Comum Curricular) em andamento no
pais e algumas linguagens e praticas advindas do trabalho docente em sala de aula,
sobremaneira, na Educacéo Basica.

Em relacdo as contribuicbes inerentes a Geografia Agraria salienta-se que
as mesmas estao dispostas a partir das pesquisas sobre o Centro-Sul, Nordeste e
Amazobnia. Todavia, algumas contribui¢cdes extrapolam esses recortes como exemplo,
o debate tedrico-metodologico sobre campesinato x agricultura familiar, pluriatividade,
expansao da mineracéo, producéo orgénica, assentamentos rurais, desenvolvimento
rural, conflitos por gua no campo, questao indigena e Educacéo do Campo.

Esperamos que as andlises publicadas nessa Coletdnea da Atena Editora
propiciem uma leitura critica e prazerosa, assim como despertem novos e frutiferos
debates geograficos para desvendar os caminhos e descaminhos da realidade
brasileira, latino-americano e mundial.

Gustavo Henrique Cepolini Ferreira
Montes Claros-MG
Outono de 2019
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CAPITULO 17

O DEBATE DOS/DAS TERRITORIOS/TERRITORIALIDADES
NA LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO:
REFLEXOES SOBRE A DISCIPLINA DE

“GEO-HISTORIA E TERRITORIALIDADES DE MS”

Rodrigo Simao Camacho

Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), Faculdade Intercultural Indigena
(FAIND), Licenciatura em Educag¢ao do Campo
(LEDUC),

Dourados - MS

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo
fazer uma reflexao a partir de uma experiéncia
pedagodgica ocorrida na disciplina “Geo-Histéria
e Territorialidades de Mato Grosso do Sul”
no curso de Licenciatura em Educacéo do
Campo (LEDUC) da Faculdade Intercultural
Indigena (FAIND), Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD) — MS. Analisamos
a repercussdo e a metodologia de ensino-
aprendizagem dessa experiéncia na formacao
profissional e humana dos futuros educadores do
campo. A partir da leitura e discussao de textos
que analisam as diferentes territorialidades
presentes no campo de Mato Grosso do Sul
(MS): quilombolas, indigenas, camponesa etc.,
os educandos puderam entender a importancia
dainsercéo dessa tematica no curriculo do curso
de graduacao de Licenciatura em Educacgao do
Campo, bem como estabelecer dialogo entre
seus saberes populares e os conhecimentos
técnico-cientificos.

PALAVRAS-CHAVE: Licenciatura em
Educacdo do Campo; Territorialidades;
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Formacéo de Educadores.

ABSTRACT: The purpose of this article is to
reflect on the a pedagogical experience occurred
in the discipline “Geo-History and Territorialities
of Mato Grosso do Sul” in the course of
Licenciatura in Education of the Countryside
(LEDUC) of the Indigenous Intercultural Faculty
(FAIND), Federal University of Grande Dourados
(UFGD) - MS. We analyze the repercussion
and the teaching-learning methodology of this
experience in the professional and human
formation of the future educators of the
countryside. From the reading and discussion
of texts that analyze the different territorialities
present in the countryside in the Mato Grosso
do Sul (MS): quilombolas, indigenous peoples,
peasants, etc., the students could understand
the importance of inserting this theme in the
curriculum of the undergraduate course in
Education of the Countryside, also establish a
dialogue between their popular knowledge and
technical and scientific knowledge
KEYWORDS: Graduation in Education of
de Countryside; Territorialities; Training of
Educators.
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uma reflexdo a partir de uma experiéncia pedagoégica ocorrida durante as aulas da
disciplina “Geo-Historia e Territorialidades de Mato Grosso do Sul” ministradas pelo
Professor Dr. Rodrigo Simdo Camacho no curso da Licenciatura em Educagdo do
campo (LEDUC) da Faculdade Intercultural Indigena (FAIND), Universidade Federal
da Grande Dourados (UFGD) - MS.

Analisamos a repercussao e os procedimentos metodolégicos dessa experiéncia
na formacao profissional e humana dos futuros educadores do campo. Essa atividade
académica em questdo se pautou, sobretudo, na leitura e discussao de algumas
bibliografias que exploram as diferentes territorialidades, dialogos e conflitualidades,
que se fazem presentes no campo de Mato Grosso do Sul (MS), envolvendo os povos
do campo, de um lado (quilombolas, indigenas, camponeses etc.), e 0 agronegocio do
outro, cuja finalidade foi problematizar a importéancia desse debate para a Educacéo
do Campo.

As acdes metodoldgicas de ensino-aprendizagem se configuram por meio da
leitura e discussodes de textos em sala de aula e a producéo de trabalhos académicos
ministrados em encontros de alternancia. A discussao teorica diz respeito a diversidade
dos sujeitos do campo e suas territorialidades com seus dialogos e conflitualidades.

Partimos do principio de que um dos objetivos do curso € o de compreender as
diferentes formas de reproducéo dos sujeitos do campo e a multidimensionalidade
de seus territorios (politica, econémica, cultural, ambiental), seus dialogos e
conflitualidades, para, a partir dessa reflexao, pensar os projetos politico-pedagédgicos,
os conteudos programaticos e as metodologias de ensino-aprendizagem nas escolas
do campo.

Os debates construidos e a identificacdo dos educandos com o conteudo
demonstraram o envolvimento intenso dos estudantes, bem como os impactos
significativos na formacéo profissional e, sobretudo, humana dos futuros educadores
das escolas do Campo. Porisso, ainser¢ao do debate da diversidade de territorialidades
e conflitualidades no campo no curriculo da formagcao dos futuros educadores do
campo se mostra indispensavel.

21 AEDUCAGCAO DO CAMPO

A construcao de um novo projeto de Educagcao do Campo esta relacionada com a
juncéo de algumas entidades que em 1998 formaram a Articulacao Nacional Por Uma
Educacéao Basica do Campo. Estas entidades que promoveram este movimento foram:
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), a Fundo das Nac¢bes Unidas para a Infancia (UNICEF), a
Organizacao das Nacgdes Unidas para a Educacgéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
e a Universidade Nacional de Brasilia (UNB) por meio do Grupo de Trabalho e Apoio a
ReformaAgraria (GTRA). Aprimeira conferéncia denominada Por uma Educacéo Basica
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do Campo ocorreu em Luziania/GO em 1998 (NASCIMENTO, 2003; FERNANDES,
2003). Uma das principais concepc¢odes defendidas nesta conferéncia foi a necessidade
de visualizarmos o campo como parte do mundo € ndo como aquilo que sobra além
das cidades. Entdo, os sem-terra foram pensando essa questao e discutindo-a com
0s povos do campo: camponeses, quilombolas e indigenas e ficou esbocada essa
assertiva nessa Conferéncia Nacional Por uma Educacgéao Basica do Campo de 1998.
Era necessario, primordialmente, estabelecer a importéncia que tem o campo para, a
partir dai, refletirmos acerca de uma Educacéao do Campo (FERNANDES, 2003, 2006).

O primeiro motivo que da inicio para a luta pela conquista de uma Educacéo do
Campo ¢é a realidade de exclusédo no qual vivem os moradores do campo. Exclusao
esta que fez com que os povos do campo (indigenas, quilombolas, ribeirinhos,
camponeses etc.) ficassem a margem dos avan¢os conquistados na educacgéo publica.
Tendo em vista que na sociedade capitalista a leitura e a escrita s&o instrumentos de
status e poder, quase sempre é considerada um privilégio das classes dominantes,
consequentemente as classes subalternas tém poucas oportunidades de dominar
os codigos da cultura letrada, ficando submetidos a “[...] privacéo absoluta ou quase
absoluta de simbolos e objetos da cultura letrada [...]". (BRANDAO, 1999, p. 35).

A auséncia de politicas publicas demonstra a forma de tratamento desigual e
discriminatorio com relagdo a populacéo do campo. Esta a¢do negligente do Estado
acarretou em problemas educacionais que perduram ha séculos como: analfabetismo;
criancas, adolescentes e jovens fora da escola, sem escolas; defasagem idade-série;
repeténcia e reprovacao; conteudos inadequados; problemas de titulacéo, salarios e
carreira dos seus mestres e um atendimento escolar, na maioria das vezes, reduzido a
quatro primeiras séries do ensino fundamental (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).

O principio basico, portanto, para defendermos a necessidade da construcéo de
uma Educacao do Campo € o fato de estarmos partindo do pressuposto de que houve
um processo histérico de exclusdo dos habitantes do campo do processo educativo
formal publico. A falta de uma politica publica direcionada a atender as necessidades
educacionais dos moradores do campo foi um dos fatores que influenciaram a existéncia
de uma grande quantidade de analfabetos presentes no campo (CAMACHO, 2014).

O campo, também, foi durante muito tempo esquecido pela universidade. A
producéo cientifica acerca do campo era bastante precéaria. Esta realidade comeca
a ser modificada quando os movimentos socioterritoriais camponeses come¢am a se
manifestar em escala nacional. As pesquisas que tratavam acerca da educacdo nas
areas rurais eram uma minoria comparada com as pesquisas de educacgao urbana. O
movimento “Por Uma Educagdo do Campo” nasce para combater esta realidade de
descaso. Descaso este tanto da Universidade quanto do Estado. O movimento Por
Uma Educacdo do Campo comeca a exigir dos 6rgaos governamentais o incentivo
a politicas publicas e o financiamento de pesquisas relacionadas as questdes
educacionais no campo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).

A exclusao social e educacional dos moradores do campo tem que ser entendida
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historicamente. No Brasil, a forca da ideologia dominante, composta pelas oligarquias
agrarias que imperam desde o Brasil colonial, defendia o discurso de que aprender
a ler e a escrever para os camponeses era inutil e supérfluo. O argumento era o de
que a natureza do trabalho camponés (producédo de alimentos a partir manejo com
a terra para sua subsisténcia e a venda de excedentes para a populacdao urbana)
nao prescindia de formagao escolar nenhuma. O préprio modo de vida camponés, a
priori, era a justificativa para a negacéo do acesso a educacéo para os mesmos. O
que a ideologia das classes dominantes do campo pretendia com este argumento era
naturalizar as desigualdades sociais € mascarar as diferencas de condicées de acesso
a educacao formal. Estavam difundindo a ideologia de que pensar, ler, escrever e
refletir & algo necessério e possivel somente a elite dominante (NASCIMENTO, 2003;
CAMACHO, 2014).

Faz-se necessario rompermos com esta ideologia dominante presente no Estado
e na Universidade de que a educacgao oferecida para os povos do campo nao tem
necessidade de ter boa qualidade, bastando as “primeiras letras”. Como ja explicitado,
esta concepcgao € produto do discurso dominante de que o camponés nao necessita
de saber ler, escrever, pensar ou refletir, devido a natureza de seu trabalho e de seu
modo de vida. Com esta ideologia, 0s camponeses teriam que se contentar com as
precarias condi¢cdes educacionais até hoje oferecida a eles: uma escola de péssimas
condi¢cdes de infraestrutura com professores mal preparados e mal remunerados
(ARROYO, 2004; CAMACHO, 2014).

Apesar do reconhecimento da educagcao como um direito humano desde a
década de 1980, este reconhecimento ndao chegou até o campo. Nao houve a exclusao
total dos habitantes do campo com relagdo a esta conquista, porém, este direito ficou
apenas no nivel abstrato do conceito de cidadania e ndo alcangou as especificidades
concretas necessarias a realidade do campo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).
O sistema educacional do campo sempre foi tratado como um elemento residual. A
consequéncia dessa desigualdade foi a negacdo aos povos do campo dos direitos
conquistados nas décadas anteriores. Nem mesmo as pedagogias progressistas foram
capazes de assimilar a importéncia da constru¢do de uma educacéo que respeite as
especificidades dos povos do campo. Isto porque “As politicas educacionais no Brasil
padecem de uma indefinicdo de rumos. E as politicas para campo ainda mais. A escola
no meio rural passou a ser tratada como residuo do sistema educacional brasileiro
[...]". (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p.10).

31 AFORMACAO DE EDUCADORES DO CAMPO: LEDUC

Temos a necessidade urgente de pensar os direitos dos sujeitos concretos com
suas especificidades: classe, culturais, identitarias, territoriais, étnicas ou raciais. Isto
significa pensar em politicas focadas nessas especificidades. Os principios, normas e
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politicas generalistas ndo tém garantido o direito as diferencas de classe, raga, etnia,
género, territério etc. O protdtipo de cidadao universal ignora as alteridades. Com
a intencéo de formar um profissional unico de educacdo, num sistema Unico, com
curriculos e materiais unicos, orientados por politicas unicas, os direitos as diferencas
continuam nao garantidos. Por isso, ndo temos, historicamente, uma tradicdo de
formulacéo de politicas publicas, bem como de teorias e praticas, que tenha a formacgao
de professores-educadores do campo como preocupacgao central. O caso da formagéo
de professores-educadores das escolas do campo é uma formacéo especifica que se
faz necessaria para garantia dos direitos na especificidade de seus povos (ARROYO,
2007).

E de fundamental importancia que as universidades possam formar educadores-
professores preparados para compreender a realidade do campo, por isso, estes
educadores-professores devem ser oriundos dessa realidade. Camponeses-militantes
que se tornam camponeses-militantes-estudantes na universidade e, em seguida,
camponeses-militantes-professores nas escolas dos assentamentos (CAMACHO,
2014).

A proposta de formacédo de professores-educadores assentados nao se trata
apenas de uma solugao pragmatica para a escassez de educadores habilitados nos
assentamentos, mas também de uma aposta na hip6tese de que o processo de ensino-
aprendizagem sera favorecido pelo fato de os educadores compartilharem com os
educandos a mesma linguagem, cultura e historica de luta, o que Ihes possibilita assumir
o papel de agentes dinamizadores da vida cultural das comunidades. (ANDRADE;
DI PIERRO, 2004, p. 28). Existem trés vantagens estratégicas para a formacao de
professores oriundos dos proprios assentamentos. A primeira € a elevagdo do grau de
instrucéo dessa populacéo. A segunda é o envolvimento desses profissionais com a
comunidade. E a terceira € a melhoria de qualidade de ensino nas escolas do campo
tendo em vista a utilizacdo de conteudos e metodologias especificas para realidade
dos assentados (ANDRADE; DI PIERRO, 2004; CAMACHO, 2014).

Para pensarmos a formacéo de educadores do campo, temos que refletir acerca
da conquista e ampliacao das politicas publicas. A histéria da Educacdo do Campo
esta diretamente relacionada com a conquista de politicas publicas. Mas, o tema
de politicas publicas adquire carater central a partir da Il Conferéncia Nacional de
Educacédo Basica do Campo, quando se consolida com a expressao Educacao do
Campo: direito nosso, dever do Estado (MOLINA, 2012). As politicas publicas
fazem parte de uma construcao de concepcao da igualdade juridico-politica que esta
presente em nossa sociedade atual. Elas significam a materializacdo dos direitos
contidos no artigo 6° da Constituicdo Federal brasileira de 1988. Dentre estes direitos
constitucionais esta a educacéo. O Estado é obrigado, devido a Constituicdo Federal,
a implantar acées que sejam capazes de criar condicbes de garantirem a igualdade
de direitos a todos os cidadaos. Os direitos sdao universais, e somente o Estado tem
condicoes de institui-los mediante suas acodes, ou seja, por meio de politicas publicas.
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Pelo fato de as desigualdades existentes no acesso a educacdo publica no campo
serem muito grandes, isto obriga o Estado, respeitando a constituicdo, implantar
politicas especificas que sejam capazes de minimizar os prejuizos ja sofridos pela
populacéo do campo por terem sidos privados historicamente do direito a educacéo
escolar (MOLINA, 2012).

Para os movimentos sociais camponeses entrar na disputa do Estado por
politicas publicas de Educagdo do Campo, significa alargar o sentido da luta de
classes. E conquistar territorios imateriais das classes dominantes (CALDART, 2010;
CAMACHO, 2014). Mas, que politicas precisamos de formacao de educadores(as) do
campo? Politicas que afirmem uma visao positiva do campo; Politicas de formacao
articuladas a politicas publicas de garantia de direitos: direito a terra, vida, cultura,
identidade, memodria, educacao; Politicas de formacgao afirmativas da especificidade
do campo: a especificidade das formas de producéo da vida, da cultura, do trabalho,
da socializacédo e sociabilidade; Politicas de formagcdo a servico de um projeto de
campo: projeto de campo, de desenvolvimento econdmico, social, cultural do campo
no grande projeto de nacéo; Politicas de formacéo sintonizadas com a dindmica social
do campo: um campo tenso, dindmico, tanto no terreno da politica, das resisténcias, da
cultura e dos valores como na presenca de novos atores sociais. Nessa dinamica estao
sendo afirmados direitos aos territérios, a terra, a cultura e identidade, a educacgéo.
(ARROYO, 2007).

Os movimentos socioterritoriais camponeses propdem que nos cursos de
formacao de educadoras e educadores do campo estejam incluidos conhecimentos
gue dizem respeito as especificidades dos camponeses. A terra-territério deve ser a
tematica central, pois Ihe é inerente as questdes relativas ao modo de vida, a cultura, a
identidade etc. Tematicas como: o conflito e as disputas territoriais entre o campesinato
e 0 agronegécio, a concentracdo fundiaria, a reforma agraria, a territorializacao-
desterritorializacao-reterritorializacdo dos povos do campo, 0S movimentos
socioterritoriais do campo etc. devem fazer parte do curriculo da formacéo especifica
de educadoras e educadores do campo (ARROYO, 2007; CAMACHO, 2014).

Em Mato Grosso do Sul temos uma demanda clara de formacéo especifica
de docentes no estado para atuarem no campo. O estado possui, oficialmente, 12
Escolas Rurais e 22 escolas urbanas com extensdes no campo. Isto justifica a oferta
do Curso de Licenciatura em Educag¢ao do Campo (LEDUC) na Universidade Federal
da Grande Dourados (UFGD), enquanto uma politica publica focal que tem como
base legal nacional a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB), no em seu artigo
28, e o Conselho Nacional de Educagédo. Em Mato Grosso do Sul esses preceitos
legais se embasam nas Diretrizes Operacionais (RESOLUCAQ/SED n. 2.501, de 20
de dezembro de 2011), que propde uma parte diversificada da matriz curricular no
ensino fundamental e médio para escolas do campo, e um calendario escolar com
tempos e espacos pedagdgicos especificos em alternancia (tempo escola e tempo
comunidade). O Grau académico conferido na LEDUC é de Licenciado em Educacéao

Conflitos e Convergéncias da Geografia 1 Capitulo 17




do Campo com Habilitagdo em Ciéncias da Natureza ou Licenciado em Educacdo do
Campo com Habilitagdo em Ciéncias Humanas (UFGD, 2014).

O Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) do curso trazcomo principios: a “Pedagogia
da Alternancia”, a organicidade com os movimentos socioterritoriais camponeses e 0
contexto local. A perspectiva tedrico-metodologica tem como base as experiéncias
de Educacdo Popular embasadas, principalmente, na Pedagogia Freireana, que
trazem como preocupacao pedagogica o vinculo as comunidades camponesas, e
0s conhecimentos pedagogicos locais como ponto de partida do processo formativo,
estabelecendo-se, assim, uma relacao dialdégica com o saber técnico-cientifico. O PPC
também traz a preocupacao do desenvolvimento territorial com sustentabilidade no
campo em todas as suas dimensdes: ambiental, econémica, politica, cultural e social
em oposicao ao modelo de desenvolvimento econémico hegemonico (UFGD, 2014).
Os objetivos do curso séo:

Formar licenciados/as em Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas com uma sélida
formacg&o humanistica, que sejam capazes de atuar como profissionais criticos/as da
realidade multidimensional da sociedade brasileira, do processo educacional e nas
organizagcbes dos movimentos sociais, habilitando-os/as a produzir conhecimentos
que resultem em préticas de docéncia, liderangas de movimentos sociais, pesquisas
e intervencdes socio educacionais.

Fortalecer a educacéo e a possibilidade de ac&o qualificada no campo de Mato Grosso
do Sul, com conhecimentos tedrico-metodoldgicos voltados as especificidades, as
necessidades e ao desenvolvimento sustentavel do campo para a conquista de

melhorias na qualidade de vida.

41 A “PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA” COMO METODOLOGIA PARA A
FORMACAO DE EDUCADORES DO CAMPO

A “Pedagogia da Alternancia” € uma metodologia de ensino-aprendizagem que
remete a primeira experiéncia na tentativa de construcéo de uma educacao adequada a
realidade concreta dos educandos do campo. Nesta metodologia, “[...] todo o processo
parte da realidade do educando/a, a fim de que se possa construir uma educagéo
realmente condizente com 0 mundo no qual estao inseridos”. (NASCIMENTO, 2003,
p. 1, grifo nosso).

Com relagdo a origem da “Pedagogia da Alternancia”, Jean-Claude Gimonet
(1999) afirma que ela se da a partir de 1935 com o Movimento das Casas Familiares
Rurais. Ela surge num vilarejo da Francga a partir da proposicao de um padre e alguns
agricultores. Eles observaram arejeicéo dos jovens a escola que era descontextualizada
de suarealidade e, a0 mesmo tempo, se preocupavam em promover o desenvolvimento
local. No Brasil, a primeira experiéncia a partir dessa concepcédo metodologica que
temos conhecimento se deu no Espirito Santo, em 1969.

A alternancia significa que se alternam dias na comunidade do educando com
os dias na universidade. A intencao é criar uma relacao entre teoria e pratica em que
0s educandos né&o se desvinculem do modo de vida de origem. A integratividade entre
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os tempos escola e comunidade deve entdo se dar através da nog¢ao de intervengao
socioeducacional, isto é, os saberes/realidades do/no campo precisam interferir no
planejamento e desenvolvimento das aulas no tempo-escola, de maneira praxioldgica,
a partir das atividades desenvolvidas no tempo-comunidade (CAMACHO; KNAPP,
2016).

A relacéo entre trabalho, cultura e a vida, de maneira geral, com a educacéo,
apesar de ser uma relacédo interdependente, ela foi dicotomizada em nossa educagéo
desenvolvida sob os pilares do modo de producéo capitalista. A educacdo até hoje
desvinculou o conhecimento tedrico das relacées que compéem o modo de vida do
campesinato e outros povos do campo, como familia, terra, trabalho, cultura etc.
(NASCIMENTO, 2003).

Esta metodologia traz uma importante contribuicdo que é pensar o processo
educativo para além dos muros da escola. Nos ajuda a entender que a construgcéao
do processo educativo se da em interacao entre a escola, a familia, a comunidade
e os movimentos sociais. A “Pedagogia da Alternancia” permite a construgdo do
processo de ensino-aprendizagem em fterritdrios distintos e alternados. E esta
rotatividade entre os territérios escola — comunidade que da o significado especifico
a este processo inovador de construgdo do conhecimento. Devido a esta dinamica
indissociavel e solidaria existente durante o processo de ensino-aprendizagem que
podemos denominar estes dois tempos-espacos interligados de territorios educativos
(ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2012).

O carater sistémico, complexo, dialégico e dindmico presente na “Pedagogia
da Alternancia” se deve ao fato de que essa Pedagogia contempla uma diversidade de
relacdes: entidades parceiras, tempos-espacos diversos de aprendizagem, diversidade
cultural no campo, diversidade de campos do conhecimento: praticos, populares,
técnicos, empiricos e tedrico-cientificos etc. Essa diversidade sao instrumentos que
servem para canalizar as experiéncias, trazer os conhecimentos da vida para a escola
e, assim, proporcionar a construgcao de novos conhecimentos com intervencao na
realidade. Por isso, a alternancia compde um projeto educativo sistémico e complexo
porque 0 mesmo contém componentes interdependentes em constante interacdo. Esta
interacao propicia um equilibrio, mas é um equilibrio em movimento. Como um sistema
aberto, a alternancia vai se enraizando nas culturas dos povos do campo, dos sujeitos
gue dela participam. Estas caracteristicas permitem que a “Pedagogia da Alternancia”
se torne um sistema ativo, dindmico e inacabado. E um projeto educativo que
caminha tendo como pressuposto um movimento participativo, envolvendo familias,
comunidades, entidades e profissionais em varios paises (BEGNAMI, 2006).

A relagdo entre alternancia e formacéo de professores do campo se torna uma
proposta interessante levando em conta os beneficios dessa pedagogia e acomunidade
atendida, pois ela pretende proporcionar uma série de vantagens as escolas do
campo. No que tange a formacao de professores, podemos observar dois argumentos
basicos para sua utilizacao: no ‘ambito escolar’, ela propicia um espaco privilegiado
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de integracao entre as experiéncias das comunidades com o curriculo que parte da
realidade e valoriza os saberes locais, estimulando a autonomia dos estudantes; e,
no ‘dmbito familiar na comunidade’, a alternancia permite a manutencéo dos vinculos
das pessoas com as suas familias e parentelas, pois o estudante, além de poder atuar
perto da sua familia, proporciona a atuacédo em favor da coletividade da comunidade,
reconhecendo e valorizando os saberes locais (CAMACHO; KNAPP, 2016).

Dessa maneira, a “Pedagogia da Alternancia” vem ao encontro dos objetivos da
Educacéo do Campo. A intencédo é criar uma relagé@o entre teoria e pratica em que os
educandos nao se desvinculem do modo de vida de origem, pois arelagédo entre trabalho,
cultura e a vida, com a educacao, apesar de serem relacbes interdependentes, elas
foram historicamente separadas. A educacao até hoje desvinculou o conhecimento
teorico das relagcées que compdem o modo de vida como familia, terra, trabalho, cultura
etc. A alternéncia cumpre os objetivos estabelecidos pela Educag¢do do Campo de néao
se separar: a Militdncia, do Processo Ensino-Aprendizagem; o Conhecimento Popular,
do Conhecimento Técnico-Cientifico; e a Teoria, da Pratica (CAMACHO, 2014).

Esta pratica pedagobgica privilegia a construcdo coletiva, o didlogo como
ferramenta de constituicao do discurso e das acodes, considerando a capacidade que
0s sujeitos tém para tomar decisdes, planejar e orientar suas acdes. Nesta experiéncia,
0s sujeitos aprendem, incorporam habitos e habilidades do modo de agir coletivo. A
participacdo em assembleias, em reunides, a participacao ativa em sala de aula fazem
parte da rotina da vida coletiva. A responsabilidade de gestédo, de tomada de decisao
e de organizacgao do espaco educacional € compartilhada com os sujeitos-educandos,
gerando comportamentos e condutas novos e mais criticos (ANTUNES-ROCHA et al.,
2010).

51 A DISCIPLINA: GEO-HISTORIA E TERRITORIALIDADES EM MATO GROSSO
DO SUL

A disciplina “Geo-Historia e Territorialidades de Mato
Grosso Do Sul”, tem como objetivo compreender os processos Geo-Histdricos
e os dialogos e conflitos de territorialidades diversas em Mato Grosso do
Sul. Pretendemos construir com os estudantes o entendimento das diferentes
territorialidades existentes no campo em Mato Grosso do Sul, com destaque para
camponeses (tradicionais e assentados da reforma agraria), quilombolas e indigenas,
e suas conflitualidades com o desenvolvimento do capital no campo sob a forma do
agronegocio.

A metodologia foi aula expositiva e dialogada; leitura e discussdo de textos;
debates em grupos a partir de textos lidos; sistematizacao de ideias a partir de producao
textual e de imagens; debate a partir de documentarios; slides com imagens e fotos;
leitura e interpretacéo de mapas, graficos e tabelas.
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Com relagcédo as aulas expositivas e dialogadas, lemos e debatemos em sala
de aula a questdo da geo-historia e territorialidades de MS a partir de alguns textos
principais. A seguir, vamos relatar quais eram os textos e que discussodes relevantes
traziam para contribuir com a formacgao dos educadores do campo.

A partir de Moraes (2000), em seu texto: Bases da Formacao Territorial do
Brasil, discutimos o processo de colonizacdo do Brasil, as estratégias de Portugal
para expandir seu dominio sobre o territdério brasileiro e alguns movimentos de
resisténcia territoriais que criaram territérios autbnomos ao poder de Portugal, entre
eles, os Territorios das Miss6es, no Sul do pais, hoje estado do Rio Grande do Sul,
gue marca a resisténcia indigena e o territério do Quilombo dos Palmares, que
localizava-se na Serra da Barriga, na entdao Capitania de Pernambuco, atualmente,
municipio de Unido dos Palmares, no estado de Alagoas, quer marca a resisténcia
Quilombola. Com isto concluimos que o processo de producgao do territorio brasileiro
€ um processo marcado pela colonizacao imposta, mas também, pelas resisténcias
dos povos.

A partir dos livros “(Re) criacdo do campesinato, identidade e distinc&o: a luta pela
terra e o habitus de classe” (ALMEIDA, 2006) e “A questao agraria em Mato Grosso
do Sul: uma visdo multidisciplinar” (ALMEIDA, 2008), pudemos discutir a construgcéao
do territério Sul-mato-grossense a partir do debate da Questao Agraria. Entender
como ocorreu o inicio da luta camponesa pela terra no estado que deram origem
aos assentamentos. Nestes textos, muitos estudantes se identificaram como parte
do processo. Muitos participaram destas lutas ou seus pais fizeram parte do mesmo.
Alguns sujeitos das pesquisas sao conhecidos ou familiares dos estudantes da LEDUC.
Entender a Geo-Historia do estado por meio da luta dos movimentos socioterritoriais
camponeses contra o latifundio e pela construgcéao seus territorios, da elementos para
os estudantes entenderem o campo na perspectiva da Educacéo do Campo.

Com os textos de Melo e Nardoque (2014), “As manifestacées em Mato Grosso
do Sul e a relacdo campo-cidade” e de Camacho (2012), “A Insustentabilidade Social
e Ambiental do Agronegécio: a Territorializacdo do Complexo Celulose-Papel na
Regido Leste de Mato Grosso do Sul”, discutimos o campo Sul-mato-grossense na
atualidade. Como que a territorializagédo do agronegécio (cana, soja e eucalipto) tem
se sobreposto a outros modos de vida (indigenas, camponeses e quilombolas) e tem
impactado estas comunidades de diferentes maneiras, seja pelo uso dos agrotdxicos,
matando plantas, animais, contaminando a agua e afetando a saude das pessoas,
ou pela superexploracdo do trabalho. E, por outro lado, como que estes sujeitos
tém resistido e se manifestado contra a territorializacdo do agronegécio no estado,
e pela construcao dos territorios ndo capitalistas: da vida, do trabalho, da cultura, da
educacao, da economia solidaria, da agroecologia etc.

Com relacao a Questao Indigena trabalhamos com os textos do Antonio Brand
(2004), “Os complexos caminhos da luta pela terra entre os Kaiowa e Guarani no MS”;
Brand et al. (2005), “Territério e Sustentabilidade entre os Kaiowa e Guarani no Mato
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Grosso do Sul”, Mizusaki (2011), “O ‘agrobanditismo’ e as disputas territoriais em Mato Grosso
do Sul” e o Documentario: “A Sombra de um Delirio Verde”. Discutimos o processo de
perda dos territérios dos Guarani e Kaiowa e, consequentemente, seu confinamento
em reservas, e, atualmente, suas lutas pela retomada dos seus territorios tradicionais.
Buscamos compreender os impactos que estes sujeitos sofreram historicamente com
a territorializacéo do latifundio e do agronegécio e os conflitos territoriais envolvidos
neste processo: perdas de seus territorios, mudancas em seu modo de vida, violéncia
sofrida na luta pelas retomadas: ameacgas de morte e assassinatos das liderangas etc.

Com o texto, “A Invisibilidade das Comunidades Quilombolas de Mato Grosso do
Sul” (SOUSA, 2016) e a noticia “INCRA reconhece area da comunidade quilombola
Picadinha/MS” (2016), discutimos a Questao Quilombola no Estado. Buscamos
entender historicamente o direito territorial destes povos e como a constituicao federal
lhes assegura o direito a terra. Todavia, ressaltamos o0 ndo reconhecimento destes
sujeitos por parte da sociedade, ainda que estejam tao proximos a nés, como o territério
quilombola Picadinha que estéa localizado cerca de 10 km do campus Il da UFGD.

Como atividade avaliativa, cada grupo apresentou em forma seminario a
historia de formacao do seu territério: assentamento ou aldeia e sua condicéo atual:
educacao, producao agricola, problemas estruturais, cultura, meio ambiente etc. Com
este seminario, os educandos puderam compartilhar informacdes a respeito de onde
moram, comparando as diferencas e semelhang¢as no que diz respeito ao processo
historico de formacgéo, organizagéo territorial, paisagem, conflitos e os desafios na
atualidade para superacao das problematicas sociais e ambientais inerentes a sua
realidade. Também, puderam entender-se enquanto sujeitos produtores de seus
proprios territorios, assim como seus futuros educandos.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

E de fundamental importancia que as universidades possam formar educadores-
professores preparados para compreender a realidade do campo. Temos a necessidade
urgente de pensar os direitos dos sujeitos concretos com suas especificidades: classe,
culturais, identitarias, territoriais, género, étnicas ou raciais. Isto significa pensar
em politicas focadas nessas especificidades. O caso da formacdo de professores-
educadores das escolas do campo é uma formacéao especifica que se faz necessaria
para garantia dos direitos nas especificidades territoriais de seus povos.

A disciplina “Geo-Histéria e Territorialidades de Mato
Grosso Do Sul’”, que teve como objetivo compreender os processos Geo-
Historicos e os diadlogos e conflitos de territorialidades diversas em Mato Grosso do
Sul, pretendeu construir com os estudantes o entendimento das diferentes territorialidades
existentes no campo em Mato Grosso do Sul, com destaque para camponeses (tradicionais

e assentados da reforma agraria), quilombolas e indigenas, e suas conflitualidades com o
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desenvolvimento do capital no campo sob a forma do agronegocio. Propiciando aos futuros
educadores do campo compreender diferentes problematicas presentes no campo para
pensar os projetos politico-pedagoégicos das escolas do campo, por isso, a importancia
da inser¢do dessa tematica no curriculo do Curso de Licenciatura em Educacéo do
Campo.
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