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RESUMO: Este trabalho apresenta resultados de uma investigacao sobre o
desenvolvimento da autonomia em estudantes do Ensino Médio, participantes das
Oficinas de Aprendizagem, aplicada em alguns colégios do estado do Parana. Os
pilares dessa metodologia de ensino séao pautadas no trabalho em equipe e
participacao ativa do aluno. Os dados analisados foram obtidos por meio da técnica
do grupo focal, método de pesquisa qualitativo, em que o objeto de pesquisa é
analisado a partir de experiéncias pessoais dos participantes. O referencial
condutor da analise sao parametros indicativos de autonomia propostos por Paiva
(2006), vinculados a processos relativos ao aluno, bem como a revisitacao de
conceitos e discussoes sobre o tema abordado. Os resultados apresentaram
evidéncias de que os grupos analisados identificaram a importancia de parametros
principais, associados as dimensdes sociais, além das dimensodes psicolégicas,
técnicas e politicas.

PALAVRAS CHAVE: Oficinas de Aprendizagem, Metodologia, Autonomia.

1. INTRODUGAO

O trabalho sobre o desenvolvimento da autonomia e as Oficinas de
Aprendizagem € fruto de investigacoes acerca de estudos realizados sobre
autonomia. Apos revisitacao de conceitos sobre o tema, na visao de alguns autores
renomados, optou-se por investigar o processo de desenvolvimento da autonomia
no contexto das Oficinas de Aprendizagem.

O projeto denominado Oficinas de Aprendizagem é realizado em alguns
colégios do Parana, e tem como caracteristicas a atividade, o trabalho em equipe e
a pesquisa. Para Rigon (2010), tais aspectos constituem a esséncia do projeto, e
proporciona ao professor a oportunidade de atuar como mediador,
descaracterizando o papel tradicionalista de ensino.

Pautados nas caracteristicas apresentadas, este trabalho foi motivado a
investigar o processo de desenvolvimento da autonomia e utilizou para pesquisa,
grupos de alunos do Ensino Médio, participantes desse método, aos quais foram
submetidos a técnica do grupo focal, modalidade qualitativa que prioriza as
experiéncias pessoais dos participantes, em especial, as vivéncias nas Oficinas de
Aprendizagem.
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A pesquisa foi norteada por um roteiro de perguntas que favoreceu o
resgate de memoria, por meio de discussdes sobre topicos especificos. Todos os
participantes apresentavam experiéncias com as Oficinas e isso possibilitou
discussoes produtivas, bem como o favorecimento de lembrancas pessoais.
Posteriormente, os resultados da entrevista foram estruturados em formato de
turnos de fala dos participantes e foi realizada a analise do material.

Foram elaboradas categorias para facilitar a analise dos resultados, 0s quais
foram fundamentados em parametros indicativos de autonomia, apresentados por
Paiva (2006).

Para melhor compreensao do trabalho sao apresentadas a revisao teorica
sobre os aspectos de autonomia, principalmente nas concepcoes de Paiva (2006).
Do mesmo modo, € mostrada uma sinopse com 0s principais aspectos da
metodologia das Oficinas de Aprendizagem, para melhor analisar os possiveis
tracos indicativos do processo de desenvolvimento da autonomia dos alunos
participantes dessa metodologia de ensino.

Durante a analise, observamos a linguagem, comportamentos e gestos
apresentados pelos participantes. Foi evidente que as Oficinas de Aprendizagem,
por meio de tematicas atuais e interdisciplinares, favoreceram o desenvolvimento
da autonomia, em especial, relacionada as dimensoes sociais, com formacao de
senso critico e participacao cidada, além de ressaltar o aspecto das dimensodes
psicolégicas, técnicas, sociais e politicas.

2. O Projeto Oficinas de Aprendizagem

Diante de algumas concepcgoes presentes no sistema educacional da
Europa, conhecidos e respeitados mundialmente, pautados em desenvolvimento
de habilidades sociais, como o método Waldorf, bem como métodos que
proporcionam o incentivo a curiosidade da crianca, o método Montessoriano,
poucos sabem que no Brasil, especificamente, no Estado do Parana, ha um projeto
de ensino denominado Oficinas de Aprendizagem, que apresenta como base o
trabalho em equipe, a atividade e as relacoes sociais.

Desenvolvida por Rigon (2010), as oficinas tem como esséncia a promocao
da autonomia do aluno, e a formacao para vida. Na descricao da autora, o projeto
concebe uma escola sem matérias regulares e favorece o desenvolvimento de
relacées intrapessoais e interpessoais. Fato este que ocorre devido a troca
permanente entre as equipes de alunos, de forma interseriada, para se alcancar ao
maximo a diversidade com a integracao entre os alunos.

Para as Oficinas de Aprendizagem sao necessarias duas grandes mudancas
significativas: A mudanca no espaco fisico da instituicao de ensino e a mudanca na
abordagem. As mudancas referentes ao espaco fisico, ocorre quando as classes
sdo substituidas por mesas redondas, partilhadas por cinco a seis alunos, que
trabalham em equipe, e com as discussdes de problemas apresentados. No que diz
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respeito a abordagem, requer na maioria das vezes, mudancas de conceitos,
principalmente, na abordagem docente.

Os pilares dessa proposta metodolégica estao pautados no trabalho em
equipe, que para Rigon (2010) sao as bases para o desenvolvimento desta
metodologia, a formulacao do problema, o desafio, o qual é elaborado conforme a
tematica da atualidade, o planejamento e o replanejamento de estratégias, a
analise e a solucao do desafio. Todos esses itens perfazem as bases do
conhecimento do aluno, € hao mais o conhecimento do professor.

Diante de tais aspectos apresentados pela proposta das Oficinas, ha maior
percepcao diante de escolhas, analise e comparacoes de informacoes, gerados,
principalmente pelos desafios apresentados no dia-a-dia. Segundo Rigon (2010)
esses acontecimentos sao amenizados pela proposta devido ao fato de
proporcionar oportunidades de escolhas, formulacbes de perguntas e o preparo
para atuacao na sociedade, em um futuro proximo.

A forma de aprender, ofertada pelas Oficinas, conforme Rigon (2010, p.41)

APRENDER significa sofrer transformacoes, passar de um estado a outro;
de um estado de desconhecimento para um estado de conhecimento; de
estado de conhecimento parcial para um estado de conhecimento
profundo [...]

Quanto ao conteldo, os alunos tem uma matriz curricular, conforme definida
pelo Ministério da Educacao. Contudo, as disciplinas sao aprendidas de forma
contextualizadas a partir do assunto definido para cada oficina.

Toda Oficina apresenta um projeto de elaboracao, o qual é estruturado por
meio da escolha do tema, justificativa para o tema trabalhado, objetivos,
fundamentos tedricos, e finalmente, o desafio proposto. Este Ultimo item devera ser
retomado em todos encontros, com o intuito de sempre lembra-los sobre a solucao
ou possivel solucdo que as equipes deverao apresentar ao final da oficina
escolhida.

Uma particularidade é a escolha da Oficina de Estudos, tematicas atuais e
desafiadoras, contemplando areas distintas do conhecimento. Algumas com teor
de humanas apurado, outras com teor matematico e tecnolégico ressaltado, e
assim, sao elaboradas propostas de oficinas que contemplam todas as areas.
Desse modo, o aluno escolhe o conteldo que quer estudar com a tematica que
mais |he agrada.

Tal oportunidade de escolha faz com que o aluno seja o gestor do proprio
conhecimento. Principalmente na escolha do conteldo e da forma que ele sera
abordado. Entende-se que o0s conteldos sdo apresentados de forma nao
sequencial, com a valorizacao do conhecimento prévio do aluno, mediado pelo
professor, em um ambiente educacional interseriado.

Em suma, as Oficinas de Aprendizagem visam a emancipacao pessoal e
social do individuo e tém como principio a coletividade e o dialogo, portanto,
tomando como referéncia o estudo dos parametros de autonomia propostos por
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Paiva (2006), referente aos indicativos de autonomia, a metodologia das oficinas,
possuem indicadores relevantes para o estudo da mesma.

3. Parametros indicativos de Autonomia: Uma sintese sobre as definicoes do tema

Os parametros de Autonomia, indicativos usados nesta pesquisa para
analise das narrativas de dois grupos de alunos, sao oriundos dos estudos de Paiva
(2006). Apods rever conceitos de autonomia sobre a aquisicao de lingua inglesa, a
autora apresenta a autonomia como um sistema socio cognitivo complexo.

Paiva (2006) afirma que o conceito de autonomia, em lingua inglesa, surgiu
com o advento da abordagem comunicativa, considerada viés para novos caminhos
para ensino de linguas. Antes, porém, os professores e alunos eram submetidos
aos métodos propostos da época. No entanto, o conceito de autonomia, nao é tao
recente assim, a reflexao sobre o tema, sempre existiu. Desde os tempos de
Sécrates, com reflexdes através de questionamentos.

Todavia, no que tange ao conceito de autonomia, ha varias definicoes na
literatura sobre o assunto. Paiva (2006) faz uma revisao da maioria desses
conceitos e a define como um sistema so6cio cognitivo complexo, que perpassa por
diferentes aspectos, os quais foram compilados em doze itens denominados
parametros indicativos de autonomia.

Na tabela 1, sao apresentados os parametros e uma sintese de cada um
deles.

Parametros Indicativos de
Autonomia
1. Autonomia envolve a
capacidade inata ou aprendida;

Sintese para analise das narrativas

Relacionada a mudanca repentina na atitude, e
0 aprendiz descobre que possui capacidade
para aprender.

A motivacao depende de fatores intrinsecos; é
varidvel e nao se restringe ao contexto
educacional. E considerada uma condicao
necessaria para autonomia. Autonomia e
motivagao sao construtos ligados entre si.

2. Autonomia envolve
autoconfianca e motivacao;

3. Autonomia envolve o uso de
estratégias  individuais  de
aprendizagem.

Desenvolvimento de estratégias proprias para
aprendizagem. Apresenta controle de sua
aprendizagem, ou ainda, buscar meios para
propria aprendizagem.

4. Autonomia € um processo
que se manifesta em diferentes
graus;

-Depende de influéncias internas e externas
(TREBBI, 2008).

- Pode variar de escolhas dirigidas até
autogerenciamento (DICKINSON, 1987).

5. Os graus de autonomia nao
sdo estaveis e podem variar
dependendo de condicoes

Motivacao Motivacao externa:
interna: Impulsionado por condicoes
Independe das | externas.
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internas ou externas; dificuldades e | (Motivado por algo)
desafios
pessoais.
6. Autonomia depende da | Implica em buscar estratégias para

vontade do aprendiz em se

aprendizagem autéonoma. Depende da vontade

responsabilizar pela propria | de aprender e desenvolver as proprias
aprendizagem; estratégias.
7. Autonomia requer | Quando o aprendiz tem consciéncia das

consciéncia do processo de
aprendizagem;

limitacbes da metodologia usada pelo
professor, reconhece pontos positivos e
negativos, e sabe que pode procurar outros
recursos, e usar suas proprias estratégias para
aprendizagem.

8. Autonomia esta intimamente
relacionada as estratégias
metacognitivas: planejar/tomar
decisoes, monitorar, e avaliar;

O aprendiz tem condicdes de avaliar os pontos
positivos e negativos que atende suas
necessidades, e buscar novas estratégias para
melhorar a aprendizagem.

9. Autonomia abarca
dimensoes sociais e
individuais;

Depende do contexto em que o sujeito esta
inserido.

10. O professor pode ajudar o
aprendiz a ser auténomo tanto
na sala de aula quanto fora
dela;

Relacionado a pratica pedagdgica do professor
e suas qualificacbes (autoritario, conselheiro,
conhecedor, etc.). Apresenta-se como modelo
bom, ou nao tao bom assim.

11. Autonomia,
inevitavelmente, envolve uma
mudanca nas relacoes de
poder;

Quando o professor divide responsabilidades
com os alunos. Por exemplo, o aluno ajudar no
preparo das atividades, escolher temas,
leituras, etc.

12. A promocao da autonomia
do aprendiz deve levar em
consideracao as dimensoes
psicolégicas, técnicas, sociais e
politicas.

Dimensoes  psicolégicas:
atitudes e habilidades.
Dimensbdes Técnicas: Aprendizagem fora do
contexto educacional.

Dimensoes sociais: Interacao do aprendiz com
outas pessoas, durante o processo de
aprendizagem.

Dimensodes politicas: Controle sobre o contelido
e as situacgoes de aprendizagem.

Construcao de

Tabela 1: Sintese dos Parametros de Autonomia.

Os doze aspectos apresentados por Paiva (2006) foram os indicativos
utilizados na analise de dados apresentados no corpus da pesquisa.
4. Contexto da pesquisa

Esta pesquisa aconteceu com alunos de uma rede de ensino médio, e que
apresenta uma proposta de ensino denominada, Oficinas de Aprendizagem.

———————
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Corresponde a uma pesquisa qualitativa, no qual analisamos o desenvolvimento da
autonomia em alunos matriculados nesta metodologia. Realizamos uma entrevista
com dois grupos de alunos, o primeiro grupo esta relacionado a alunos em
processo de término do ensino médio (3% Série), e o segundo grupo, com alunos
ingressantes (1° série). Para esta pesquisa, nossa fonte de dados foi constituida a
partir da analise das narrativas apresentadas por esses grupos de alunos.

A entrevista foi mediada por um roteiro de perguntas, com o objetivo de
propiciar discussodes sobre topicos especificos acerca da vivéncia ou imersao na
metodologia das Oficinas de Aprendizagem. Portanto, a partir das falas dos alunos,
foi possivel analisar os indicativos de autonomia apresentados. Conhecé-los
possibilitou pensar em discussdes para estudos sobre o ponto de vista da
autonomia discente.

5. Referencial Metodolégico

A pesquisa trata-se da investigacao sobre o desenvolvimento da autonomia
dos sujeitos em relacdao a metodologia diferenciada de ensino, as Oficinas de
Aprendizagem, que seguem um padrao associado as chamadas pedagogias ativas.
Pretende-se contemplar tanto os fatores inerentes ao préprio desenvolvimento dos
sujeitos quanto os fatores sociais especificos que intervém nesse desenvolvimento,
ou seja, a interacao do sujeito com o meio social ao qual esta inserido. Utilizamos
0s parametros propostos por Paiva (2006), para a analise dos discursos
apresentados. Esses parametros serviram como referencial para o estabelecimento
da analise dos turnos de falas transcritos. Por meio dessa leitura, as falas dos
estudantes foram encaixadas nos parametros citados, conforme evidéncias
apresentadas.

Também foram observadas a maneira e as habilidades desenvolvidas por
esses alunos imersos nesse método de ensino, considerando analise do
comportamento, das dificuldades relacionadas a metodologia, novidades, como
eles tratavam o que era novo, as expectativas, angustias, anseios e 0os medos,
sentimentos com uma metodologia considerada ousada e diferenciada.

Nossa investigacao direcionou especial atencao as narrativas apresentadas
por alunos num processo de resgate das memorias, visando obter evidéncias que
explicassem dados da identidade de cada aluno, permitindo, portanto, inferir suas
concepcoes sobre o exercicio autbnomo.

Os dados da pesquisa foram coletados a partir da técnica do Grupo Focal,
com a elaboracao de um roteiro e conforme as indicacdes propostas por Gondim
(2002).

[...] um roteiro é importante, mas sem ser confundido com um
questionario. Um bom roteiro é aquele que nao permite um
aprofundamento progressivo (técnica do funil), mas também a fluidez da
discussao sem que o moderador precise intervir muitas vezes. (GONDIM,
2002, p. 6).

———————
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O processo de escolha dos alunos participantes ocorreu por meio de
amostra acidental, a convite de um dos autores deste trabalho, que também era o
professor da turma e mediador da entrevista.

6. Dados coletados e Analise dos dados
Para o grupo focal (1) foram estabelecidas as seguintes categorias:

i) Resgate de Meméria: Esta categoria faz referéncia a lembrancas que os alunos
vivenciaram nas oficinas de aprendizagem, em um periodo de trés anos do ensino
médio. Aqui os estudantes fizeram descricbes dos momentos que marcaram suas
vidas. Estas lembrancas para alguns, foram boas, outros, nem tanto. Exemplos de
algumas falas sao ressaltados nos paragrafos a seguir:

e [...] escolhi ela por causa que foi o colégio X estava passando momentos dificeis
pela perda do L. e todo mundo se uniu muito nessa época. [...]

e [...] Por causa que foi onde tudo comecou né? Primeiro bimestre... Primeiro ano...
onde a dureza foi chegando...[...]

e Ahh! Gostei muito da oficina, da minha equipe também. Eu gosto muito de
mitologia essas coisas de Grécia. Eu também me envolvi bastante nas aulas de
Historia. Gostei bastante!

i) Imersdo na Metodologia das Oficinas de Aprendizagem: Nesta categoria sao
discutidas as dificuldades e contribuicoes das oficinas de aprendizagem na
vivéncia do aluno. Algumas falas identificadas foram:

e [...] A gente ndao era acostumado a trabalhar em equipe. [...] aqui realmente eu
fui aprender, porque € totalmente diferente vocé decorar... decorar qualquer um
consegue, mas aprender nem todo mundo consegue! Entdo eu aprendi também
que... a gente convive com pessoas diferentes com pensamentos diferentes, com
ideias diferentes, com ideologias diferentes e que ninguém pensa igualzinho ao
que vocé pensa. Entao vocé tem que aprender a respeitar e aceitar o que os outros
pensam, falam também.

e [...] a minha maior dificuldade foi tratar o meu sentimental. Por que quando eu
estou muito feliz, eu estou extremamente feliz. E se eu estou triste, eu entro num
colapso depressivo, e eu tinha que dar um jeito € ndo mostrar isSso pra equipe, €
tinha que trabalhar isso todos os dias. Entdo, foi assim que eu consegui lidar com
esse meu problema. Todos os dias eu tinha que trabalhar o meu proprio
sentimental, e ndo transparecer isso pra equipe.

iii) Lembrancas e sentimentos: Essa categoria apresenta as descricoes dos
estudantes sobre as experiéncias e os desafios vividos nas Oficinas de
Aprendizagem.

e [...] Eu, eu aprendi bastante! Eu... Perto do que eu era eu melhorei bastante. Eu
acho!

iv) Sentimentos e expectativas com as Oficinas de Aprendizagem: Nesta categoria
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foram investigados os sentimentos e as expectativas dos estudantes para enfrentar
situacoes problematicas diante de desafios futuros. As falas relevantes foram:

e [...] eu aprendi bastante na Escola X. Eu sou o que sou hoje por causa da Escola
X. A minha familia inteira percebeu em mim que eu mudei bastante depois que eu
entrei aqui na Escola X.

As categorias a seguir, foram propostas para o grupo focal (2), com alunos
iniciantes na metodologia das Oficinas de Aprendizagem.

i) Histérico do Aluno: Essa categoria apresentou questdes referentes ao método
utilizado na instituicao de ensino anterior, a organizacao individual de estudos, as
relacoes professor- aluno e as expectativas com o novo método, as oficinas de
aprendizagem. Algumas das falas identificadas foram:

e Eu gostava de estudar la, mas... tinha pouca gente. Entdo nao tinha muita
interacdo! Mas a apostila e os professores eram bons!

e [...] eu escolhi a Escola X pelo jeito da metodologia, porque é ... o exemplo,
sempre estudei em carteira enfileirada dai eu pensei...pé! Estudar em grupo deve
ser uma experiéncia ... acho que boa! Mas é ... claro tem aquele medo, sera que
vou gostar? Sera que vai dar certo?

ii) Imersao na Metodologia: Essa categoria apresentou discussdes sobre as
dificuldades e contribuicoes que a metodologia podera oferecer posteriormente.

e Bom, pra mim trabalhar em grupo assim, ndo me surpreendeu tanto porque eu
sempre gostei de ajudar os outros né? La na antiga escola mesmo, eu sempre
gostava de juntar todo mundo, dai a gente fazia as tarefas junto é..... e eu estou
gostando bastante daqui porque, ao contrario do que me disseram nao é aquele
ensino que vocé vai puxar o outro, é todo mundo compartilhando a mesma ideia.

iii) Sentimento diante do novo: Nesta categoria sao discutidos os sentimentos dos
estudantes diante da nova metodologia, e as relacées com o trabalho em equipe.

o E algo totalmente novo! No comecgo vocé fica um pouco apreensivo, sera que vai
dar certo isso? Sera que eu vou conseguir? Por que vocé acha assim nossa tem
muito dever de casa € bem rigido mesmo. Mas ai vocé s6 vai levando e vocé vai
vendo que vocé vai entrando no ritmo, nos eixos, vocé vai conseguindo levar isso,
entdo... equipe é uma coisa sempre assim um totalmente diferente né? Vocé acaba
tendo que se acostumar com gostos diferentes, com pessoas que gostam disso e
aprovam isso e outras ngo. Sempre tem opinioes diferentes. Entao vocé tem que
aprender a conviver com esse tipo, ele vai te preparar para a vida. E acho que isso
€ muito legal na Escola X, ela realmente te prepara pro futuro e vocé vai precisar
muito dessa experiéncia.

iv) Expectativas e situagbes problematicas: Nesta categoria sdo apresentadas
algumas falas relacionadas a situacoes problematicas e novos desafios, e o
primeiro contato com as atividades propostas nas Oficinas de Aprendizagem.

e Ah pelo fato de uma pessoa querer ser superior as outras ... até mesmo na
Robdtica, nao ter deixado eu relar no robé. Eu tentei fazer de tudo, mas ela fala
assim nao vocé...ndo sabe! Eu falo assim, eu estou na escola para qué? Dai ela ja
ficou irritada comigo, conversei com outras pessoas, ficou bravinha ja. E depois
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disso, eu falei pra ela, ela falou que ia parar. Mas ela ndo parou. Ela fica sendo
arrogante com a gente, tratando mal e isso € muito chato.

Na Tabela 2, é apresentado um comparativo com as frequéncias das falas
de cada um dos grupos focais. No final, sao apresentados os totais de cada

categoria.

Parametros de
Autonomia

Grupo Focal (1) /
Turnos de falas
analisados

Grupo Focal (2)/
Turnos de falas
analisados

Total de indicios
apresentados por
parametro.

1. Autonomia envolve a
capacidade inata ou
aprendida;

00

00

00

2. Autonomia envolve
autoconfianca e
motivacao;

08

00

08

3. Autonomia envolve o
uso de estratégias
individuais de
aprendizagem.

02

02

04

4. Autonomia é um
processo que se
manifesta em
diferentes graus;

00

04

04

5. Os graus de
autonomia nao sao
estaveis e podem
variar dependendo de
condi¢oes internas ou
externas;

05

00

05

6. Autonomia depende
da vontade do aprendiz
em se responsabilizar
pela prépria
aprendizagem;

01

02

03

7. Autonomia requer
consciéncia do
processo de
aprendizagem;

o7

01

08

8. Autonomia esta
intimamente
relacionada as
estratégias
metacognitivas:
planejar/tomar
decisoes, monitorar, e
avaliar;

07

02

09
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9. Autonomia abarca 28 10 38
dimensoes sociais e
individuais;

10. O professor pode 01 00 01
ajudar o aprendiz a ser
autdbnomo tanto na
sala de aula quanto
fora dela;

11. Autonomia, 06 00 06
inevitavelmente,

envolve uma mudanca
nas relacoes de poder;

12. A promocao da 22 04 26
autonomia do aprendiz
deve levar em
consideracao as
dimensoes
psicolégicas, técnicas,
sociais e politicas.

Tabela 2: Indicios de Autonomia observados nos grupos focais (1) e (2).

Na tabela 2, o pardmetro mais identificado nos turnos de falas é o
parametro das dimensoes sociais € individuais. Neste parametro os participantes
dos grupos focais (1) e (2), destacam a importancia do parametro social, tal fator, a
primeira vista, parece natural na metodologia das oficinas, onde este aspecto €
uma prerrogativa. Entretanto, o mesmo parametro apresenta-se frequente nos
dizeres dos alunos iniciantes na metodologia, onde a maioria busca pela interacao
e pelo trabalho em equipe.

Outro pardmetro considerado frequente nos turnos de falas é o parametro
das dimensobes psicologicas, técnicas, sociais e politicas. Também frequente em
ambos os grupos focais, foram apontados aspectos como uniao com o0s demais
alunos, sentimentos como perda, emocao. Além de envolvimentos representados
com o fortalecimento com o trabalho em equipe, interesses nas tematicas das
oficinas de estudos, identificacdo vocacional. Embora, as dimensoes,
especialmente a psicolégica, sao caracteristicas dessa faixa etaria, buscou-se
destacar indicios significativos para a possibilidade de desenvolvimento da
autonomia.

Os parametros menos frequentes, ou com frequéncias similares, ou ainda,
sem nenhuma frequéncia, uma explicacao para o fato pode ser que o roteiro de
perguntas nao oportunizou a incidéncia desses parametros, no entanto, tais
aspectos poderao ser base para discussoes posteriores.

7. Consideracgodes Finais

O trabalho propdés uma investigacao sobre o tema desenvolvimento da
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autonomia dos estudantes do Ensino Médio, participantes de uma metodologia
diferenciada de ensino, denominada de Oficinas de Aprendizagem, que se
apresenta com caracteristicas das pedagogias ativas de aprendizagem. O trabalho
oportunizou a discussao de um tema ainda precario dentro da area de ensino de
ciéncias, a importancia de se estabelecer formas de identificacao da autonomia do
aluno e se, ou como, essa autonomia influencia a aprendizagem. Os nossos
resultados nos dao indicios que os alunos submetidos a uma metodologia
diferente, como as de Oficinas de Aprendizagem, identificam a importancia do
trabalho individual dentro do trabalho em equipe, se responsabilizam pela propria
aprendizagem, o que requer consciéncia do processo de aprendizagem e relaciona
as estratégias metacognitivas, como planejar/tomar decisoes, monitorar, e avaliar,
todos esses fatores estao associados ao desenvolvimento da autonomia discente.
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ABSTRACT: This study presents results of a research on the development of
autonomy in high school students, participants of the Learning Workshops, applied
in some cities of Parana. The pillars of this teaching methodology are based on
teamwork and active student participation. The data analyzed were obtained
through the technique of the focal group, a qualitative research method, in which
the research object is analyzed from the participants' personal experiences. The
conductive reference of the analysis are indicative parameters of autonomy
proposed by Paiva(2006), linked to processes related to the student, as well as a
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