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APRESENTACAO

A obra “Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacado — Parte 4” traz capitulos
com diversos estudos que se completam na tarefa de contribuir, de forma proficua,
para o leque de temas que envolvem o campo da educagéo.

A educacéao é uma atividade que se expressa de formas distintas, envolvendo
processos que tem consequéncias nos alunos, possui métodos que precisam ser
compreendidos; envolve o que se pretende, o que se transmite, os efeitos obtidos,
agentes e elementos que determinam a atividade e o conteudo (forcas sociais,
instituicdo escolar, ambiente e clima pedagodgico, professores, materiais e outros)
(SACRISTAN, 2007).

O conceito de educacgao é inseparavel do ente subjetivo que lhe dao atributos
diferenciados. A educacao é algo plural que ndo se d4 de uma unica forma, nem
provém de um unico modelo; ela ndo acontece apenas na escola, e as vezes a escola
nem sempre é o melhor lugar para que ela ocorra. A escola deve estar pronta para
atender a diversidade cultural, conduzindo a aceitagdo e o respeito pelo outro e pela
diferencga, pois se valoriza a ideia de que existem maneiras diversas de se ensinar
e consequentemente diferentes formas de organizagdo na escola, onde seja levado
em consideracdo a complexidade da criagcdo de um curriculo que atenda o desafio
de incorporar extensivamente o conhecimento acumulado pela heranca cultural sem
perder a densidade do processo de construcdo do conhecimento em cada individuo
singular.

A escolaridade faz parte da realidade social e € uma dimensao essencial para
caracterizar o passado, o presente e o futuro das sociedades, dos povos, dos paises,
das culturas e dos individuos. E assim que a escolarizagdo se constitui em um projeto
humanizador que reflete a perspectiva do progresso dos seres humanos e da sociedade.

Em uma escola democratica ndo ha barreiras educacionais, eliminam-se a
formacao de grupos com base na capacidade dos alunos, provas preconceituosas e
outras iniciativas que tantas vezes impedem 0 acesso e permanéncias de todos na
escola, proporcionando um ensino de qualidade para todos, sem excluséao.

Gabriella Rossetti Ferreira
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CAPITULO 18

AVALIACAO, REPETENCIA E JUiZO PROFESSORAL: UM

Maria de Lourdes Sa Earp

Faculdade Cesgranrio, Mestrado Profissional em
Avaliacéao

Rio de Janeiro — RJ

Glauco da Silva Aguiar

Faculdade Cesgranrio, Mestrado Profissional em
Avaliagcao

Rio de Janeiro — RJ

RESUMO: No final da década de 1980, um novo
olhar sobre a repeténcia mudou o entendimento
dos problemas da educacao no Brasil. O ponto
central era o fato de que a evasao escolar
praticamente nao existia. O que havia era um
fendbmeno produzido por uma cultura escolar
presente no sistema de ensino como um todo:
a cultura da repeténcia. As politicas de combate
a reprovacao nao conseguiram acabar com a
repeténcia, que se mantém em patamares
indesejaveis. Segundo dados do Inep,
considerando do 6° ao 9° ano, a repeténcia
média no Brasil foi de 11,1% nas escolas
publicas e 5,3% nas escolas particulares,
em 2014. Com o propoésito de aprofundar a
analise do fenbmeno da repeténcia, este artigo
discute a correspondéncia entre explicacoes de
professores sobre dificuldades dos problemas
de aprendizagem obtidas de forma etnografica
em Conselhos de Classe e as percepgdes dos
professores obtidas em avaliagdes externas.
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DIALOGO QUALI-QUANTI

Pb&de-se constatar homologias sintetizadas na
imputacédo das dificuldades de aprendizagem:
ora aos alunos e nos pais do aluno, ora nas
condi¢des sociais e culturais dos alunos e suas
familias. A auséncia de op¢des no questionario
para que problemas de
aprendizagem sejam atribuidos ao professor e/
ou a sua pratica pedagogica reforca uma face
da cultura da repeténcia, que é responsabilizar

da Prova Brasil

0 aluno ou suas familias pelo fracasso escolar
e reitera 0 que o professor brasileiro prefere
acreditar. Quanto mais elementos forem
construidos para o desvelamento dessa cultura
e das representacées que a constroem, mais
perto podemos estar de sua superacao.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo, Repeténcia,

Conselho de Classe, Prova Brasil 2015.

ABSTRACT: In the late 1980s, a new look
at repetition changed the understanding of
education problems in Brazil. The central point
was that school drop-out practically did not exist.
What there was was a phenomenon produced by
a school culture present in the education system
as a whole: the culture of repetition. The policies
to combat reprobation have not been able to stop
repeating, which remains at undesirable levels.
According to Inep data, considering the 6th to 9th
grade, the mean repetition in Brazil was 11.1%
in public schools and 5.3% in private schools
in 2014. In order to deepen the analysis of the
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repetition phenomenon, this article discusses the correspondence between teachers
‘explanations about difficulties of the learning problems obtained in an ethnographic
way in Class Councils and the teachers’ perceptions obtained in external evaluations.
Synthetised homologies can be found in the imputation of learning difficulties: both
students and parents, and in the social and cultural conditions of students and their
families. The lack of options in the Brazil Quiz to have learning problems attributed to
the teacher and heror his pedagogical practice reinforces one aspect of the culture of
repetition, which is to blame the student or their families for school failure and reiterates
what the teacher Brazilian prefers to believe. The more elements are constructed for
the unveiling of this culture and the representations that construct it, the closer we can
be to its overcoming.

KEYWORDS: Evaluation, Repetition, Class Council, Prova Brasil 2015.

11 INTRODUCAO

No final da década de 1980, um outro olhar sobre a repeténcia mudou o
entendimento dos problemas da educacéo no Brasil. Sob uma nova abordagem, os
trabalhos de Philip Fletcher, Sergio Costa Ribeiro e Ruben Klein constataram uma
inconsisténcia estatistica que derrubou um dos mitos da educacédo brasileira: o da
“‘evasaon”. Usando um modelo estatistico e outro conceito de repetente, os numeros
corrigidos revelaram que a repeténcia na 12 série era muito maior do que nos numeros
oficiais.

O erro era conceitual. Repeténcia ndo é sinbnimo de reprovacdo. Um aluno
repetente é aquele que estd cursando a mesma série que no ano anterior, ndo
importa a causa. Ele pode ter sido reprovado, pode ter abandonado a escola no
meio do ano anterior e pode mesmo ter sido “aprovado” no ano anterior (Klein,
2003, p.116).

Os pesquisadores refizeram os calculos usando um modelo estatistico alternativo
e obtiveram resultados bastante diferentes. A taxa de repeténcia quando corrigida
pulou de 29% para 54% e a tao propalada evasao escolar era 2%, e nao 25% do
modelo oficial.

o TAXAS OFICIAIS MODELO PROFLUXO
serie Repeténcia | Promocgéo | Evaséao | Repeténcia | Promocéo | Evaséo

1@ 0,296 0,449 0,255 0,524 0,453 0,023
22 0,207 0,703 0,090 0,342 0,616 0,042
3?2 0,169 0,738 0,093 0,265 0,665 0,070
42 0,134 0,818 0,048 0,215 0,601 0,184
52 0,227 0,634 0,138 0,227 0,634 0,085
62 0,199 0,700 0,102 0,192 0,720 0,088
72 0,170 0,730 0,100 0,165 0,729 0,107
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8? 0,123 0,764 0,114 0,195 0,603 0,202

Quadro 1 — Distribuicao das taxas por séries - 1982
Fonte: Sa Earp (2006)

Essa discussdo trouxe uma contundente critica a forma psicologizante de
entender o “fracasso escolar”, como se fosse um problema do aluno. O ponto central
era o fato de que a evasao escolar praticamente néo existia: 0 que havia (e ainda ha)
nao era consequéncia do fracasso escolar individual, e sim de uma cultura escolar
presente no sistema como um todo, uma cultura da repeténcia (Sa Earp, 2006).

Desde entdo, o pais tem procurado lidar com a questdo da reprovacédo e da
repeténcia, seja com as correcdes no modelo, realizadas em 1995, seja com politicas
de combate a reprovacdao ou mesmo com a adogao de praticas de responsabilizacao.
Mesmo assim, a repeténcia se mantém em patamares indesejaveis.

20

144 149 144 ¢
15 115 107 105 111
0 4651 53 52 54 55 87 53
0

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014

@ P|hlicas == <@ = Privadas

Grafico 1 — Evolucéo das taxas de reprovagao do 6° ao 9° ano do E.F
Fonte: Os autores (2016)

A implementacéo de politicas de promocéao, como a escolaridade em ciclos,
resolveu, em parte, o problema no primeiro segmento do Ensino Fundamental. Cabe
ressaltar, no entanto, que alguns pesquisadores constataram que a baixa aprendizagem
dos alunos pode ter se agravado com a politica de ciclos e a aprovagao automatica
(Ferrao; Beltrao; Santos, 2002). Além disso, segundo os mesmos autores, alunos com
defasagem idade-série tém sua proficiéncia reduzida.

As politicas de ndo-repeténcia que vém sendo implementadas no Brasil visam
resolver os maleficios individuais e coletivos do sistema de ensino baseado na
promocao seriada. Ha, no entanto, a possibilidade de que a defasagem idade-série
seja corrigida, mas com perda de qualidade na educacao provida a populacéo. A
proficiéncia dos alunos com defasagem idade-série € inferior comparativamente
a dos alunos em idade adequada, mas em algumas escolas o desempenho
académico daqueles alunos é mais penalizado do que em outras. (Ferréo; Beltrao;
Santos, 2002, p.23).

Levantamento realizado pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea),
em 2007, mostra que paises que baniram a repeténcia — como Noruega e Suécia
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— se encontram em situagdo melhor nos rankings internacionais de educacéo do
que aqueles que a permitem. O relatério, porém, demonstra que outras nagcdes que
nao adotaram a progressao continuada — caso da Bélgica — também colheram bons
desempenhos nas avaliagoes.

Dos 41 paises que compdem a regido da América Latina e Caribe, o Brasil possui
a maior taxa de repeténcia na educacao basica: 18,7%. O dado é do relatorio sobre
educac¢do mundial, divulgado pela Unesco, a organiza¢do para educacéo, ciéncia e
cultura das Nagdes Unidas em 2010.

Outra politica que contribuiu para imprimir relevancia ao problema da repeténcia
nos debates sobre a qualidade da educacao foi a criacdo do indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica. O IDEB, criado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), € um indicador que retne dois conceitos cruciais
para a qualidade da educacdo em um sé indicador: fluxo escolar e proficiéncia
académica O indice leva em consideracao dados sobre aprovagao escolar, obtidos no
Censo Escolar, e as médias de desempenho nas avaliacées em larga escala, como a
Prova Brasil.

Formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer
metas para a melhoria do ensino, o IDEB aponta os resultados alcancados pelas
escolas brasileiras e mede o fluxo escolar com uma férmula baseada nos indices
de reprovacdo e evaséao, a partir da Prova Brasil (Saeb), da seguinte forma: IDEB
= (1/T) x (Nota SAEB), em que T representa o tempo médio de concluséo de uma
série, tratando-se do fluxo escolar, que observa o rendimento nas avaliagcées internas.
A Nota SAEB corresponde ao resultado na avaliagdo externa (Prova Brasil para o
Ensino Fundamental e Prova SAEB para o Ensino Médio).

Um exemplo: para uma escola A cuja média padronizada do SAEB no 6° ano é
5,0 e o tempo médio de conclusado de cada série é de dois anos, a escola tera IDEB
igual a 5,0 multiplicado por 1/2, ou seja, IDEB =2,5. Assim, quanto maior a reprovacao
e 0 abandono, maior sera 1/T e o indice da unidade escolar tera valores menores
(FERNANDES, 2007). E importante, portanto, que a escola perceba que, quanto
maior a nota no teste nacional e quanto menos repeténcias e abandonos registrar, sua
classificagcdo, numa escala de zero a 10, sera melhor.

O IDEB nasceu para conduzir a politica publica, buscando avan¢os na qualidade
da educacédo, no ambito nacional, de modo que o indice possibilitasse a projecao
de metas individuais intermediarias visando ao incremento da qualidade do ensino.
Segundo o INEP, foram estabelecidas metas bienais de qualidade a serem atingidas
n&ao apenas pelo pais, mas também por escolas, municipios e unidades da Federacéo.
Ainda que os numeros mais recentes sobre repeténcia e evasao representem um
enorme avango para o pais, a repeténcia no Brasil continua elevada. De acordo com
um relatério divulgado pela Unesco em 2010, a média mundial € de 3%. O Brasil
esta entre os que mais reprovam, perdendo apenas para Haiti e paises da Africa
(UNESCO, 2010).
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Com o proposito de aprofundar a analise do fenémeno da repeténcia, este artigo
pretende relacionar aspectos da avaliacéo de estudantes observados em Conselhos
de Classe e as percepcdes dos professores sobre problemas de aprendizagem,
obtidos em dados de avaliacbes externas. Para tanto, faz uso de uma pesquisa
qualitativa em uma escola publica de ensino fundamental (Sa Earp, 2006) e de
dados da Prova Brasil 2015. Existem correspondéncias entre as explicacbes para a
repeténcia obtidas de forma qualitativa em Conselhos de Classe com as respostas do
professor ao questionario da Prova Brasil? Quais séo as explicagdes mais recorrentes
dos professores sobre a baixa aprendizagem?

A cultura da repeténcia

Em geral, as analises sobre a qualidade da educagado mostram a imputacéo do
fracasso escolar como algo intrinseco ao sistema: aos proprios alunos, a seus pais, ao
sistema sociopolitico, e raramente aos professores, sua formag¢ao ou a organizacao
escolar. Os pesquisadores que se debrugcaram sobre a repeténcia perceberam que
existia um componente cultural dentro da escola brasileira que néao decorreria do tipo
de escola (publica ou privada) tampouco do nivel social das criancas. Segundo Ribeiro
(1991), uma “pedagogia da repeténcia” esta contida na pedagogia do sistema como
um todo.

Existe ha, 50 anos, pelo menos, uma “pedagogia da repeténcia” que impede o
avanco das geracoes através do sistema educacional. Este dado “novo”, que nos
€ mostrado pelo modelo PROFLUXO e que ja aparecia nas analises corretas de
Freitas, abre um novo leque de questionamentos sobre nosso sistema educacional
que nunca foi realmente discutido pelos nossos educadores e muito menos pela
sociedade brasileira. (Ribeiro, 1991).(aspas do autor)

Para o autor, &€ como se fizesse parte integral da propria filosofia de ensino,
aceita por todos os agentes de forma natural. Além, disso, a probabilidade estatistica
de um aluno repetente ser aprovado € quase a metade da probabilidade de um aluno
novo ser aprovado na série (Ribeiro, 1991).

Em meio a consolidagao de um sistema de avaliacdo educacional em larga escala,
com a divulgacao dos indices e implementacao de programas de responsabilizacao,
muitas escolas vém se esforcando para que os estudantes aprendam e progridam
em sua escolaridade. Entretanto, esses esforcos esbarram em praticas arraigadas na
pedagogia do sistema educacional que s6 consegue funcionar na l6gica da repeténcia.

A repeténcia est4 intimamente ligada a questédo da avaliagcdo da aprendizagem
dos estudantes. Esta avaliacdo pode ser contemplada sob duas perspectivas: a)
Micro: caracterizada pela avaliacdo dos estudantes nas escolas, em que o interesse
€ avaliar a aprendizagem dos alunos; b) Macro: a partir das avaliagées externas, de
larga escala, em que se busca medir a proficiéncia dos estudantes em determinada
area de conhecimento.
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Nas escolas, o processo de avaliagdo da aprendizagem dos estudantes é ratificado
nos Conselhos de Classe, reunides em que a avaliacao e o juizo professoral séo
realizados pelo coletivo de professores que decide se o0 aluno sera (ou néo) reprovado.
Para além da avaliagcado do desempenho do aluno em provas e testes, nessas reunides
os docentes expressam e compartilham classificagcdes e valores que orientam o juizo
professoral. Deve-se registrar que estamos considerando como juizo professoral os
modos de julgamento dos estudantes expressos nos Conselhos de Classe. Esse juizo
€ formado por apreciacdes, adjetivos e qualificativos (Bourdieu, 1999) pronunciados
pelos docentes ao avaliar os alunos.

No campo da avaliagcdo em larga escala, esforcos tém sido envidados no sentido
de se investigar que caracteristicas das politicas e praticas educacionais sao capazes
de explicar os diferentes desempenhos obtidos pelos estudantes. Ortigdo e Aguiar
(2013), em estudo envolvendo os dados da Prova Brasil 2009, a partir de uma analise
com base em regresséo logistica, exploraram o efeito de caracteristicas dos alunos e
de suas familias sobre o risco da reprovac¢ado. O estudo evidenciou que a reprovagcao
€ significativamente maior na rede publica do que em escolas particulares e nao se
distribui homogeneamente entre as regides brasileiras.

2| METODOLOGIA

Neste artigo, procuramos realizar um dialogo entre dados colhidos de forma
etnografica com dados obtidos de questionarios produzidos em larga escola. Essa
tentativa esta ancorada na ideia de que ndo ha antagonismo entre abordagens quali-
guanti e sim complementaridade (Minayo e Sanches, 1993). De fato, Brandao ajuda a
desconstruir a supremacia de uma ou outra abordagem:

O problema tedrico da tensao subjetivismo/objetivismo, agentes/estruturas, durante
muito tempo esteve ancorado em perspectivas epistemoldgicas antagénicas. Hoje
as novas sociologias tendem a superar essas oposicoes classicas e defender que
o coletivo € individual e que os niveis microssociais constroem gradativamente
padrées de acles e representacfes que se consubstanciam em estruturas de
niveis macrossociais. (Brandao, 2001, p.26)

Para este artigo, utilizaremos os resultados de uma pesquisa qualitativa realizada
por um dos autores (Sa Earp, 2016) e dados da Prova Brasil 2015. Usando ambas as
perspectivas de avaliacao de estudantes, esse artigo procurou responder as seguintes
indagacoes:

« Quais os aspectos mais ou menos valorizados no juizo do professor sobre
problemas de aprendizagem?

« Como a cultura da repeténcia se expressa nos modos de avaliacéo dos es-
tudantes?
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+ Que evidéncias o estudo aponta como praticas retroalimentadoras da cultu-
ra da repeténcia ao explicar o fracasso escolar?

2.1 Dimensao qualitativa

A pesquisa de campo foi desenvolvida em uma escola publica da cidade do Rio
de Janeiro."Fez-se uso da observacao participante como estratégia de pesquisa, por
se entender essa técnica como uma forma de conhecer. A observac¢ao nos Conselhos
foi realizada durante um ano letivo e foi orientada pelas seguintes questdes: Como se
decide se um aluno sera reprovado? O que é valorizado no juizo do professor?

Em um caderno de campo foram realizados registros feitos nas reunides dos
conselhos: frases ditas em voz alta, descricdo de cenas e dialogos, bem como
impressoes do observador, tendo em vista a busca dos principios que orientam a
avaliacao dos professores. O material foi escrito e reescrito etnograficamente no
sentido de trazer os fatos observados — vistos e ouvidos - para o plano do discurso
(Qliveira, 1988). A analise do diario de campo foi norteada pela busca de regularidades
presentes no juizo professoral.

As reunides, com a presenca dos professores, eram sempre presididas pela
coordenadora pedagédgica e diretora. Os alunos julgados eram aqueles com notas
ou conceitos baixos. O proposito do Conselho era decidir que alunos ficariam com
conceito “I” 2, o menor na hierarquia das notas escolares, composto por 6timo (O),
muito bom (MB), regular (R) e insuficiente (l). Os alunos eram citados pelo nome e
alguns “casos” eram discutidos.

As categorias e classificagcdes do juizo professoral estdo organizadas em uma
tipologia formada por frases exemplares, aqui apresentadas em aspas e em negrito.
Essas frases séo falas que foram pronunciadas em dialogos travados no desenrolar dos
Conselhos, escolhidas por sintetizarem e representarem um conjunto de apreciagdes
ouvidas de forma mais intensamente do que outras.

“Tem que encaminhar”: o problema de aprendizagem é “tratado” fora da escola

Encaminhar para tratamento alunos com notas baixas foi recorrente nos
conselhos. O aluno que estava fazendo o “tratamento” para o qual foi “encaminhado”
pela escola & bem julgado pelos professores.

No primeiro Conselho, a coordenadora fez comentarios sobre um aluno da 5% série:
“Jodo esta fazendo tratamento psicopedagdgico desde pequeno... tem epilepsia,
toma remédio... Significa que a familia estda em bom caminho”.

1 Este trabalho é parte da tese de doutorado em antropologia de um dos autores intitulada “A
cultura da repeténcia em escolas cariocas”.

2 No momento da pesquisa as escolas de ensino fundamental avaliavam os alunos com concei-
tos.
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No segundo Conselho, a coordenadora disse sobre as turmas iniciais: “Tem
alunos que estdao com problemas desde pequenos, como o Igor ... Tem caso em
que a escola fez encaminhamento para tratamento e a mae nao deu continuidade
no tratamento. Esse ano fizemos 40 encaminhamentos. As maes nao ligam... Vamos
bolar uma declaragao”.

No ultimo Conselho do ano letivo, em dezembro, a coordenadora citou o caso de
Dina, da turma 504, que estava com nota insuficiente em determinada matéria. A
professora disse para as colegas sua opinido sobre a aluna: “Dina é esforgadissima,
€ amorosa; a copia que ela faz é errada. Tem que encaminhar ..”. (Sa Earp, 2006)

“Vocés sabem a histéria dele?”: 0 drama pessoal do aluno influencia a nota
As historias pessoais dos alunos eram contadas durante as reunides, tanto para
justificar o baixo desempenho quanto para relativizar o comportamento do aluno.

No primeiro Conselho, a coordenadora citou um aluno: “Ad&o: tem problema de
disritmia. Esta com | em geografia e portugués”. Uma professora disse: “comigo ele
¢ inteligente, mas ¢é indisciplinado. Falo pra ele “vocé n&o fala assim com sua mae
e ele diz: é, eu ndo falo assim com minha mée”. A coordenadora ent&o, perguntou:
“vocés sabem da histdria dele, ndo é? Ficou muito revoltado quando o pai morreu.
Ele ndo se conforma com a vida social dele. Ele € um caso para psicélogo”. Uma
professora lembrou: “Adé&o é repetente. A gente precisa saber em que matérias ele
ficou ano passado”. (Sa Earp, 2006)

No ultimo Conselho, em dezembro, a coordenadora citou uma aluna da turma 801.
“Renata. Ela é de 1989. Vai fazer 15 anos. Vamos botar para estudar a noite”.
Uma professora fez uma apreciacdo sobre a aluna em questao: “ela fala bem, é
educada”. A coordenadora informou as colegas que “ela chegou com o olho roxo. O
irmé&o bateu nela. Ela mora com o pai”. Uma professora falou para a coordenadora
em voz alta: “Tira o | dela na minha matéria”. (Sa Earp, 2006)

“Quem pode ajudar com um I?”’: 0 uso da nota baixa pelos professores
O fato de existir uma espécie de regra de sé reprovar o aluno que for reprovado
em trés ou mais matérias levava a uma negociac¢ao de notas entre os docentes.

Em dezembro, na turma 502 que estava sendo julgada, o nome de uma aluna com
“insuficiente” em algumas matérias foi citado. “Claudia”. Falando sobre a aluna, a
diretora prop6s as demais: “E bom reforcar”. Uma professora respondeu: “Posso
ajudar comum I”. No mesmo conselho, a coordenadora disse em voz alta o nome de
outra aluna com “insuficiente” em duas matérias: “Lucia Meira. Esta em matematica
e geografia”. Uma das professoras dessas disciplinas disse as colegas sobre esta
aluna: “Eu queria pegar”. Outra professora concordou dizendo: “Vamos pegar... ela
esta muito fraca, eu posso”. A diretora perguntou as demais professoras presentes:
“Quem mais ajuda com um “I”?... A coordenadora pedagdgica citou uma aluna
da turma 602, com insuficiente em trés matérias: “Neusa ficou em portugués,
matematica, ciéncias”. Dirigindo-se as outras professoras da turma, a diretora
perguntou: “Ndo tem mais ninguém com ‘I’ para reprovar a Neusa?”. (Sa Earp,
2006)
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“E a mae que devia ser reprovada”: ndo é apenas o aluno que esta em
julgamento

Segundo o julgamento professoral, alguns modos de agir das maes dos alunos
séo valorizados e 0 aluno é mais bem julgado.

No primeiro Conselho do ano de 2004, a coordenadora citou um aluno da turma
603, dizendo: “Denilson. Tem problema de surdez. Se vocés derem nota baixa a
mae vem a escola”. Uma professora falou “entdo vamos dar | para ela vir”.No ultimo
conselho de classe do ano, o aluno Wilson da turma 504 era avaliado. A diretora fez
comentarios sobre o0 aluno: “A mée pediu pra ficar com a irma. Ele é que traz a irma
para escola”. A coordenadora completou dizendo “Ele que leva o pai ao médico.
Todo fim de ano ele entra em depresséo. Tem que encaminhar. Vamos falar pra ela
em 2005: seu filho ndo tem mais vaga na escola”. A diretora falou em voz alta para
as professoras: “é a mée que devia ser reprovada”.

“Ele ndo quer nada”; “Ela nao tem interesse”; “E esforcado”: atributos que
decidem a reprovacéo

No juizo do professor, o aluno que “quer aprender” ou o estudante que “tem
interesse” é mais bem julgado. A aprendizagem “com esfor¢co” é valorizada.

No ultimo Conselho de Classe, uma professora justificou seu veredicto em relacdo
a aluna Julia da 5% série: “Falta a base. Ela ndo tem interesse. Como posso aprovar
uma aluna que o ano inteiro se desinteressou?”. Varios alunos da turma 504 foram
reprovados no ultimo conselho. A coordenadora prosseguiu dizendo em voz alta o
nome de tais alunos: “[...] Patricia, Rita, Sueli”. Duas professoras fizeram apreciacées
sobre uma das alunas citada: “Sueli € muito fraca”; “Sueli é desinteressada [...] Os
alunos da turma 701 estavam sendo avaliados. A coordenadora anunciou os alunos
reprovados: “Trés alunos. O Claudio...”. Uma professora explicou seu veredicto
dizendo em voz alta: “Claudio n&o quer nada e a familia ndo da valor pra escola”.
No mesmo conselho, uma professora pareceu discordar da reprovacdo de uma
aluna da turma 602, dizendo: “N&o posso reprovar a Joana, n&o seria justo, ela fez
um esfor¢co enorme”. (Sa Earp, 2006).

“Ele é faltoso”: esse nao tem perdao

De acordo com o juizo professoral, o aluno que costuma faltar as aulas é visto
como um aluno “desinteressado”. O aluno que tem uma “boa frequéncia” € mais bem
julgado do que o aluno que falta a escola.

Em dezembro, um estudante da turma 703 foi anunciado como candidato a ser
reprovado pela coordenadora. Uma professora decidiu dizendo: “fica. Ndo tem
jeito ndo: Ele é faltoso, desinteressado”. Outra aluna da turma foi citada pela
coordenadora: “Sonia”. “Em portugués da pra passar...”, disse a professora da
matéria. A coordenadora propds as professoras: “VYamos botar ela em dependéncia.
Ela veio da escola tal, cheia de esperanca. A mae falou que ela tem medo da gente.
Ela € esforcada, tem uma frequéncia boa”. A diretora decidindo disse: “A pedidos,
vamos deixar s6 em matematica? A familia dela é boa.”(Sa Earp. 2006)

“Fizemos uma limpa”: para a escola funcionar, excluem-se alguns alunos
Muitos estudantes com desempenhos considerados muito ruins e/ou que
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sofreram varias reprovagcdes sdo mandados para outras escolas.

No primeiro conselho do ano, discutindo 0os poucos casos de alunos com conceito
insuficiente da turma 801, uma professora lembrou com as colegas: “da turma 703
do ano passado fizemos uma limpa e um monte de gente saiu da escola”.(Sa Earp,
2006)

No segundo conselho do ano, a diretora e as professoras discutiam o caso do
aluno Igor da turma 603. “Como sera? Vai reprovar de novo? A gente tem que
conseguir bolar uma forma de tirar ele da escola; vamos falar com a méae para tira-
lo daqui”. (S& Earp. 2006)

“Ele nao tem conteudo, mas [...]”: as outras virtudes escolares

Nos conselhos observados, “ter conteudo” é bom quando combinado com
critérios considerados virtudes escolares. Caso contrario, “ter” conteudo perde para
outros atributos.

No primeiro Conselho, uma professora comentou sobre o aluno Ivan, da 72 série:
“O contelddo é bom. A prova dele é cinco, seis... Mas pela atitude ele é reprovado.
Ele n&o entrega trabalho, ele faz o que quer na sala”. Na turma 701, no primeiro
conselho do ano, a coordenadora citou o aluno Ismael para ser avaliado. Uma
das professoras disse sobre o aluno. “Conteudo ele tem, mas a participacado €
zero. Vou dar | nele, quem sabe ele vai acordar. J& expulsei ele de sala. Ele n&o
faz nada”. Uma professora argumentou com a primeira: “Vocé néo deveria dar
R, se com todos esses problemas ele tirou sete?”. Uma terceira professora falou
“posso baixar a nota dele ...” Citando os alunos da turma 602, no mesmo conselho,
a coordenadora perguntou pela aluna Camila. Uma professora informou: “Camila
esta muito folgada. Se eu pegar s6 pelo contetido dou R. E aquela que conversa
muito. Vou dar | pelo comportamento”. (Sa Earp, 2006)

No Conselho de dezembro, a aluna Maria Eugénia da turma 602 foi uma das
reprovadas. A coordenadora disse em voz alta as matérias em que a aluna ficou
com conceito insuficiente: “portugués, geografia, ciéncias, matematica e histdria”.
Uma das professoras explicou a nota da aluna. “E daquelas que no contetdo faz,
mas em sala de aula é péssima”. (Sa Earp. 2006)

2.2 Dimensao quantitativa

A cada ciclo de avaliacdo da Prova Brasil, os estudantes de todas as escolas
publicas, com mais de 20 alunos, do 5° e do 9° ano do ensino fundamental, séo
avaliados em Lingua Portuguesa e Matematica. Além dos testes cognitivos, sao
aplicados questionarios contextuais aos alunos participantes e aos professores,
diretores e escolas. Os resultados sédo expressos por dependéncia administrativa
(publica [federal, estadual e municipal] e privada); estados; localiza¢ao (urbana e rural)
e area (capital e interior). Delimitamos os dados desse estudo aos alunos do 9° ano do
ensino fundamental e a base de matematica, por considerar que essa disciplina € uma
das que mais reprovam neste nivel de escolaridade.

Este instrumento contém 125 questdes apresentadas segundo as seguintes
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dimensodes: informacdes basicas; desenvolvimento profissional; habitos de leitura/
culturais; utilizacao de recursos audiovisuais e didaticos; integracdo da equipe escolar;
problemas de aprendizagem; violéncia na escola; expectativas; livro didatico; uso do
tempo e praticas pedagogicas.

Para fins desse artigo, focamos a dimensao “problemas de aprendizagem” do
questionario do professor SAEB 2015. Os itens que compdem esse bloco apresentam
13 possiveis explicacdes. Ao professor cabe assinalar “sim” ou “ndo” os itens dessa
questao, conforme o quadro abaixo:

Questinarios SAEB - 2015 Questionario do Professor

PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM - Gostariamos de conhecer sua percepgao sobre as causas dos possiveis

problemas de aprendizagem nas turmas em que vocé leciona NESTA ESCOLA.

i NASUA PERCEPGAO, 05 POSSIVEIS PROBLEMAS DEAPRENDIZAGEM DOS ALUNOS DA(S) SERIE(S) OU ANO(S) AVALIADO(S) OCORREM, NESTA
Comando das Questdes 70 a 82 ESCOLA, DEV'DOMAO(S):

Sim. Nao.

70. Caréncia de infraestrutura fisica.

T1. Caréncia ou ineficiéncia da supervisao, coordenacdo e orientacdo pedagogica.

T72. Contetidos curriculares inadequados as necessidades dos alunos.

73. Nao cumprimento dos conteddos curriculares ao longo da trajetoria escolar do aluno.

74. Sobrecarga de trabalho dos professores, dificuttando o planejamento e o preparo das aulas.
75. Insatisfagdo e desestimulo do professor com a carreira docente.

76. Meio social em que 0 aluno vive.

=l === | >| >
-]

=
-]

T7. Nivel cuttural dos pais dos alunos.

78. Falta de assisténcia e acompanhamento dos pais na vida escolar do aluno.

79. Baixa autoestima dos alunos.

80. Desinteresse e falta de esforco do aluno.
81. Indisciplina dos alunos em sala de aula.
82. Alto indice de faltas por parte dos alunos.

E R PE R R
-]

Fonte: Inep (2016)

A base utilizada neste artigo totaliza 48.542 professores de 56.737 escolas
publicas na avaliacdo realizada em 2015. Analisando as respostas, obtivemos o
percentual de professores que assinalaram afirmativamente cada um dos itens.
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7B|Faltade assisténcia e acompanhamento dos pais navida escolar do aluno. _ 93,3
80)Desineresse e falta deesforco do alno. Ja3,1

76)Meio social em gueo auno vive. mgm

77)Nivel cukural dos pais dos alunos _50:4

79)Baixa autoestma dosalunos. V76,6

21)Indiscipling dos aluncs em sala de aula. 72,4

82)Alo indicedefaltes por partedosalunos '50,6

70)Caréncia de nfraestrutura fisca. V37,7

74)5obrecargadetrabalho dos prof, dificultando o plans] e o preparo dasaulas f3a0

75)Insatsfag 30 e desestimulo do professor com a carreira docente. |34,6
73N &0 cumprimento dos conteddos curriculares ao longo datrajetoria escolar do.. ' 30,3
72)Conteddos curriculares inadequados & necessidades dos alunos. l 17,3

71)Caréncia ou inefic éncia da supervisao, coordenacdo e orientacdo pedagogica ' 17,6

Gréfico 2 - Percentual de respostas “Sim” dos professores sobre problemas de aprendizagem

Fonte: Os autores (2016)

31 JUiZO PROFESSORAL NOS CONSELHOS DE CLASSE E NA PROVA BRASIL

Pode-se constatar uma acentuada homologia entre o juizo professoral nos
Conselhos de Classe e as percepgdes docentes nos questionarios: as dificuldades de
aprendizagem dos alunos sao imputadas para fora da escola. Como essa logica se
expressa em ambas as dimensdes?

Uma significativa correspondéncia entre as percep¢des docentes, em nivel micro
e macro, é a tendéncia a se atribuir a causa da baixa aprendizagem dos estudantes
a problemas de ordem social: “todos os problemas tipicos de familias de baixa renda
se transformaram nas melhores justificativas para a repeténcia” (Fogaca, 1998). Nos
Conselhos, os dramas pessoais explicam a aprendizagem e compdem a nota do
aluno. O juizo professoral, positivo ou negativo, esta relacionado a situacao familiar e
social do aluno e interfere no julgamento. Esse modo de avaliar se alinha com o alto
percentual de professores que afirmam que problemas de aprendizagem ocorreriam
pelo meio social do aluno (82%), pelo nivel cultural dos pais (80%) e mesmo pela falta
de assisténcia e acompanhamento familiar (93%).

De fato, desde a década de 60 com a descoberta de Coleman (1966) que se
sabe que o maior preditor do desempenho escolar sdo as condi¢des sociais e culturais
das familias dos alunos. Entretanto, algumas escolas conseguem em maior ou menor
medida que seus alunos tenham um aprendizado melhor do que a expectativa tendo
em vista suas condi¢cbes sociais. No Brasil, pesquisas que se debrugcaram sobre a
questao: “a escola faz diferengca?” produziram resultados semelhantes, concluindo
que a escola agrega valor. Algumas escolas parecem ser mais capazes de reduzir as
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diferencas sociais.

Retomando a pergunta ‘a escola brasileira faz diferenca?, temos evidéncias
para responder afirmativamente — sim, a escola brasileira faz diferenca. Tanto ao
nivel da escola como ao da turma, ha contribuicdo possivel a dar para a melhoria
progressiva dos resultados escolares” (Ferrdo e Fernandes, 2001).

Outro aspecto homoélogo presente em ambas as dimensbes é a questao da
aprendizagem relacionada a virtudes do aluno (ou a falta delas). No Conselho de
Classe, o aluno é valorizado quando o desempenho aparece combinado com qualidades
escolares como “participativo”, “interessado” ou “esforgcado”. Ja os dados quantitativos
mostram que cerca de 77% dos professores relacionam a baixa autoestima do aluno
com a baixa aprendizagem e 93% afirmam que os problemas de aprendizagem ocorrem
pelo desinteresse e pela falta de esforco dos estudantes. No Brasil, os professores
acreditam que a aprendizagem se explica por caracteristicas pessoais que se tornam
a “sintese perfeita das virtudes escolares” (Bourdieu, 1999, p.191).

Interessante notar que a baixa frequéncia, que aparece como adjetivo de “aluno
faltoso” nos Conselhos, também se encontra na preferéncia de 50% dos professores
brasileiros ao explicarem os problemas de aprendizagem.

Nas percepcgdes dos professores na Prova Brasil, podemos observar que os
itens que atribuem os problemas de aprendizagem a questées que dizem respeito a
problemas dentro da escola (questdes 70 a 75) foram menos escolhidos (cerca de 38
a 18%) pelos professores.

Os problemas de aprendizagem n&o sao relacionados ao ensino ou ao professor,
seja nas discussdes nos Conselhos de Classe seja nos itens do questionario do
professor. Os modos de ensinar, as limitagcdes do professor diante das dificuldades dos
alunos, a formacao docente e os métodos de ensino néo sao colocados em questao.
A reprovacgao € o recurso escolar legitimo de eliminacdo dos alunos “com problemas
de aprendizagem”.

Na verdade, o sistema de classificacao escolar funciona sob uma l6gica chamada
por Bourdieu (1999, p.199) “de denegacao”, ou seja, “ele faz o que faz sob modalidades
gue tendem a mostrar que ele nao o faz”. Os professores julgam o que julgam porque
acreditam que estao realizando um julgamento escolar.

Eles s6 fazem bem o que tém a fazer (objetivamente), porque acreditam fazer uma
coisa diferente do que fazem; porque fazem uma coisa diferente do que acreditam
fazer; porque eles acreditam no que eles acreditam fazer. (BOURDIEU,1999,
p.198).

Segundo o autor, a transmutagéo da verdade social em verdade escolar ndo &
um simples jogo de escrita sem consequéncia, mas uma operacao de alquimia social
gue confere as palavras sua eficacia simbdlica, seu poder de agir duravelmente sobre
as praticas. No caso da escola brasileira, a cultura da repeténcia é parte desta quimica

social.
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41 CONSIDERACOES FINAIS

Em que pesem as diferencgas entre os resultados comparados, dados coletados
de forma etnografica em Conselhos de Classe e resultados de respostas a itens da
Prova Brasil, acreditamos que a comparacgao € possivel na medida em que se trata de
professores e suas percepcoes.

Assim, a ideia central deste artigo foi relacionar as explica¢cdes dos professores
sobre a reprovacdo ou a nao aprendizagem dos alunos, tanto nos Conselhos de
Classe quanto nos dados da Prova Brasil. Essas explicacées estdo, em sua maioria,
fora da escola: nos préprios alunos, que sao percebidos como pouco interessados,
faltosos, com baixa autoestima, indisciplinados ou sem vontade de aprender ou em
suas familias, que sao vistas como desestruturadas, que ndo acompanham seus filhos
nas escolas ou nos estudos.

Cabe chamar atencéo para a auséncia de opgdes no questionario da Prova
Brasil para que problemas de aprendizagem sejam atribuidos ao préprio professor ou
a sua pratica pedagogica. Como os professores poderiam se incluir nas explicacoes
se nao existem itens que imputem a si mesmos a responsabilidade para os problemas
de aprendizagem? Essa questéo reforca uma das faces da cultura da repeténcia que
€ responsabilizar o aluno ou suas familias pelo fracasso escolar e reitera 0 que o
professor brasileiro prefere acreditar.

No Brasil, a politica de ciclos veio no bojo da evitagdo da reprovacéo. Em varios
paises como Cuba, Alemanha e Inglaterra, os alunos nao sao reprovados nas séries
iniciais como estratégia de ensino baseada no principio de que cada aluno tem um
tempo e possibilidades diferentes de aprendizagem (Sa Earp, 2006). E possivel que
0s ciclos no caso brasileiro ndo tenham funcionado por causa da propria filosofia da
pedagogia do sistema de ensino, em que os professores ndo conseguem ensinar sem
reprovar.

Os professores realimentam a cultura da repeténcia sem ter nogdo de que o
fazem. Nao se trata aqui de acusar ou culpabilizar o corpo docente e sim lhes
fornecer o acesso aos mecanismos das interacées escolares no sentido de ajuda-
los a modificar suas praticas. No caso da escola brasileira, a cultura da repeténcia
€ parte desta quimica social. A observacdo etnografica evidenciou que a profecia
acaba se cumprindo e aqueles alunos mal julgados séo os futuros reprovados. Alguns
pesquisadores apontam para uma espécie de “cultura docente” que mistura disciplina
(comportamento) com disciplina (conteudo) tanto na forma de conduzir as aulas
quanto na avaliacdo dos alunos. (RIBEIRO; PAIVA, 1995). Tudo indica que a escola
brasileira desenvolveu uma “cultura de avaliacdo” em que as virtudes cognitivas estao
subordinadas as virtudes morais.

Cabe notar que o julgamento moral esta presente em varias instancias de interacéo
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social, na medida em que a moral € um componente indissociavel da vida social. O
objetivo aqui foi descrever como este principio perpassa as discussdes e decisdes que
orientam e definem o juizo professoral, para que se compreenda um pouco mais sobre
o sistema de ensino brasileiro bem como sobre nossa prépria sociedade.

Quanto mais elementos forem construidos na direcao do entendimento do que
significa a cultura da repeténcia e das praticas escolares que a constroem, mais perto
podemos estar de sua superacao.
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