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APRESENTACAO

Aproximar as diferentes areas do saber com a finalidade de propor reflexdes e
contribuir com a formacao dos sujeitos significa potencializar as habilidades que cada
um traz consigo e, a0 mesmo tempo, valorizar os multiplos saberes, correlacionando
com as questdes que necessitam ser reestruturadas.

Neste terceiro volume da coletanea, os propositos comunicativos e de divulgagao
cientifica dos conhecimentos produzidos no campo das Letras, Linguistica e das Artes
sdo cumpridos por aproximar e apresentar aos leitores vinte e nove reflexdes que,
certamente, problematizarao as questdes de trabalho com as ciéncias da linguagem e
da atuacao humana.

O autor do primeiro capitulo problematiza o processo de letramento dos sujeitos
com deficiéncia visual, destacando a relevancia do trabalho de revisdo textual em
Braille e da atuacéo do profissional Revisor de textos em Braille, ampliando as questdes
referentes a inclusdo e as politicas de acessibilidade. No segundo capitulo, os autores
abordam as dificuldades referentes a leitura e produgéo textual nas turmas de 6° e 8°
anos do Ensino Fundamental, de uma instituicdo da Rede Publica. No terceiro capitulo
€ apresentado um relato do processo de reducao orquestral para piano da Fantasia
Brasileira de Radamés Gnattali, composta em 1936.

No quarto capitulo sdo apresentadas as observacdes na recepcédo do leitor/
receptor com a poesia, na leitura de poemas escritos e multimodais e como a
sonoridade interfere na interpretacdo dos poemas e a proximidade do leitor com tal
tipologia. No quinto capitulo, o autor propde como reflexao o ensino e a aprendizagem
de lingua inglesa no Brasil, considerando os fatores socioculturais e linguisticos. No
sexto capitulo é tematizado o sentido da arte para o publico que agiu como coautor
de uma instalacao artistica realizada no espaco expositivo de uma instituicdo mineira.

No sétimo capitulo, o autor apresenta uma leitura das metaforas metalinguisticas
do escritor Euclides da Cunha, nos livros Os Sertées e Um paraiso perdido. No oitavo
capitulo, o autor revela as etapas de realizacdo do | Salao Global da Primavera. No
nono capitulo, a autora analisa como as animacdes do Studio Ghibli, sob comando dos
diretores Miyazaki e Takahata como desenvolvimento do cinema japonés.

No décimo capitulo, os autores abordam sobre o0 processo historico de revitalizagao
do Nheengatu ou Lingua Geral Amazénica. O décimo primeiro capitulo tece sintéticas
consideragdes no processo de reconhecimento e metodologias para o ensino de Arte.
No décimo segundo capitulo sédo discutidas as abordagens sobre género e como tais
guestdes estao presentes na obra O Matador, da escritora contemporénea Patricia
Melo.

No décimo terceiro capitulo, as autoras discutem a participagcdo da mulher no
processo histdrico de consolidacédo do samba de raiz. No décimo quarto capitulo,
o0 ensino de Literatura aos alunos com surdez simboliza o objeto de letramento
dos sujeitos. No décimo quinto capitulo, a autora apresenta um estudo de carater



documental, reunindo e expondo as informacgbes referentes a poesia Sul-mato-
grossense, de Dora Ribeiro.

No décimo sexto capitulo, o autor faz uma leitura ampla do disco Sobrevivendo
no Inferno, 1997, do Racionais MC’s. No décimo sétimo capitulo, o autor aborda as
no¢des de veracidade e verossimilhanca em No mundo de Aisha. No décimo oitavo
capitulo a discusséo volta-se para a questao da mobilidade académica internacional
de estudantes brasileiros, como forma de producé@o do conhecimento além-fronteiras.
No décimo nono capitulo ha uma reflexao critica a respeito dos discursos do sucesso
na sociedade atual, tendo como instrumental te6rico e metodoldgico a Analise do
Discurso derivada dos trabalhos de Michel Pécheux.

No vigésimo capitulo, os autores expdem a cultura togolesa em relagdo aos
aspectos econémico, social, educacional e ambiental. No vigésimo primeiro capitulo,
os autores utilizam na discusséo do trabalho a pesquisa autobiografica proposta por
Joseph Campbell. No vigésimo segundo capitulo, o autor traz a discussao a tematica
da luta contra a ditadura do teatro brasileiro, enfatizando a escrita e a atuacéo de
Augusto Boal.

No vigésimo terceiro capitulo, a autora discute a valorizacdo da identidade
nacionalista em consonancia com a critica social presentes na producdo poética
santomense de autoria feminina. No vigésimo quarto capitulo, os autores disseminam
reflexivamente alguns conceitos sobre a importancia do solo no ambiente escolar
como estratégia aproximada dos saberes e da promoc¢do formativa de uma
consciéncia pedoldgica. No vigésimo quinto capitulo, o Canto Coral é discutido como
atividade integradora e socializadora para os participantes, promovendo, sobretudo, o
aprendizado musical.

No vigésimo sexto capitulo, o autor problematiza a condugdo da danca de
saléo, além de enfatizar questdes acerca da sexualidade, comunicagcéo proxémica e
relacdes de poder com base em alguns conceitos discutidos no trabalho. No vigésimo
sétimo capitulo sdo apresentados os resultados da pesquisa A identidade regional
e a responsabilidade social como ferramentas para agregar valor na Moda da Serra
Gaucha. No vigésimo oitavo capitulo, o autor discute e apresenta as influéncias da Era
Digital na produgéo e recepcéo literarias na narrativa transmidia. E no vigésimo nono
e ultimo capitulo, as autoras refletem sobre as experiéncias poéticas e discutem as
nogdes estéticas das praticas artisticas humanitarias.

E nessa concepcdo que a compilacdo dos vinte e nove capitulos possibilitara a
cada leitor e interlocutor desta coletanea compreender que o conhecimento estabelece
conexdes entre as diferentes areas do conhecimento. Assim, a producéo organizada
do conhecimento na experiéncia dos interlocutores desta Cole¢do abre caminhos nas
finalidades esperadas nas habilidades de leitura, escrita e reflexao.

Ivan Vale de Sousa



SUMARIO

(01 2 1 11 ] i PP 1
O LETRAMENTO NA DEFICIENCIA VISUAL E AS QUESTOES DE REVISAO TEXTUAL EM BRAILLE
Ilvan Vale de Sousa
DOI 10.22533/at.ed.8141924041

(07X = 1 W U 1 1 2R 14

FABULAS, PROVERBIOS: TECITURAS DA LINGUA PORTUGUESA

Jean Brito da Silva
Lindalva José de Freitas

DOI 10.22533/at.ed.8141924042

(03X =] 1 U] 1o 1< J 24

FANTASIA BRASILEIRA PARA PIANO E ORQUESTRA DE RADAMES GNATTALI: RELATO DO
PROCESSO DE REDUCAO ORQUESTRAL

Claudia de Araujo Marques
DOI 10.22533/at.ed.8141924043

(03X =] 1 i U] o 1 AR 34

FRUICAO NA RECEPCAO POETICA E OS IMPACTOS DA SONORIDADE NESSE PROCESSO

Lavinia dos Santos Prado
Leticia Gottardi
Wilker Ramos Soares

DOI 10.22533/at.ed.8141924044

(07X = 1 W U 1 o 1 J RS 49

INTERSECCOES ENTRE EDUCACAO E LINGUISTICA NO APRENDIZADO DE INGLES: UM “INGLES
BRASILEIRO”

Victor Carreéo
DOI 10.22533/at.ed.8141924045

(03X =] 1 U] 1 1 56

INSTALACAO ARTISTICA E OS SENTIDOS PRODUZIDOS PELO PUBLICO: O CORPO COMO
LOCUS DE POSICIONAMENTO POLITICO E ESTETICO

Adriana Vaz
Rossano Silva

DOI 10.22533/at.ed.8141924046

(03X =] 1 5 U] 1 Ty 200N 69

METAFORAS METALINGUISTICAS DE EUCLIDES DA CUNHA
Carlos Anténio Magalhdes Guedelha
DOI 10.22533/at.ed.8141924047

(07X = 1 W U W o X TSRS 83

O | SALAO GLOBAL DA PRIMAVERA — ARTES PLASTICAS: BRASILIA E ESTADO DE GOIAS, 1973
- REALIZACAO REDE GLOBO

Aguinaldo Coelho
DOI 10.22533/at.ed.8141924048




(07X = 1 W U o X TSRS 97

O MODELO DE CINEMA DO STUDIO GHIBLI, QUE CONQUISTOU OS JAPONESES
Luiza Pires Bastos
DOI 10.22533/at.ed.8141924049

(03X =] 1 o U 1 1 (o 107

O NHEENGATU NO RIO TAPAJOS: REVITALIZACAO LINGUISTICA E RESISTENCIA POLITICA

Floréncio Almeida Vaz Filho
Samela Ramos da Silva

DOI 10.22533/at.ed.81419240410

(03X =] 1 U] o 15 s TSR 123

PROCESSOS INVESTIGATIVOS PARA COMPREENDER AS IMAGENS COMO ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS PARA O ENSINO DA ARTE

Valéria Fabiane Braga Ferreira Cabral
DOI 10.22533/at.ed.81419240411

CAPITULOD 12 ettt eeee et e eeeeasessmeesesassessssnessesassesssesnnesnsssensssesnsesnessnsssnssnsssnsens 135

REPRESENTACAO DE GENERO NAS PERSONAGENS CLEDIR E ERICA EM O MATADOR, DE
PATRICIA MELO

Naira Suzane Soares Almeida
Algemira de Macedo Mendes

DOI 10.22533/at.ed.81419240412

(03X =] 1 U] o I 146

SAMBA DE RAIZ: UM ESTUDO ENUNCIATIVO DO TESTEMUNHO FEMININO

Claudia Toldo
Débora Facin

DOI 10.22533/at.ed.81419240413

(03X = 1 U o I SRR 161

SILENCIOS E SILENCIADOS: O ENSINO DE LITERATURA E OS ALUNOS SURDOS
Mirian Theyla Ribeiro Garcia
DOI 10.22533/at.ed.81419240414

(03N =1 1 U] 1o I 1 175

DORA RIBEIRO: ESBOCO DA VIDA E OBRA
Ana Claudia Pinheiro Dias Nogueira
DOI 10.22533/at.ed.81419240415

(03X =] 1 U] 1 15 - 192

SOBREVIVENDO NO INFERNO: DE ONDE VEM O RACIONAIS?
Rodrigo Estrella Mendes
DOI 10.22533/at.ed.81419240416

(03X =] 1 U o 15 220NN 205

VERACIDADE E VEROSSIMILHANCA N'O MUNDO DE AISHA
Antonio do Rego Barros Neto
DOI 10.22533/at.ed.81419240417




CAPITULOD 18 e et eeeeeteeeessesssmsesessssesnsesnsssesassessesnnesnesssesssesnsesnessnsssnssnsssnnens 222

UM OLHAR DIALOGICO PARA A MOBILIDADE ACADEMICA INTERNACIONAL DE ESTUDANTES
BRASILEIROS

Vilton Soares de Souza
DOI 10.22533/at.ed.81419240418

(Y = 1 ] I T - O 240
A FORCA DAS PALAVRAS: OS SENTIDOS DO SUCESSO

Thiago Barbosa Soares

DOI 10.22533/at.ed.81419240419

(03X = 1 U] o 1010 SRR 250

A CULTURA AFRICANA: CASO DA REPUBLICA DO TOGO

Omar Ouro-Salim

José Eduardo Machado Barroso
Marcela Cabral Mendes Barroso
Fausto Teodoro Neves

DOI 10.22533/at.ed.81419240420

(03X = 1 U o 103 IO SRR 262

A JORNADA DO HEROI COMO METODOLOGIA DE PESQUISA AUTOBIOGRAFICA

italo Franco Costa
Claudia Mariza Mattos Brandéo

DOI 10.22533/at.ed.81419240421

(03X =] 1 U] 1o 102 272

A LUTA CONTRA A DITADURA DO TEATRO BRASILEIRO: AUGUSTO BOAL E A PRIMEIRA FEIRA
PAULISTA DE OPINIAO

Daniele Severi
DOI 10.22533/at.ed.81419240422

(03X =] 1 U W o T X SRR 284
A VALORIZAQAO DA IDENTIDADE NACIONAL E A CRITICA SOCIAL PRESENTES NA PRODUQAO
POETICA SANTOMENSE DE AUTORIA FEMININA

Susane Martins Ribeiro Silva

DOI 10.22533/at.ed.81419240423

(03X =] 1 U] 1o 1 206

O TEATRO DE FANTOCHES COMO PRATICA SIGNIFICATIVA PARA CONTEXTUALIZAR O TEMA
SOLO EM SALA DE AULA

José Ray Martins Farias

Josiele Carlos Fortunato

Paulo Cesar Batista de Farias

lvson de Sousa Barbosa

Francisco Laires Cavalcante

Adriana de Fatima Meira Vital

DOI 10.22533/at.ed.81419240424




CAPITULOD 25 ..ot eeeeeeeeeteeeeessessmeesessssessssnsssesassessesnnesnsesenssesnsesnessnsssnssnsssnnens 307

CANTO CORAL COMO AGENTE DE INTERACAO SOCIAL E DESENVOLVIMENTO HUMANO

Karen Zeferino
Andréia Anhezini da Silva

DOI 10.22533/at.ed.81419240425

(03X =] 1 U] 1o 1 312

DANCA DE SALAO E NOVOS CONCEITOS DE CONDUCAO: UMA ANALISE ATRAVES DA
SEXUALIDADE, COMUNICACAO PROXEMICA E RELACOES DE PODER

Bruno Blois Nunes
DOI 10.22533/at.ed.81419240426

(03X =] 1 U] o 1y 2SS 325

TECENDO A IDENTIDADE PARA POTENCIALIZAR A SUSTENTABILIDADE DAS EMPRESAS
LOCAIS NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Mercedes Lusa Manfredini
Bernardete Lenita Sisuin Venzon

DOI 10.22533/at.ed.81419240427

CAPITULOD 28.......ccurieceressesesssessssessssessssssessssessssssesssssssssssssssssasssssssssssasassssasens 334
“O MENINO QUE SOBREVIVEU”: O FENOMENO HARRY POTTER NA ERA DIGITAL

Fellip Agner Trindade Andrade

DOI 10.22533/at.ed.81419240428

(03X =] 1 U] o 1L 342

CAMINHAR, UM METODO POETICO (BRASILIA)

Tatiana Vieira Terra
Karina e Silva Dias

DOI 10.22533/at.ed.81419240429

(03X = 1 U] o 1< 1o SRR 354

O CABRA E A QUESTAO CULTURAL NAS METAFORAS ANIMAIS
Fernanda Carneiro Cavalcanti
DOI 10.22533/at.ed.81419240430

SOBRE O ORGANIZADOR.......cccosttrminmnrrnsssssssssssssssnsssss s ssss s sssssssssssssssssssssnsssnssans 366




CAPITULO 14

SILENCIOS E SILENCIADOS: O ENSINO DE
LITERATURA E OS ALUNOS SURDOS

Mirian Theyla Ribeiro Garcia
Doutoranda em Literatura

(Universidade de Brasilia — UnB)

mtheyla@gmail.com

RESUMO: Com frequéncia incOmoda, os
surdos s&o acusados de serem “maus leitores”
ou de “nao gostarem de ler”. Contudo, silencia-
se sobre o porqué da pratica de leitura ser
tdo desagradavel para eles, especialmente a
leitura literaria. Além disso, ndo se questiona
se possiveis desdobramentos de um historico
de arbitrariedades contra esses sujeitos nao
teriam influéncia em tal processo.

Isso porque os surdos apresentam uma trajetoria
marcada por diversos estigmas. Entre eles,
notadamente o da deficiéncia pela submissao
ao fator linguistico hegeménico e o apagamento
de suas idiossincrasias e necessidades, que
deveriam ajustar-se ao padrao ouvinte sob
pena de marginalizacdo ou exclusdo social.
Para ajudar a romper com a concep¢ao da
surdez enquanto deficiéncia e como Unico
caracterizador possivel da existéncia surda;
além de garantir aos surdos o seu “direito a
literatura”; entende-se como relevante o esforgo
de agregar as aulas de literatura elementos que
versem sobre a cultura e identidade surdas.
Essa proposta é defendida tendo em vista,
entre outros aspectos, que a linguagem literaria
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€ um meio sensivel a aceitacéo e promog¢ao da
diversidade humana.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de
Incluséo. Leitura. Surdos.

literatura.

ABSTRACT: With uncomfortable frequency, the
deaf people are accused of being “bad readers”
or people wich “don’t like” reading. However, it
is silenced on the reason of the reading practice
to be so unpleasant for them, especially the
literary reading. Besides, the possible unfoldings
of a report of outrages against those subjects
would not have influence in this process is not
considered. The deaf ones have a trajectory
marked by several stigmata. Among them,
especially the one of the deficiency for the
submission to the hegemonic linguistic factor and
the erasing of their idiosyncrasies and needs,
that should be adjusted to the listener standard
under penalty of marginalization or social
exclusion. To help to break with the conception
of the deafness while deficiency and as only
possible meaning of the deaf existence; besides
guaranteeing to the deaf ones their “right to the
literature”; it is understood as relevant the effort
of joining to the classes of literature elements
that refer to the culture and deaf identity. That
proposal is proposed considering, among other
aspects, that the literary language is a sensitive
way to the acceptance and promotion of the
human diversity.
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KEYWORDS: Literature teaching. Inclusion. Reading. Deaf people.

11 INTRODUCAO

Em seu célebre ensaio “O direito a literatura“, o sociélogo e critico literario
Antonio Candido (CANDIDO, 1995) argumenta que a literatura ndo € um artigo de
luxo, mas expressao cultural e artistica cuja natureza polissémica e plurissignificativa
atua em diferentes esferas de significacdo, como a psicoldgica, emocional, criativa,
sociocultural e educativa.

Tal particularidade revestiria tal linguagem de funcionalidades que a tornariam
um relevante instrumento para o conhecimento de si préprio € do mundo.
Consequentemente, 0 acesso a esse tipo de producgao cultural configura-se como um
direito basico do ser humano pois € e “tem sido um instrumento poderoso de instrugcao
e educacao, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento
intelectual e afetivo” (op. cit., 1995, p. 261).

Consoante essa perspectiva, a leitura e o estudo das mais diversas obras literarias
constituiriam matéria de patente interesse a formacao das pessoas, 0 que justificaria
0 ensino de literatura como disciplina escolar elementar em todo o pais e para todos
os estudantes. Além disso, o ensino de literatura nas escolas seria importante porque
“ninguém nasce sabendo ler literatura, esta habilidade, como qualquer outra, precisa
ser aprendida” (LAJOLO, 2008, p. 7).

No entanto, a despeito da abrangéncia conceitual da literatura incluir uma
inapelavel dimenséo educativa, tal funcionalidade fica comprometida pelo predominio
de métodos de ensino que desvinculam a literatura do mundo do qual ela faz parte,
tornando-a estéril. Essa conduta seria suscitada pelo que TODORQOV (2009) define
como uma concepc¢éo estreita do que, de fato, seja literatura.

O entendimento limitado das potencialidades da literatura € um dos grandes
responsaveis pela proposicao e pratica de métodos de ensino (ou “escolarizagéo da
literatura”) que séao rejeitados por criticos literarios, tedricos da educacéao, professores
e alunos. A resisténcia ocorre, sobretudo, pela planificacdo dos conteudos literarios
com vistas a inser¢céo em grades curriculares de ensino de literatura que ainda seguem
modelos convencionais e quase que inalterados desde sua origem. Em funcéo desses
modelos, a leitura de textos literarios € empregada tao somente como instrumento
para a memorizagao de conhecimentos de ordem prescritiva e sem vinculagédo com as
complexidades da vida fora do ambiente escolar.

Nesse cenario, independentemente da reconfiguracdo imposta pelas atuais
necessidades de habilidades de leitura e escrita dos estudantes, os textos literarios séo
entendidos como um fim em si mesmo e s&o utilizados como suporte (ou “pretexto”)
para, por exemplo, apenas subsidiar o ensino de graméatica ou de histéria da literatura.
Em decorréncia desta linha de pensamento utilitarista, ha desvalorizacéo da leitura
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de textos literarios, reduzindo o alcance da literatura a uma “funcéo patrimonial”. Essa
funcédo, de acordo com COLOMER (2007), refere-se a circunscricdo dos estudos
literarios a exemplificacdo de extensas listas de datas, estilos de época, nomes de
autores e titulos de obras.

Um dos principais problemas com este tipo de método de ensino; além da 6bvia
falta de elementos que evidenciam a relevancia da literatura para a vida; € que eles, a
qualquer momento, podem abdicar da utilizacdo (ainda que fragmentada) dos textos
literarios pois seu compromisso nao € com é a formagcédo humanistica dos alunos, mas
apenas com a leitura; mesmo que vertiginosa e esquizofrénica; do maior quantitativo
de exemplos de géneros textuais. Nesse contexto,

as instituicdes de ensino tendem a colocar a literatura em um lugar de litigio: ela,
como manifestacéo estético-ético-artistico-cultural, precisara sempre se defender
para existir. Precisara defender-se das censuras dos temas, entre os mediadores
de leitura dos leitores pequenos; das muitas necessidades de conhecimento de
géneros textuais e categorias gramaticais nas aulas de lingua portuguesa do
Ensino Fundamental Il; da exclusividade da historiografia literaria e da perspectiva
enciclopédica no Ensino Médio [...]. (DIAS, 2016, p. 212)

Outro ponto critico referente ao ensino de literatura prescritivo e enciclopédico é
que, ao focar-se no carater utilitario da leitura, ndo se permite ao aluno apropriar-se
de forma plena e livre do texto literario, cerceando as possibilidades de elaboragéao
de significados de seus processos de leitura. Desta forma, a leitura literaria fica
comprometida, restringindo o alcance da experiéncia literaria, isto €, com as complexas
relacOes estabelecidas a partir do contato com a dimensao textual da obra e que
a ultrapassam. Esse cenario, ainda de acordo com DIAS (op. cit.), mais afasta que
aproxima o estudante da literatura. Isso ocorre porque

o conhecimento da literatura ndo é um fim em si, mas uma das vias régias que
conduzem a realizacdo pessoal de cada um. O caminho tomado atualmente pelo
ensino literario, que da as costas a esse horizonte (“nesta semana estudamos
metonimia, semana que vem passaremos a personificacdo”), arrisca-se a nos
conduzir aum impasse — sem falar que dificilmente podera ter como consequéncia
o0 amor pela literatura. (TODORQV, 2009, p. 33)

Na contramé&o do que é proposto por Todorov, a vinculagao afetiva com a literatura
€ aspecto que costuma ser desconsiderado nas escolas que, impelidas pelo rigor do
saber cientifico, encontram-se mais afeitas a hierarquizacédo e linearidade légicas na
construcao do conhecimento. Esta perspectiva, no entanto, é controvertida pois ignora
que a afetividade é, também, um processo importante para a formacao global do ser
humano, sobretudo no que tange a estimulac&o da criatividade, da sensibilidade, da
imaginacao e ao exercicio da liberdade (de expresséo, de pensamento, de sentimento
etc.).

Como resultante desta e de outras concepg¢des que podem restringir a
experiéncia literaria, observa-se que o ensino de literatura tem sido marcado por graves
comprometimentos. Esses, por sua vez, contribuem para o afastamento dos alunos
de um campo do saber que, “seja em nome da ordem, da liberdade ou do prazer’
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(COSSON, 2012, p. 25), € ensinado como forma de “garantir a funcdo essencial de
reconstruir a palavra que nos humaniza.” (op. cit., loc. cit.).

Como se nao fossem suficientemente graves, os problemas relativos a ineficiéncia
das praticas de ensino de literatura envolvem, ainda, outros desdobramentos. Um
deles é o da ineficiéncia do ensino de literatura para alunos com NEE — Necessidades
Educativas Especiais. Esses alunos experimentam duplo prejuizo pois sofrem tanto
com os problemas gerais do ensino de literatura quanto com os de carater mais
especifico, como o de seu afastamento das préaticas de leitura literaria em funcéo de
presumidas limitacdes de sua competéncia leitora.

Neste caso em particular, 0 ensino de literatura; espaco privilegiado para a
promoc¢ao do letramento literario; deixa de ser um aliado essencial para o processo de
inclusdo escolar por meio da leitura. Tal desarticulagao resulta em prejuizo pedagoégico
sem precedentes haja vista que o letramento literario € um “instrumento util, que oferece
aos individuos com necessidades especiais a possibilidade de formacgéao intelectual,
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades.” (PEREIRA, 2000, p. 1).

No entanto, tal contexto desalentador n&o deve ser encarado como um destino
forcoso, mas como um desafio a ser superado. Em vista disso, se a escola busca
capacitar seus alunos para serem leitor capazes de ler textos das mais diversas
conformacdes e nos mais variados contextos, ela deve persistir em seus esforcos de
propiciar o aprimoramento de habilidades subjetivas que sao tado importantes para o
enfrentamento e resolucdo de dilemas e adversidades da vida cotidiana quanto os
saberes de ordem pratica. Essaformacao, reitera-se, precisa alcancgar “todos os sujeitos
inseridos no espaco escolar” (FILIPOUSKI, 2005, p. 225), indiscriminadamente.

21 O LETRAMENTO LITERARIO E OS SURDOS: DIALOGO NECESSARIO

Conforme apontado, o letramento literario € um instrumento importante
para a promog¢ao da educacao integral e humanistica dos alunos. No entanto, sua
aplicabilidade esta ameacgada por problemas diversos. Um deles € o da sua utilizagao,
em ambiente escolar, de forma descontextualizada e desvinculada de sua natureza
abrangente e din@mica. Outro € o do distanciamento da educacéo literaria e os alunos
com Necessidades Educativas Especiais.

Um exemplo representativo da ineficacia do ensino de literatura em relacao aos
alunos com NEE é o dos alunos surdos, que, conforme apontam MULLER (2016)
e APOLINARIO (2005), ha muito tempo sdo acusados de serem maus leitores,
de ndo gostarem de ler. Este cenario problematico demonstra que o ensino de
literatura para os surdos tem sido tratado de forma superficial e, n&o raro, taxativa,
confundido consequéncia com causa e nao levando em conta importantes elementos
condicionantes. Dentre eles, o fato de ser “escasso 0 acesso que tais educandos,
comumente, tém aos textos literarios.” (PEREGRINO, 2010, p. 69) e, ainda, a
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dissociacdo existente entre as praticas de ensino que objetivam apresentar a estes
estudantes ao universo da literatura e o “exercicio efetivo da linguagem.” (SOUZA,
1998, p. 23) — isto é, da vivéncia, significativa e aprofundada, da experiéncia literaria.

Ainda de acordo com APOLINARIO (op. cit.), em contextos tdo pouco estimulantes
como os referidos, nao se questiona o porqué da pratica de leitura ser tdo desagradavel
para os surdos, “ainda mais a leitura literaria”. Além disso, ndo se leva em consideracéo
que os alunos surdos vém sendo mantidos em contextos de “excluséo linguistica”
(SCHEMBERG et al, 2009, p. 267). Tal excluséo ocorreria, entre outros fatores, porque
h& escolas em que os surdos séo predominantemente ensinados com a utilizagao da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e, em oposicao a estas, ha aquelas em que as
aulas ocorrem baseadas, exclusivamente, em textos escritos em Lingua Portuguesa.

Os dois ambientes, embora com propostas divergentes entre si, apontam para
um mesmo resultado, a restricdo do alcance da aprendizagem de seus educandos. O
prejuizo ocorreria porque os surdos precisam das duas modalidades linguisticas em
sua formacéao enquanto sujeitos leitores e letrados e porque, ndo raro, nas escolas, a
leitura literaria é geralmente proposta a estes estudantes tdo somente como auxiliar ao
trabalho pedagogico, focando-se apenas na dimenséo linguistica dos textos.

Tal orientag@o diminui o alcance da formacé&o escolar oferecida aos estudantes
surdos porque percebe a leitura, e por consequéncia a literatura, exclusivamente
“como ferramenta ou recurso didatico para o ensino da lingua na modalidade escrita”
(PEREGRINO, 2010, p. 69) sem atentar para suas outras dimensdes de significacéo
possivel. Nesses casos, conforme a percepcao de BOTELHO (2010, p. 65), a formacéo
dos surdos fica comprometida pois, para eles, “os processos de escolarizacdo nao
estéo voltados a formacgao de sujeitos letrados”, mas tdo somente alfabetizados.

Como resultante de um cenario assim, ha evidente perda pedagdgica. No entanto,
a despeito de sua perniciosidade, tal sistematica ainda é uma realidade bastante
conhecida nas escolas, concretizando-se em praticas como a referida por KARNOPP
(2010, p. 66), que relata como usual a dispensa dos alunos surdos da participacéo
de atividades que envolvam a leitura ou escrita de textos literarios. De acordo com a
autora, a dispensa ocorreria tendo em vista uma presumida dificuldade/incapacidade
gue esses alunos teriam de assimilar ou produzir textos mais “dificeis”.

Esse tipo de acédo, independentemente da boa-fé de seus propositos, é
contraproducente pois nao leva em conta que, se o estudante surdo ndo é um leitor
literario razoavelmente competente por ndo dominar de forma aprofundada a Lingua
Portuguesa, ele ndo superara esta condi¢cao se continuar tendo pouco contato com a
leitura literaria. Isso porque “crescemos como leitores quando somos desafiados por
leituras progressivamente mais complexas.” (COSSON, 2012, p. 35).

Além disso, a crenca acerca de uma suposta e intrinseca falha na competéncia
leitora do surdo é refutada pelo fato de 0 mesmo tipo de dificuldade ocorrer, também,
com os alunos ouvintes que nao praticam a leitura em ambiente escolar. Nesse caso,
nao ha o que se justificar em termos de especificidades fisiol6gicas. Entdo, conforme
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ressalta BOTELHO (2010), se ha problemas na formacé&o literaria ofertada aos surdos
nos ambientes escolares, eles ndo se devem a condi¢do surda a priori. Eles resultam,
entre outros fatores, de processos de escolarizagcdo que ndo estdo voltados para a
constituicao de sujeitos letrados e nos quais ha pouco acesso aos textos literarios.

Desta forma, o que parece afastar o aluno, surdo ou ouvinte, da leitura de literatura
na escola nao € apenas a sua suposta impericia linguistica. O ponto critico da questao
diz respeito a ineficiéncia das praticas de letramento literario que busquem a promocgéao
de contato significativo entre alunos-leitores e obras e possibilitem o didlogo entre eles.

Como alternativa a atitudes como a referida por KARNOPP (op. cit.), entende-
se como adequada e desejavel a imersdo dos alunos surdos em praticas de leitura
gradativamente mais complexas e estimulantes e para as quais é essencial o contato
com textos e obras literarias. Sem o aperfeicoamento da experiéncia leitora pelo
letramento literario, sera profundamente dificil aos alunos surdos assimilarem, apenas
pela préatica individual, estruturas discursivas mais elaboradas da linguagem humana.
Nesse cenario € grande a chance de perpetuacéo dos processos de excluséo desses
sujeitos. Assim,

enguanto o surdo nao puder se apropriar adequadamente da cultura ouvinte,
isso significando ndo s6 exercer plenamente seus direitos de cidaddo, mas poder
circular livremente por todas as instancias sociais — o que inclui necessariamente
alingua escrita e a tradic¢éao literaria, ele continuara a ser tutelado por alguém ou por
alguma instituicdo. (RAMOS, 2001, p. 2)

Para ABRAHAO e PEREIRA (2015), a educac&o literaria € um processo tao
relevante a formacdo humana que constitui uma prerrogativa essencial, um direito
inalienavel nos espacgos formais de educag¢ao. No caso especifico dos surdos, a
proposta — que alude ao ja referido ensaio O direito a literatura, de Antonio Candido; é
apresentada como ferramenta a servico ndo apenas de um, mas de dois enfrentamentos
de questdes normalmente relacionadas a esses sujeitos. O primeiro refere-se ao lugar
periférico ocupado pelaliteratura nas praticas de ensino e aprendizagem desses alunos.
O segundo diz respeito aos processos de exclusdo, marginalidade ou invisibilidade
gue os préprios estudantes surdos sofrem dentro e fora da escola.

Desta forma, entende-se com oportuno e necessario o dialogo entre a literatura
e os surdos por meio das praticas de letramento. A natureza da contribuicdo desta
linguagem é importante para a formacéo escolar plena desses sujeitos porque o
contato aprofundado com a literatura contribui para o aprimoramento da competéncia
leitora, essencial para a inserc&o na sociedade letrada, e possibilita a participacdo no
universo cultural permeado pela leitura literaria.

Sem a contribuicdo propiciada pelo ensino de literatura, no maximo, seréo
formados ledores (ou decodificadores) de textos literarios, mas nao leitores de
literatura. Isso porque a formacéo de um leitor envolve, obrigatoriamente, entre quem
I€ e o texto lido, o estabelecimento de “uma espécie de comunhao baseada no prazer,
na identificacdo, no interesse e na liberdade de interpretacdo” (AZEVEDO citado por
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SOUZA, 2004, p. 2). Nao se trata, portanto, de uma relagdo meramente técnica e
despersonalizada.

Assim sendo, ressalta-se a urgéncia do estabelecimento de discussdes e estudos
especializados a respeito de aspectos relevantes a oferta e aprimoramento das praticas
de letramento literario em perspectiva inclusiva tendo em vista a oferta da educacéao
literaria aos alunos surdos. A relevancia de tais reflexdes é evidente haja vista que os
alunos surdos tém sido, conforme referido anteriormente, sistematicamente impedidos
de desenvolver habilidades junto a esse campo do saber.

Em vista disso, corrobora-se a tese segundo a qual formar o leitor literario surdo
€, mais que uma discusséo curricular, uma forma de efetivar um compromisso ético
evidente pois torna possivel ao surdo ndao apenas aprimorar sua competéncia leitora,
mas também apropriar-se do seu direito a literatura.

31 SILENCIOS E SILENCIADOS

Anteriormente, argumentou-se a favor da relevéncia do ensino de literatura para
a formacéao dos alunos. Destacou-se, também, que, no caso dos alunos com NEE, a
educacao literaria ainda ndo é desenvolvida plenamente nas escolas, 0 que constitui
um grande desafio a ser suplantado pela educacéao contemporanea.

Em vista de tdo desafiante contexto, chama a ateng¢ao a abrangéncia reduzida de
estudos especializados que se disponham a analisar e propor contribui¢cdes acerca de
praticas de ensino de literatura que sejam especificamente significativas para esses
estudantes. Isso porque o trabalho pedagdgico com os alunos com NEE esta vinculado
a “diferentes necessidades de atendimento e intervencao educativa.” (CUNHA, 2008,
p. 25) para as quais muito contribuiria a referéncia cientifica/académica.

Atentos a tal fendbmeno, ABRAHAO e PEREIRA (2005) alertam que 0s poucos
estudos existentes sobre o tema estdo focados, em sua quase totalidade, na abordagem
da interacao dos alunos especiais com a literatura infantil (e infanto-juvenil) nas séries
iniciais ou finais do Ensino Fundamental. Consoante os autores, ainda ha pouca
conexao entre as praticas pedagogicas e as andlises tedricas focadas na pratica de
letramento literario de jovens e adultos com NEE que estejam cursando o Nivel Médio
da Educacédo Basica/Superior ou ainda os que tematizem o contato entre a literatura
“adulta” e esse universo de leitores em formacéo.

Tal panorama de escassez de pesquisas acerca das praticas de leitura literaria
em contexto inclusivo de ensino representa um imenso prejuizo ao cotidiano das
escolas em que se objetive a oferta da educacgao inclusiva pois o0 atendimento aos
alunos com NEE; de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Lei n°®9.394/1996); nao é algo restrito a estabelecimentos especializados e apartados
do ensino regular, mas uma modalidade de ensino que pretende incluir a todos, sem
distincao. Assim, problemas que dizem respeito ao ensino e aprendizagem de alunos
especiais incluidos dizem respeito a todo o sistema escolar. Nesses termos,
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o grande desafio de trabalhar com o letramento literario na escola regular na
concepcao do ensino inclusivo € compreender a diversidade presente no contexto
da escolarizacéo, carecendo, algumas vezes, de readaptar programas, refazer
propostas e criar iniciativas que amenizem as disparidades entre os estudantes
com e sem deficiéncia, pois, a participacdo de todos se insere nas condicoes
que Ihes séo oferecidas igualmente. Em outras palavras, é preciso equalizar os
discursos em torno da escola de todos e para todos. (SOUSA, 2017, p. 127)

Dito isso, entende-se que a consolidacédo de estudos e debates académicos
sobre 0 ensino de literatura para alunos especiais sao pertinentes e necessarios, pois
“essas pesquisas poderiam estreitar relacbes com outras areas de conhecimento, de
forma que a visao de educacao fosse ampliada [...] por uma proposta de educacao
aberta a todos e fundada na arte literaria.” (SOUZA, 2009, p. 18).

De forma especifica, a auséncia de estudos aprofundados sobre o tema da
educacao literaria para alunos especiais configura-se como um dilema pontual para os
professores, haja vista que tais profissionais buscam, de forma continua, propostas de
métodos de trabalho que os auxiliem em seu cotidiano profissional e esses métodos
surgem, pelo principio da indissociabilidade, do diadlogo prévio entre teoria e pratica.
Nesses casos, a auséncia ou pouca abrangéncia de estudos tedricos especificos
representa um entrave consideravel a educacéo literaria e a educagcédo como um todo.

Arigor, tanto a escassez de investigacéo especializada quanto a insuficiéncia de
praticas de letramento que atendam de forma efetiva aos alunos com NEE contribuem
solidariamente para a restricao ao direito a educacéao de qualidade. Esse cenario reflete
flagrante desrespeito a cidadania ja que “o acesso a educacao é uma das formas de
realizacao concreta do ideal democrético.” (MELLO FILHO, 1986, p. 533).

No caso dos estudos especializados sobre o ensino de literatura para alunos
surdos a escassez € tao severa que chega a configurar-se como um siléncio incémodo
e danoso que contribui para o0 apagamento da identidade e cultura surdas nas escolas
e na sociedade como um todo. No caso das escolas, a “invisibilidade” da experiéncia
surda causa bastante preocupacao pois a inclusao é um direito democraticamente
garantido a todos os cidadaos e, em vista disso, é um dos pilares do projeto nacional
de educacéo.

Cabe assinalar ainda que a auséncia de estudos especializados nesse campo
representa duplo prejuizo. Ela ndo apenas deixa de apresentar o estado atualizado de
como essa formacgao tem sido promovida junto aos surdos, como também impede que
dificuldades inerentes a esse processo possam ser propostas de modo a aperfeicoar
as praticas pedagogicas desenvolvidas.

Chama a atencdo, portanto, que embora existam pesquisas e estudos
especializados que versem sobre os problemas e dificuldades de aprendizagem
dos alunos surdos, sobretudo no que diz respeito aos estudos focados no ensino de
Lingua Portuguesa, “muito raras sdao as que enfoquem a anadlise de obras literarias
em lingua de sinais ou que abordem como é desenvolvida a educacéo literaria destes
estudantes.” (SILVA, 2015, p. 31).
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A analise do cenario apresentado evidencia duas caracteristicas intimamente
relacionadas: o fato de, dentro de um contexto amplo de possiveis reflexdes inerentes
as praticas de letramento literario com enfoque na educagcdo de alunos surdos,
pouco ser conhecido e proposto. E, em decorréncia desse quadro de exiguidade, a
propensao a permanéncia da precarizacao das praticas de leitura e escrita literaria
desses sujeitos.

Esse panorama € adverso porque, como argumentado anteriormente, o dialogo
estabelecido com a literatura por meio das praticas de letramento literario € um
instrumento de validade pedagdgica consideravel para os estudantes. Sem o devido
exame e debate, as contribuicdes que o letramento literario poderia proporcionar para
a formacéo escolar dos surdos ficam restritas em fungéo das lacunas ainda existentes
sobre a utilizacéo desse processo como estratégia pedagodgica junto tais estudantes.

Consequentemente, sem a promocgao integral de praticas de letramento literario,
a formacao de leitores surdos proficientes — capazes de realizar ndo apenas a mera
decodificacao de textos, mas também adquirir e aprimorar a leitura critica e humanizada
de si proprio e do mundo a sua volta; fica estruturalmente comprometida. Isso porque
o0 encadeamento de prejuizos decorrentes da precarizacao das praticas de letramento
estabelece um ciclo que se autoalimenta.

Assim, sem novos olhares que (re)orientem e aprimorem a pratica, os resultados
sempre serdo insatisfatérios e contribuirdo para a permanéncia do estado atual de
pouco conhecimento que se tem sobre a educacédo de pessoas surdas. Portanto, o
siléncio que predomina a respeito do tema da formacgao do leitor literario surdo é uma
barreira a ser superada.

A referéncia ao silencio é particularmente adequada porque o siléncio, enquanto
metafora, possui multiplas faces metaféricas que se equivalem as multiplas dimensdes
relacionadas aos processos de ensino e aprendizagem do sujeito surdo. Desta forma,
o siléncio se refere as formas como o letramento literario dos surdos nas escolas tem
sido restringido por apagamentos e exclusdes de diversas naturezas. No entanto, por
outro lado, ele representa também uma forma diferente de perceber o mundo que
precisa ser conhecida e considerada tendo em vista a profunda heterogenia presente
no ambiente escolar.

Nos dois extremos de significacdo, observa-se que o paralelo ao simbolismo
do siléncio auxilia o exame mais aprofundado do tema da formagéo do leitor literario
surdo. Desta forma, e tomando como base nas reflexdes propostas por ORLANDI
(2007), parte-se do principio segundo o qual o siléncio, em perspectiva discursiva, €
uma categoria fundante ou instauradora de significados. Dito isso, entende-se que,
embora sem discursividade estruturada, tal termo pode abranger uma polissemia
tdo representativa e coesa quanto uma linguagem articulada. A multiplicidade de
significados associados ao vocabulo siléncio permite tangenciar a complexa natureza
da questao da educacao literaria dos alunos surdos de forma a evidenciar uma relagao

epistémica dindmica e multifacetada.
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Assim, a abordagem proposta leva em conta que as formas simbdlicas
representadas pelo siléncio funcionam como operadoras de significados que podem
ser interpretados em diferentes graus de hermetismo ou metaforizacdo. Nesses
termos, refere-se o que é proposto pela filosofa e romancista Susan SONTAG (1987)
gue, em seu ensaio A estética do siléncio, avalia que o siléncio é matéria complexa
gue transcende especulag¢des de ordem linguistica ou literaria, assumindo, por vezes,
carater filoséfico.

A complexidade significativa presente na semantica do termo siléncio se traduz,
por vezes, em polaridades opositivas, tal como evidenciado pelo filésofo francés
Michel Foucault que, a esse respeito, expressou que certos siléncios “podem implicar
em uma hostilidade virulenta; outros, por outro lado, sao indicativos de uma amizade
profunda, de uma admiracdo emocionada, de um amor” (FOUCAULT, 1966, p. 30).
A polarizacao referida pode ser identificada também na articulagdo do termo siléncio
a um vocabulo que dele se origina, o silenciamento. Essa conota¢do possibilita o
entendimento do siléncio como elemento capaz de gerar processos de submissao e
apagamento. Nesses casos, € possivel entendé-lo como “auséncia de um determinado
discurso preenchido por um outro discurso que lhe impde um significado especifico,
impedindo ou desautorizando que outros enunciadores deem a ele novos sentidos.”
(ROSA, 2004, p. 75).

Mas o siléncio n&o se articula apenas a significacées desfavoraveis, como referido
por Foucault. Ha possibilidade de entendimento do siléncio como experiéncia positiva,
representando convite a introspeccéo, a reflexdo e ao entendimento. Isso porque

o siléncio € o fio condutor que faz uma ligacéo entre as palavras e os interlocutores,
até porque as pequenas pausas ha conversa dao um espaco livre aos interlocutores,
oferecendo-lhes algum tempo para refletirem sobre os assuntos que sdo objeto
de interlocucao, ajudando-os na compreensdo mutua, dado que a mediacéo é
importante, permite-nos encarar as situacées com mais calma e isso pode levar a
manifestagdes verbais mais bem ponderadas. (XING, 2016, p. 8)

A ampla abrangéncia de significados assumidos pelo termo siléncio harmoniza-se
com a amplitude de juizos de valor, informacodes, debates, depoimentos e impressoes
a respeito da condicdo surda. Assim, embora nédo se negue que o siléncio — em
suas multiplas acep¢cdes — faca parte da vida de todos, destaca-se que, no caso dos
surdos, a proximidade conceitual & ainda mais significativa, constituindo-se como um
forte elemento para a elaboragdo de uma narrativa da alteridade e identidade dessas
pessoas.

Isso posto, inicia-se o tangenciamento de questdes pertinentes a reflexao
referente ao letramento literario dos alunos surdos destacando o carater desfavoravel
representado pelo siléncio resultante da falta de estudos teéricos aprofundados sobre
o tema. Isso porque, nesse caso, O silencio estaria a servico de uma percepcao
equivocada da realidade pois representaria um indicativo de esgotamento teorico
ou de uma suposta pacificagcdo sobre o tema, afinal, como diz o adagio, quem cala,
consente. No entanto, 0 exame mais atento da questao comprova que, no caso dos
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surdos, quem esta (ou foi) calado néao consentiu, necessariamente, com tal processo.

Esta interpretacdo é defendida por MARTINS (2006), que pondera que o
apagamento do surdo e da surdez; na escola ou fora dela; gera uma falsa impressao
de normalidade, uma forma sutil e discreta de exclusao do outro disfarcada pelo
discurso da inclusdo. A mesma linha de pensamento é desenvolvida por ANDREIS-
WITKOSKI (2012 e 2013), que acrescenta que a invisibilidade/silenciamento dos
interesses e demandas dos estudantes surdos no cotidiano das escolas é resultado de
um processo de distorcdo no qual a percepcgao do surdo enquanto ser humano cujas
diferencas devem ser conhecidas e respeitadas € comumente eclipsada pelo esforco
de manutencédo de uma homogeneizagao que pretere a comunidade surda enquanto
coletividade social, cultural e linguisticamente constituida.

Esse fenbmeno, de acordo com a autora referida, resulta no silenciamento
historico da condicdo surda. Tal silenciamento refere-se aos discursos construidos
por nao-surdos a respeito dos surdos e da surdez e caracterizados pela condicao
de existéncia periférica atribuida a esses sujeitos nos ultimos cinco séculos até a
atualidade.

O obscurecimento historiografico da condicdo surda, a exemplo do ocorrido
com outros grupos minoritarios, evidencia uma mensagem latente: “os surdos, suas
comunidades e suas organiza¢des, no Brasil e no mundo, tém muita historia de
opressao para contar.” (SA, 2006, p. 88). Essas histérias sdo pertinentes & promocéo
e aprimoramento das praticas de letramento literario nas escolas pois evidenciam que
a auséncia (ou siléncio) dos registros histéricos a respeito da vida em sociedade dos
surdos a partir dos relatos dos préprios surdos nao ocorre por acaso. Tal processo é
reflexo de uma trajetoria fortemente marcada pelo signo da deficiéncia/incapacidade e
pela submissao ao fator linguistico preponderante e, em funcéo dele, pelo apagamento
das idiossincrasias e necessidades dos surdos, que deveriam ajustar-se ao padrao
ouvinte sob pena de marginalizacdo ou exclusao social.

Nesse caso, 0 campo semantico associado ao termo siléncio destaca parte de
um sistema excludente no qual “o surdo foi ensinado a olhar-se e a narrar-se como um
deficiente auditivo” (LOPES e VEIGA-NETO, 2006, p. 120). Tal percepc¢éao esta pautada
em julgamentos e processos ideoldgicos atrelados a mecanismos de poder e controle
que negligenciaram e desprezaram a forma diferenciada dos surdos perceberem a si
préprios e ao mundo do qual fazem parte.

Embora com origens remotas, o paradigma apresentado ainda permanece
funcional contemporaneamente e, a despeito de suas conquistas e lutas por maior
reconhecimento e visibilidade, os surdos ainda sofrem com a negligéncia e o preconceito.
Um exemplo representativo da aura de alheamento a condi¢ao surda refere-se ao fato
de que, mesmo em um momento histérico de hiperabundancia de informagbes como
o atual, ainda é comum que os surdos sejam referidos como “mudinhos” (OLIVEIRA,
2011, p. 24) por algumas pessoas ou como “surdos-mudos” por outras, sem levar em
conta que nem todo surdo €, necessariamente, mudo.
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Representacées do sujeito surdo como as referidas neste artigo, embora
corriqueiras, séo sintoméaticas. Elas refletem um processo historico de estigmatizacéao
praticado por quem, por desconhecimento ou pouco caso, desconsidera o que seja de
fato ser surdo, afinal, estas pessoas ndo sao mudas e se expressam — ou “falam”, de
acordo com OLIVEIRA (op. cit.) — “através de suas maos”.

Esse tipo de interpretacdo € apenas um exemplo das muitas imprecisdes
atribuidas aos surdos e a surdez e sua permanéncia evidencia que as leituras (ou
narrativas) equivocadas ou parciais acerca do surdo e da surdez possuem uma matriz
em comum. Elas comprovam que “as minorias surdas tém sido excluidas do direito de
ter sua cidadania plenamente desenvolvida e sua diferenca amplamente considerada.”
(SA, 2006, p. 7). Nesse contexto, pelo encadeamento de diversas manifestagées de
siléncio e silenciamento, ao surdo é negado o direito de ser surdo.

Tal violagéo pode ser percebida em diversas interfaces que, em maior ou menor
grau, estdo presentes na forma como a educacgao de surdos é conduzida atualmente.
Tais situacdes traduzem um “caudal de sobreposicéao cultural e excluséao social” (SILVA;
DORZIAT, 2015, s/p) que nao contemplam a complexidade e legitimidade da cultura e
identidade surdas, devendo, portanto, ser expostas como processos fomentadores de
praticas excludentes e, em funcéo disso, reelaboradas sempre que preciso.
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