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APRESENTACAO

A obra “Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao — Parte 10” traz capitulos
com diversos estudos que se completam na tarefa de contribuir, de forma proficua,
para o leque de temas que envolvem o campo da educacéo.

A educacgao é uma atividade que se expressa de formas distintas, envolvendo
processos que tem consequéncias nos alunos, possui métodos que precisam ser
compreendidos; envolve o que se pretende, o que se transmite, os efeitos obtidos,
agentes e elementos que determinam a atividade e o conteudo (forcas sociais,
instituicdo escolar, ambiente e clima pedagbégico, professores, materiais e outros)
(SACRISTAN, 2007).

O conceito de educacao é inseparavel do ente subjetivo que lhe dao atributos
diferenciados. A educacao é algo plural que ndo se da de uma unica forma, nem
provém de um unico modelo; ela ndo acontece apenas na escola, e as vezes a escola
nem sempre é o melhor lugar para que ela ocorra. A escola deve estar pronta para
atender a diversidade cultural, conduzindo a aceitacdo e o respeito pelo outro e pela
diferenca, pois se valoriza a ideia de que existem maneiras diversas de se ensinar
e consequentemente diferentes formas de organizagdo na escola, onde seja levado
em consideracdo a complexidade da criagdo de um curriculo que atenda o desafio
de incorporar extensivamente o conhecimento acumulado pela heranga cultural sem
perder a densidade do processo de construcdo do conhecimento em cada individuo
singular.

A escolaridade faz parte da realidade social e € uma dimensao essencial para
caracterizar o passado, o presente e o futuro das sociedades, dos povos, dos paises,
das culturas e dos individuos. E assim que a escolarizagao se constitui em um projeto
humanizador que reflete a perspectiva do progresso dos seres humanos e da sociedade.

Em uma escola democratica ndo ha barreiras educacionais, eliminam-se a
formacao de grupos com base na capacidade dos alunos, provas preconceituosas e
outras iniciativas que tantas vezes impedem o acesso e permanéncias de todos na
escola, proporcionando um ensino de qualidade para todos, sem exclusao.

Gabriella Rossetti Ferreira
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CAPITULO 20

PERSPECTIVANDO O APRENDER E ENSINAR MUSICA:
EXPERIENCIANDO E REFLETINDO DESDE O
SUBPROJETO PIBID-MUSICA DA UFRJ

Celso Garcia de Araujo Ramalho
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Escola
de Mdusica

Rio de Janeiro — RJ
Anderson Carmo de Carvalho

Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro, PPG em Mdusica

Rio de Janeiro — RJ
Camila Oliveira Querino

Universidade Federal do Rio de Janeiro, PPG em
Ciéncia da Literatura

Rio de Janeiro — RJ

Eliete Vasconcelos Goncalves
Universidade Federal do Rio de Janeiro, PPG em

Educacéo
Rio de Janeiro — RJ

RESUMO: Refletimos sobre o trabalho
realizado pela equipe do subprojeto PIBID-
Musica UFRJ entre 2012 e 2018 atuando em
trés Colégios estaduais no Rio de Janeiro.
Buscamos compreender as possibilidades a
partir das perspectivacbées da mausica dentro
e fora do espago escolar. Assumimos que as
vivéncias dinamicas da escuta do fenémeno
musical ndo podem ser circunscritas ao
ambiente escolar apenas. Uma premissa
Obvia, mas de dificil transito, pois nos impele a
repensar nossas praticas de ensinar e aprender
considerando a diferenca e a alteridade como
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forgas conformadoras da unidade que colabora
para o0 que poderiamos denominar educacéao
musical. Outra premissa fundamental que
colocamos em pratica € a de que a mausica
esta na base de todo conhecimento humano.
Se nao ha musica, entdao, nao ha conhecimento
possivel. Apresentamos nesse artigo algumas
contribuices para pensar sobre a importancia
da musica na Educagcdo Basica como
fundamento do saber, conhecer e aprender.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao

Ensino de Musica na Educacéo Basica, Musica

Musical,
e Pensamento, Licenciatura em Mdusica,
Formacgao Docente em Musica, Ensino de Artes.

ABSTRACT: We reflect on the work carried out
by the PIBID-Musica UFRJ subproject team
between 2012 and 2018, acting in three high
schoolsin Rio de Janeiro. We seek to understand
the possibilities from the perspectives of music
inside and outside the school space. We assume
that the dynamic experiences of listening to the
musical phenomenon cannot be circumscribed
to the school environment alone. An obvious
premise, but difficult to transiting, impelling
us to rethink our practices of teaching and
learning, considering difference and alterity as
forces that shape the unity that collaborates for
what we could call musical education. Another
fundamental premise we put into practice is that
music is at the basis of all human knowledge. If
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there is no music, then there is no possible knowledge. In this article we present some
contributions to thinking about the importance of music in Basic Education as a basis
for knowing, knowing and learning.

KEYWORDS: Music Education, Teaching Music in Basic Education, Music and
Thinking, Bachelor of Music, Music Teaching, Arts Teaching.

11 INTRODUCAO

Refletimos sobre o trabalho realizado pela equipe do subprojeto PIBID-Musica
UFRJ desde 2012 atuando em trés Colégios estaduais no Rio de Janeiro (Infante
Dom Henrique, Souza Aguiar e Embaixador José Bonifacio). A Lei n° 11.769/2008 que
instituiu a obrigatoriedade do contetdo de musica na Educacgéo Basica nao garantiu
plenamente, como se constata, esse direito aos estudantes. Porém, para além
dessa constatacdo ha que se debater e, consequentemente, buscar solu¢des ante
a precariedade com que estabelecimentos educacionais promovem e/ou oferecem a
educacao musical a partir da interpretacdo e regulamentacdo (ou ndo) de leis pelos
Municipios, Estados e Federacdo. Quais sdo os caminhos que os alunos devem
percorrer para pensar, sentir, escutar e criar musica? Sao caminhos determinadas por
um curriculo que se orienta pela cultura letrada apenas? Os saberes musicais poderao
ser mensurados, identificados e representados pela hegemonia epistemoldgica de uma
Ciéncia Ocidental lI6gico-racional? Como incorporar os saberes de culturas orais que
conformam a identidade brasileira em praticas corporais e agrafas? Para refletir sobre
estas questdes procuramos dialogar com autores que pensam o curriculo escolar e
o ser social em continuo desenvolvimento, numa relacéo dialégica, como troca de
saberes.

2| AS TENTATIVAS DE UM CAMINHAR

O subprojeto PIBID-UFRJ-Musica, tem como um de seus objetivos, questionar os
alunos sobre as vivéncias musicais que possuem, para que, ap0s essa experimentacao
possam estabelecer relagdes entre o que ja sabem e conhecem e os conteudos que
irdo aprender. Um dos objetivos é proporcionar aos alunos o desenvolvimento de uma
escuta mais ativa e reflexiva sobre os ambientes sonoros que os cercam. (SANTOS,
2006).

O licenciando do curso de Musica da UFRJ colaborou junto aos professores da
disciplina de Artes, isso porque no estado do Rio de Janeiro ndo ha concurso especifico
para o cargo de professor de musica com exigéncia do diploma que certifique a
especialidade da licenciatura em musica ou énfase em educac¢ao musical. Também
nao ha a disciplina Musica na grade curricular do Ensino Médio no estado.

Nessa parceria com 0s colégios estaduais refletimos sobre uma situacao
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preocupante, o excesso de informacdes, conteudos e oportunidades, nao indicando
necessariamente um movimento de ensino e aprendizagem. Percebe-se pelas acdes e
relatos dos alunos uma constante pressao para atender as demandas pré-estabelecidas
e expectativas sociais que afetam sobremaneira o processo de expressao individual.
Uma dificuldade para se reconhecerem sua prépria vontade desejo, sentimento e voz,
como se estivessem sempre esperando a resposta “certa” e “pronta” do professor, e
0 que pensam ou gostariam de dizer estivesse presumidamente errado ou impreciso.
Nés professores de disciplinas artisticas, entendemos ser de importancia vital fornecer
condicdes para que os alunos encontrem espaco de expressao e afirmacgao identitaria,
fazendo suas préprias produgdes e acreditando no potencial criativo do proprio fazer,
sem certo ou errado, pronto ou incompleto.

Verificamos que nas oficinas os elementos sonoros e representativos da musica se
transformam em ferramentas composicionais e tém ajudado a reduzir a distancia entre
a musica e a paisagem sonora enquanto tomam o espaco escolar e os transformam
em um lugar favoravel para que os alunos se re-conhecam como produtores de
cultura, como seres histdricos, agentes da histéria e possam efetivamente interferir
na realidade numa atitude criativa e ndo meramente reprodutiva. As atividades feitas
em grupo contribuem para o crescimento do senso critico dos alunos, o que fortalece
a liberdade para formar e conformar suas escolhas, como opini&o e posicionamento
diante da cultura. O ensino tedrico da musica advém de uma pratica sem prejuizos,
isto é, ndo € o juizo de valor do professor, a escolha desta ou daquela musica que deve
orientar ou determinar as escolhas dos alunos. Eles devem ser conduzidos a pensar
sobre 0 que a cultura impde em seu aspecto reprodutivo e sobre como é fundamental
que possamos responder produtivamente as imposicdes da cultura, dos padrodes,
comportamentos e conhecimentos organizados pela instituicdo escolar.

31 MUSICA E EXPERIENCIACAO CONCRETA DO SABER

O conhecimento musical esta na atividade da experienciacédo (CASTRO, 2015),
isto €, na experiéncia ativa e participe como agao poética, pro-dutiva e concreta e néo
numa representacao fora do ato, no ex-ato, se ha muasica ha sempre ato, acéo, gesto
criativo e criador de espaco e tempo. Tal modelo ndo se adequa as representacoes
estaticas das escolas que se orientam apenas por uma certeza matematica e nao
dao ouvidos a verdade da musica, que ndo esta na estatistica, na matematica ou na
exatidao.

Estatisticas, médias sdo sempre a maneira de tentar fazer de um projeto, o
concreto. As médias sdo uma maneira 6bvia de se tentar dizer a certeza como
verdade. Por exemplo, um professor avalia seu aluno em duas avaliagfes, ele tirou
oito em sua primeira nota e nove na segunda; logo sua média é oito e meio, a nota
que concretamente jamais tirou, na prova que nunca fez. As médias constituidoras
das estatisticas funcionam desde o ex-acto, no ex-acto para o ex-acto. Este
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simulacro de verdade tem aparéncia de incontestavel, afinal é exato, ex-acto. As
matematicas se apropriaram do conhecimento a partir desse tipo de argumentacao
que tem aparéncia infalivel. Afinal, se a operacao esta certa, o que ndo estaria? As
matematicas varias acenam com a precisao, ndo com o concreto (JARDIM: 2016,

p. 8).

Os modos de representagao da musica se constituem como ferramentas para o
seu aprendizado e ensino, mas nao sdo e nao podem ser 0s Unicos caminhos e nem
a forma certa de atestar se o aluno sabe ou n&o sabe musica. Portanto, necessitamos
considerar que a escrita musical ndo é condi¢do e sindbnimo de conhecimento musical.
E legitimo e viavel conhecer musica, apreender o sentido musical sem a premissa
de dominar os codigos da escritura de partituras, cifras, notagdes e outros sistemas
de representacao musical. A representacédo tem fundamental contribuicdo na histéria
da musica e do ensino e aprendizagem nas culturas em que a escrita musical se faz
presente, no entanto € irrelevante em culturas orais que ndo dependem da escrita para
sua transmissao

A poética em Homero, por exemplo, era baseada na oralidade e sua estrutura de
compreensao dependia da memoria e de um padrao especifico para que pudesse ser
sustentada com os recursos disponiveis. A complexidade ulterior se apoia na escrita,
pois esta justaposicao de simbolos compreensiveis trouxe uma atemporalidade aquilo
que deveria ser transmitido como um corpo cultural sem necessitar ser memorizado
(HAVELOCK: 1996).

Adisposicao na poética € baseada no concreto e no sentido didatico, necessitando
do verso e do cenario narrativo, dos recursos ritmicos, imagéticos que fornecem a
forca da acdo em que o evento-coisa-forma acontece sobrepondo-se ao significado
e a ideia, o sentido concreto sobre o signo abstrato. “Nos séculos Xll e Vil a. C. a
preservacgao precisava se apoiar nas memoérias vivas dos seres humanos obtendo
auxilio dos artificios mnemoénicos possiveis que pudessem gravar essa palavra
indelevelmente na consciéncia” (HAVELOCK: 1996).

Pensando a partir das estruturas de registro mnemonico e escrito ao longo
da histéria, qual o sentido da musica nas escolas e como ela deveria se dar? Deve
preservar uma compreensao através dos simbolos e conservacéo de convengdes
ou proporcionar uma vivéncia musical que em esséncia se opde e contraria as
metodologias abstratas instituidas nas escolas?

41 FAZER MUSICA COMO CAMINHO

A performance musical € essencial no aprendizado da musica, pois ha um
deslocamento da percepcao e da acéo de se fazer musica e 0 que passa a ser
relevante, o que se levanta e se alga como essencial é o gesto musical, como um
gesto dionisiaco de indiferenciacdo da personalidade (des)integrando a subjetividade
da pessoa e a objetividade do fendbmeno na unidade do memoravel. No subprojeto,
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organizamos no minimo mensalmente uma apresentagdo com a participacao aberta
de toda comunidade escolar, denominamos esse evento de “Palco Aberto” em que
professores, alunos, funcionarios, licenciandos, supervisores € comunidade externa
apresentavam-se artisticamente, cantando, tocando instrumentos, dangando ou
escutando nesse encontro de interesses em torno da musica na escola. O objetivo
principal do “Palco Aberto” era o0 compartilhamento de experiéncias musicais que para
nds tem ressonancias com o conceito de “ser social”.
Segundo Durkheim (2011):

Em cada um de noés, pode-se dizer, existem dois seres que, embora sejam
inseparaveis — a néo ser por abstragdo -, ndo deixam de ser distintos. Um é
composto de todos o0s estados mentais que dizem respeito apenas a nés mesmos
e aos acontecimentos da nossa vida pessoal: € o que poderia chamar de ser
individual. O outro é um sistema de ideias, sentimentos e habitos que exprimem
em nos n&o a nossa personalidade, mas sim o grupo ou 0s grupos diferentes dos
quais fazemos parte; tais como as crencas religiosas, as crengas € praticas morais,
as tradicées nacionais ou profissionais e as opinides coletivas de todo tipo. Este
conjunto forma o ser social. Constituir este ser em cada um de nds € o objetivo da
educacéo (p. 54).

E concordando com esse pensamento Libaneo (1981):

Num sentido mais amplo, a educacé&o abrange o conjunto das influéncias do meio
natural e social que afetam o desenvolvimento do homem na sua relac&o ativa com
o0 meio social. (...) Os valores, os costumes, as ideias, a religido, a organizacéo
social, as leis, o sistema de governo, os movimentos sociais sao forgcas que operam
e condicionam a pratica educativa (p. 87).

Portanto, se a educacao tem objetivamente esse carater formativo e constitutivo
do ser social, depreende-se que isso deva acontecer continuamente e dialogicamente:
“(...) este ser social n&o somente n&o se encontra ja pronto na constituicdo primitiva do
homem como também n&o resulta de um desenvolvimento espontaneo” (DURKHEIM:
2011, p.54).

O Palco Aberto era o momento do “Fora” da escola “Dentro” da escola, de
acontecer 0 que nao acontecia dentro da sala de aula nem estava previsto na grade
curricular. Era a possibilidade de trazer para dentro do espaco-tempo escolar o
desenvolvimento das forcas que geram o “ser social” dando voz as manifestacoes
culturais, artisticas e musicais trazidas pelos proprios membros da comunidade escolar
e coordenadas pela equipe de licenciandos do PIBID.

Buscamos compreender as possibilidades a partir das perspectivacdes da musica
dentro e fora do espacgo escolar. Assumimos que as vivéncias dindmicas da escuta do
fenbmeno musical ndo podem ser circunscritas ao ambiente escolar apenas.

A maior parte dos nossos conhecimentos adquirimo-los fora da escola. Os alunos
realizam a maior parte de sua aprendizagem sem 0s, ou muitas vezes, apesar dos
professores. Mais tragico ainda é o fato de que a maioria das pessoas recebe o
ensino da escola, sem nunca ir a escola (ILLICH, 1985, p. 43).
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Se o curriculo escolar avangca para além de seus muros tornando-se uma
cultura ex-escola, ou seja, até os que ndo passam pela escola sao de algum modo
escolarizados, devemos perguntar que curriculo escolar é esse e como a musica esta
presente nele. Perrenoud (2000, p. 131) identifica, como um dos trés mecanismos
responsaveis pelos sucessos e fracassos produzidos na escola, “(...) o curriculo, em
outras palavras, o caminho que desejamos que os alunos percorram”.

Ha um dialogo urgente que nos convoca para pensar como as teorias do
conhecimento que permeiam as concepg¢oes de escola recebem o0 aceno da musica,
que é sempre uma experiéncia fundadora de sentido para fazer saber e conhecer.
Premissa fundamental que procuramos colocar em pratica: a musica esta na base de
todo conhecimento humano. Se ndo ha musica, entdo, ndo ha conhecimento possivel,
pois a musica funda nossos modos de pensar, dizer e mostrar. O aprendizado musical
nos traz o saber fazer harmonizador, uma harmonia ndo como um recurso de conducéo
de vozes, mas como composicéo, até mesmo as técnicas de harmonizac¢ao das vozes
sé&o antes um mostrar-se originario da diferenca, da compatibilizacéo dos contrarios,
por isso harménicos, sem exclusdo de nenhuma parte, eis o principio articulador
da musica e uma reflexdo para conduzirmos dentro e fora da escola o fundamento
harmonico em um curriculo escolar segregador e, portanto, excludente, ou seja,
desarmonico.

Harmonia é a possibilidade de con-verter em com-posicao instancias substantivas
fenoménicas, instancias substantivas que sejam e/ou facam o movimento em
direcdo ao mostrar-se, significa: harmonizar é ser capaz de juntar concretamente
no fim mas desde o principio torna-las um todo, sem destruir nem diluir nem elidir
sua di-ferenca. Ao contrario, constituindo uma nova diferenciacéo, produzindo a
diferenca entendida como o seu caminho para o des-conhecido, para 0 que nao
era harmonizado e passa a ser. (JARDIM: 2005, p. 80)

Um curriculo escolar que nédo contemple a musica esta fadado ao fracasso,
ao menos, desde a perspectiva de ensino e aprendizado do poético, ou ainda se
considerarmos 0 que se aprende e ensina fora da escola e que em um “modelo
curricular sem mausica” estaria também destinado a ser um curriculo: recortado,
aleijado, lacunar, sem um dos pilares, — senao o pilar central que rege o sentido
de saber e conhecer — desde as culturais aborigenes, arcaicas e primevas: o que
denominamos como musica; a experiéncia singular do memoravel presentado em
nossas acdes sensorio-corporeo-motoras. A masica ndo € o unico caminho, mas é
nosso caminho, que apontamos como possibilidade de perspectivacao e reflexao do
ambiente escolar pautado por um ensino conteudistico curricular desarmonizado da
realidade social expericenciada pela propria comunidade escolar.
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51 HARMONIA ENTRE FAZER E PENSAR MUSICA

A metodologia do ensino da musica confinada por séculos sob a alcunha dos
“conservatorios”, por exemplo, apresenta um conjunto de procedimentos que, por
vezes, torna certas percepcdes menos possiveis, como o envolvimento corporal na
vivéncia musical. A disposicéo do sistema educacional tradicional organiza os alunos
de forma a ndo haver contato fisico, a conter o movimento corporal, a ndao haver
movimento grupal, a conformar o corpo a movimentar apenas a cabeca e os olhos.
O movimento restringe-se a cumprir fungdes tais como orientar o corpo em dire¢do
ao professor, a lousa, ao caderno, ao livro, ou ao celular, este ultimo, um aparelho
institucionalizado oficiosamente dentro da sala de aula. Assim, num ambiente que
propée um aprendizado regrado e objetivado, o aprendizado musical é prejudicado
por ter que se enquadrar as restricdes impostas pela organiza¢ao e disposi¢ao da sala
de aula. Objetivar, funcionalizar, ndo faz parte da esséncia do que é musica, esses
procedimentos ndo contribuem nas avaliagcbes que medem o nivel de aprendizado
musical dos alunos, nem nas provas de ingresso para instituicoes. Apesar das
dificuldades que enfrentamos na abordagem dos contetudos musicais em sala de aula
no Ensino Médio, sempre ha um esforco em estabelecer um vinculo que provoque
o interesse dos alunos. Uma das possibilidades € desenvolver o estimulo a partir do
despertar da escuta, que para alguns alunos esta relacionada ao carater do som como
fonte imediata de gozo ou deleite sonoro. Estabelecido o vinculo com os alunos, o
préximo passo é pensar em como desfuncionalizar a musica e ir além de encerra-
la a esfera do entretenimento, buscando convalidar o espaco regular ou formal de
ensino-aprendizagem do fendmeno musical como forma de conhecer o real, isto é,
ser verdade, sem reducgdes representacionais. O formato das “oficinas de musica”,
as acbes que denominamos “Palco Aberto”, a critica aos conteudos e metodologias
de abordagem nos livros didaticos de “Artes” (BOZZANO; FRENDA,; GUSMAO,
2013), os debates entorno da musica como cultura e ndo como objeto ou abstracéo e
representacao social, as possiveis interacdes da musica com as outras disciplinas do
curriculo escolar, abrem perspectivagdes para investigarmos musica além e aquém
das reducdes impostas pela regulacao da representacéo antropoldgico-instrumental da
técnica. Saber esperar o tempo musical como tempo para saber saborear o originario.

Saber investigar significa saber esperar, mesmo que seja durante toda uma vida.
Numa época, porém, em que sO € real 0 que vai de pressa e se pode pegar com
ambas as maos, tem-se a investigacao por “alheada da realidade”, por algo que néo
vale a pena ter-se em conta de numerério. Mas o Essencializante ndo € o niumero e
sim o tempo certo, i. € 0 momento azado, a duragéo devida. (HEIDEGGER, 1999,
p. 227).

6 | CONSIDERACOES FINAIS

E ponto pacifico que do modo como estamos ndo podemos continuar, sem
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debate, sem alternativas, sem tentativas, sem procurar errar como busca de um
caminho diferente do que estamos hoje, langcamo-nos em torno da importancia das
Artes e especialmente da musica na vida escolar de todos os brasileiros. Precisamos
avancar na criacao de proposi¢cdes que ensejem a continua busca por um ensino
de musica que contemple o di-verso e o uni-verso, ou seja, as profundas e radicais
diferencas compatibilizadas como unidade para valorizacdo da cultura brasileira,
considerando todas as diferencas, sem anula-las em uma proposta planificadora,
unidimensional, monocultural e, consequentemente, a valorizacédo do Professor de
Musica devidamente preparado, formado e certificado para conduzir o estudo da
musica em toda a complexidade que a cultura brasileira apresenta.

O licenciando em mausica que atua no subprojeto PIBID compartilha do
mesmo conflito que qualquer professor de musica, ou de todo estudante do ensino
superior: aprendemos nosso objeto de conhecimento (musica) a partir de um
processo educacional musical “tecnicista”, isto é, com enfoque no instrumento,
como se o instrumento fosse o fim e ndo o meio para se fazer musica, assim
instrumentalizamos os alunos ao mesmo tempo em que somos instrumentalizados
por essa visao técnico-instrumental da musica. Dotamos o aluno com um repertério
de conhecimentos organizados pelos instrumentos recebidos nas aulas e processos
dentro da Universidade, no curso de Licenciatura, nas metodologias e nas didaticas
da musica, elas estdo contempladas no PIBID como forma de ensino. De algum modo
nos fazemos professores por isso, recebemos essa instrugdo e a aplicamos na sala
de aula, as vezes de modo critico € outras mecanicamente. Poderiamos contrapor
a visao técnico-instrumentalizadora da musica ao processo de aprendemos musica
fora do ambiente escolar formal, em contato com as manifestacdes culturais que nos
cercam no decorrer do periodo que costumamos denominar infanto-juvenil, ou seja,
através de uma demanda curiosa para o fazer musical, a partir daquilo que cada um
traz como proprio e se constroi na descoberta de estar no mundo, no jogo e embate
do saber e nao saber, ou seja, aquilo que experienciamos sem mediacoes, medidas
e representacées e que nao podemos retirar de ndés e dar ao outro como objetos
externos ao nosso corpo, como um livro, uma gravagao, um suporte, um medium,
efetivamente ndo podemos fazer isso com nossas experiencias musicais, estéticas
e sensorio-motoras, elas ndo sdo meios para nada, elas nos compde, somos uma
composicéo da cultura, também, somos feitos de musica. A visao técnico-instrumental
da musica nao resolve a questdo de sermos uma composicao cultural e estarmos
nesse transito de ser e fazer musical. Essas concepgdes ndo séo contraditérias, mas
a compatibilizacao deve surgir de uma reflexdo do professor sobre como ele aprendeu
e aprende musica, conduzindo os alunos a perspectivacdo de aprender e ensinar
musica fazendo e pensando o fazer.

O livro didatico pode ser um instrumento de apoio, consideramos que qualquer
livro poderia ser utilizado, ndo como um caminho metodolégico a priori, pré-definido e
imutavel sem a dinamizacgao das experiéncias particulares dos professores e alunos. A
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critica é parte fundante da atividade educativa, sem critica ndo ha como compreender
0 que € constitutivo e originario no aprender e ensinar. As formulagbes de um livro
didatico estdo comprometidas com as escolhas do autor, por uma compreensao
espaco-temporal e por um viés histérico-historiogréfico.

Seria possivel trazer o vigor da musica para a escola? Ou apenas estamos
formulando uma teoria contrassensual? O espago escolar com suas imposicoes
disciplinares do curriculo, do corpo, do comportamento, da ideia de controle, seria
estéril para o estudo das artes?

Quando professores e alunos descobrem os encobrimentos que o livro didatico
produz sobre o saber musical? Quando alunos e professores tém sabedoria e
perspicacia para tornar o ambiente escolar suficientemente criativo em experiéncias
de masica?

Articulamos algumas contribuicdes para o dialogo sobre a importancia da musica
na Educacéo Basica como fundamento de todo saber, conhecer e aprender.
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