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APRESENTACAO

A obra “Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao — Parte 12” traz capitulos
com diversos estudos que se completam na tarefa de contribuir, de forma proficua,
para o leque de temas que envolvem o campo da educacgdo. A educacdo &€ uma
atividade que se expressa de formas distintas, envolvendo processos que tem
consequéncias nos alunos, possui métodos que precisam ser compreendidos; envolve
0 que se pretende, 0 que se transmite, os efeitos obtidos, agentes e elementos que
determinam a atividade e o contetdo (forcas sociais, instituicdo escolar, ambiente e
clima pedagégico, professores, materiais e outros) (SACRISTAN, 2007).

O conceito de educacao é inseparavel do ente subjetivo que lhe dao atributos
diferenciados. A educacao é algo plural que ndo se da de uma unica forma, nem
provém de um unico modelo; ela ndo acontece apenas na escola, e as vezes a escola
nem sempre € o melhor lugar para que ela ocorra.

A escola deve estar pronta para atender a diversidade cultural, conduzindo a
aceitacao e o respeito pelo outro e pela diferenga, pois se valoriza a ideia de que
existem maneiras diversas de se ensinar e consequentemente diferentes formas de
organizacao na escola, onde seja levado em consideracao a complexidade da criacao
de um curriculo que atenda o desafio de incorporar extensivamente o conhecimento
acumulado pela herancga cultural sem perder a densidade do processo de construcéao
do conhecimento em cada individuo singular.

A escolaridade faz parte da realidade social e € uma dimensao essencial para
caracterizar o passado, o presente e o futuro das sociedades, dos povos, dos paises,
das culturas e dos individuos. E assim que a escolarizagdo se constitui em um
projeto humanizador que reflete a perspectiva do progresso dos seres humanos e da
sociedade.

Em uma escola democratica ndo ha barreiras educacionais, eliminam-se a
formacao de grupos com base na capacidade dos alunos, provas preconceituosas e
outras iniciativas que tantas vezes impedem o acesso e permanéncias de todos na
escola, proporcionando um ensino de qualidade para todos, sem excluséao.

Gabriella Rossetti Ferreira
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CAPITULO 1

RELATO DE INOVACAO PEDAGOGICA NA FORMACAO INICIAL

Sonia Bessa
Universidade Estadual de Goias

Departamento de Educacgéo

Laboratério Interdisciplinar em Metodologias
Ativas LIMA/JUEG/CNPQ

Campus Formosa-GO

Elton Anderson Santos de Castro
Universidade Estadual de Goias
Departamento de Educacéo

Laboratorio Interdisciplinar em Metodologias
Ativas LIMA/UEG/CNPQ

Campus Formosa-GO

Jadir Goncalves Rodrigues
Universidade Estadual de Goias
Departamento de Educagéo

Laboratorio Interdisciplinar em Metodologias
Ativas LIMA/UEG/CNPQ

Campus Formosa-GO

RESUMO: Os debates em torno da crise nos
processos educativos e da necessidade de
melhorias na educacao basica vém associados
a preméncia de mudancas na formacao inicial
de professores. No enfrentamento dos desafios,
estasedesenvolvendoacompreensaode que as
intervencbes quetornam possivelainovagaonos
cursos de formacdo envolvem inevitavelmente
a busca de novas abordagens curriculares e
propostas inovadoras de metodologias ativas.
A metodologia da problematizacao possibilita a
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DE PROFESSORES

participacao ativa do estudante na constru¢ao do
conhecimento, cujo foco € o desenvolvimento da
capacidade de enfrentar problemas, propondo
solucbes viaveis. Este relato tem como
objetivo apresentar vivéncias da metodologia
de problematizacdo em disciplina do curso
de Pedagogia. Participaram 35 estudantes
do terceiro ano do curso de Pedagogia. O
trabalho foi desenvolvido com referéncia nos
trabalhos de Neusi Berbel. Foi organizada
uma sequéncia de atividades inspiradas nos
principios da metodologia da problematizacao
€ na transposicao desses principios para o
cotidiano escolar dos anos iniciais do ensino
fundamental. Os estudantes depararam-se
com um ensino desafiador no contato direto
com a realidade, que privilegiou a investigacao
e a reflexdo pedagogica; vivenciaram novas
experiéncias, no contato direto com a realidade,
além de se envolver, de forma reflexiva, critica e
criativa, no processo de ensino aprendizagem.
Verificou-se um comprometimento que fomentou
a investigacdo e a reflexdo da atividade
pedagdgica. A metodologia de problematizacao
apresenta-se como uma alternativa consistente
para a aprendizagem e para a construcao da
identidade profissional docente.
PALAVRAS-CHAVE:
problematizacao,
aprendizagem.

Metodologia,

Pedagogia, ensino,

Capitulo 1




ABSTRACT: Debates about the crisis in educational processes and the need for
improvements in basic education are associated with the urgency of changes in
the initial formation of teachers. In the face of challenges, it is in development the
understanding that the interventions that make innovation possible in training courses
inevitably involve the search for new curricular approaches and innovative proposals
for active methodologies. The methodology of the problematization enables the
active participation of the student in the construction of knowledge, whose focus is
the development of the capacity to face problems, proposing viable solutions. This
report aims to present experiences of the methodology of problematization in discipline
of the Pedagogy course, in which thirty-five students at the third year of Pedagogy
course participated. This work was developed with reference in Neusi Berbel’s works.
A sequence of activities was organized based on the principles of the methodology of
problematization and on the transposition of these principles into the school daily life
of the initial years of elementary school. The students were faced with a challenging
teaching in direct contact with reality, which privileged research and pedagogical
reflection; they got new experiences, in direct contact with reality, in addition to being
involved in a reflexive, critical and creative way in the teaching-learning process. There
was a commitment that fostered research and reflection on pedagogical activity. The
problem-solving methodology presents itself as a consistent alternative for learning
and for the construction of the professional teacher identity.

KEYWORDS: Methodology, problematization, Pedagogy, teaching, learning.

11 INTRODUCAO

A docéncia € uma acdo educativa e um processo pedagdgico intencional e
metddico. Envolve conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos.
Uma base soélida no conhecimento conceitual e teérico podera proporcionar uma boa
formacao inicial do professor com amplas oportunidades para refletir sobre a pratica
docente, 0 que torna necessario uma estreita vinculagdo entre os programas de
formacéo de professores das universidades, as escolas e os docentes em exercicio
nestas instituicoes.

O Ministério da Educacédo e cultura — MEC, langou em 2017 um documento
denominado “Conectando os pontos para construir 0 ensino e a aprendizagem do futuro”
fundamentado em principios para orientar a formacéo inicial de professores, alguns
desses sado: melhorar as praticas de ensino e aprendizagem, inovar os ambientes de
aprendizagem, desenvolver o curriculo com base na competéncia e que possibilite
a préatica de técnicas de ensino eficazes, utilizando estratégias metacognitivas de
ativacao cognitiva, tutoria entre pares e aprendizagem colaborativa de grupo, além
de gerenciamento das salas de aula. A avaliacédo sistematica também esta prevista
na coleta de informacdes sobre o desempenho dos graduados e 0 uso dessas para a
revisdo do préprio curriculo.
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O documento propde desenvolver parcerias solidas com escolas municipais,
departamento de formacdo de professores e apoio aos iniciantes na profissédo por
meio do desenvolvimento continuo. Tais propostas prevé uma perspectiva holistica e
integrada para a formacao inicial dos professores que seguiria ao longo da vida. Esses
séo desafios gigantescos a serem alcancados.

As transformacbes sociais, econOmicas e tecnologicas das ultimas décadas
tém estimulado novas compreensdes, surgerindo alternativas para operacionalizagao
do ensino, em aspectos que relacionam teoria e pratica, metodologias de ensino e
pratica pedagogica. Nesse contexto as metodologias ativas de ensino aprendizagem
se apresentam como propostas de rompimento com o modelo tradicional de ensino.
Para Paiva et al. (2016, p.145), as metodologias ativas “fundamentam-se em uma
pedagogia problematizadora, onde o aluno € estimulado a assumir uma postura ativa
em seu processo de aprender, buscando a autonomia do educando e a aprendizagem
significativa”.

As chamadas metodologias ativas ndo séo uniformes quanto aos pressupostos
tedricos e metodologicos, apresentam diferentes modelos e estratégias que possibilitam
construir alternativas para o processo de ensino-aprendizagem em diferentes niveis
educacionais. Piaget (2011), propunha ha quase 80 anos a inser¢cao de metodologias
ativas a fim de promover um ensino de qualidade. Esse autor afirmava que se existe um
setor no qual os métodos ativos se deverdo impor no mais amplo sentido da palavra,
€ sem duvida o da aquisi¢cao das técnicas de experimentagcao, pois uma experiéncia
que nao seja realizada pela propria pessoa, com plena liberdade de iniciativa, deixa
de ser, por definicdo, uma experiéncia, transformando-se em simples adestramento,
destituido de valor formador por falta da compreenséao suficiente dos pormenores das
etapas sucessivas. O progresso cientifico depende de espiritos inovadores ao invés
de espiritos conformistas.

Para Bordenave e Pereira (2010), a perspectiva de formacdo esta presente
nos pressupostos das metodologias ativas. A op¢cdo metodolodgica pode ter efeitos
decisivos sobre a formacdo da mentalidade do aluno, incluindo até o seu modo de
viver. Assim para Piaget (2011), e Bordenave e Pereira (2010), a metodologia utilizada
pelo professor pode ensinar 0 educando a ser livre ou submisso, seguro ou inseguro,
competitivo ou cooperativo.

Novoa (2007), chama a atencéo para a formacg&o muito tedrica ou excessivamente
metodoldgica sem a devida reflexdo sobre as praticas: ndo basta uma pratica, mas
esta deve ser reflexiva. Cunha (2016), propde realizar uma ruptura paradigmatica com
praticas pedagdgicas inovadoras. Lima (2015), corrobora a perspectiva da inovacgao e
afirma que, no desenvolvimento dos processos de tornar-se professor, educar para e
na reflexao é essencial se quisermos construir uma sociedade que valorize e respeite
as diversidades, isto é, que acredite num projeto social complexo, perspectivando
formar mentes reflexivas para acreditar e agir num projeto de inovagao que rompa
com as formas e os modelos tradicionais de educacéo, partindo da pratica reflexiva.
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A formacdo inicial e continuada do profissional da educacéo é muito importante;
se nao for considerado o papel do professor, sua construcéo identitaria, torna-se
irrelevante organizar belos programas ou ainda construir teorias a respeito do que
deve ser feito.

Para Keller e Bessa (2017), um dos desafios que se colocam para a mudanca
na educacéo basica brasileira diz respeito a formacéo de professores. Os cursos que
formam esses profissionais sdo acusados de nao contemplar, em seus programas, a
coeréncia entre a formacgéao oferecida e a pratica que se espera do futuro professor.

Carvalho e Aguas (2015), com um olhar antropolégico e uma visdo pedagogica
propde uma reestruturacao dos conhecimentos académicos néo s6 no Brasil, mas em
toda a América Latina, esse autor verifica a necessidade de enfrentar os seguintes
desafios: ainterdisciplinaridade, apedagogiaintercultural, aluta antirracista, e ainclusao
dos saberes indigenas, afrodescendentes e de outras comunidades tradicionais
como parte do canone dos saberes validos a serem ensinados e desenvolvidos. Tal
proposicéo viabilizaria aprendizados mutuos. Seria uma perspectiva pedagogica que
integra o pensar, o sentir e o fazer. Para Carvalho e Aguas (2017, p. 1018), o “atual
guadro académico brasileiro é de uma esmagadora fragmentacao das disciplinas”.

Para Masetto (2012), uma metodologia ativa e participativa, deve motivar os
professores a aprender, incentivando sua participagao no processo de aprendizagem
com atividades variadas que permitam ao professor universitario e ao estudante (futuro
professor) trabalhar juntos. Para Ponce (1996), o professor deve ser visto como um
parceiro importante na definicdo dos caminhos da educacgéao e um sujeito fundamental
na producéo de conhecimento sobre e para o ensino.

Aproposicao de metodologias ativas em que os estudantes sejam os protagonistas
€ um imperativo para uma boa pratica pedagobgica, dentre essas a metodologia
de problematizacdo se destaca. O foco da metodologia da problematizacdo € o
desenvolvimento da capacidade de enfrentar problemas, propondo soluc¢des viaveis.
Para Freitas (2012), na perspectiva do ensino desenvolvimental, o “problema” consiste
em algo a ser investigado para que se descubra, mas que sua solucéo, sua génese.
O problema, tem intima relacdo com o movimento de pensamento que se espera
do aluno e com a constituicdo de um método para lidar com o objeto, em distintas e
diversificadas situacdes. “O que os alunos precisam descobrir, principalmente, néo é
a solucéo imediata do problema, mas as condi¢des de origem do conceito que estéo
aprendendo, o qual, inclusive, servira para a resolu¢cdo, mas servira sobremaneira
para que adquiram um modo de pensamento” (FREITAS 2012, p. 413).

E um método de resolucédo de problemas que estimula o raciocinio, a exploragéo
l6gica dos dados e a generalizacao, ou seja, prioriza o desenvolvimento de habilidades
intelectuais e a aquisicdo de conhecimentos. Consiste em problematizar a realidade,
em seus pontos de partida e de chegada: “Efetiva-se através da aplicacao a realidade
na qual se observou o problema, ao retornar posteriormente a essa mesma realidade,
com novas informagdes e conhecimento” (COLOMBO; BERBEL, 2007, p. 125).

N
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Muitaspesquisasforamrealizadasempregandoametodologiadaproblematizacao:
Berbel (1995, 1998, 1999, 2007, 2012), Teo e Coelho (2002), Cyrino e Pereira (2004),
Colombo e Berbel (2007), Vasconcelos et al. (2010), Bordenave e Pereira (2010),
Freitas (2012), Silva, Miguel e Teixeira (2011), Berbel e Gamboa (2012), Vieira e Pinto
(2015), Mateiro e Fonseca (2016) e outros.

Esse relato pretende apresentar o caminho percorrido por um grupo de
estudantes do curso de Pedagogia na disciplina de Conteudos e Processos do
Ensino de Matemética do 3° ano do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Goias - Campus Formosa, na execucado de um projeto envolvendo a metodologia da
problematizaggo.

2| METODOLOGIA

Participaram 35 estudantes com idade entre 16 e 27 anos do 30 ano do curso
de Pedagogia. O trabalho com os alunos foi desenvolvido a partir da MP tomando
como referéncia Berbel (1995), seguindo as etapas do Arco de Maguerez, aplicado e
explicado por Bordenave e Pereira (2010). A disciplina teve inicio em 09 de fevereiro
de 2017 e término em 30 de junho do mesmo ano. Foram 18 encontros semanais
de 04 horas, totalizando uma carga horaria de 72 horas. Partes das aulas foram
gravadas mediante autorizacdo dos estudantes em audio para posterior analise. Ao
longo do semestre foram seguidas as cinco etapas do arco de Maguerez: observacéo
da realidade (problema), levantamento dos pontos chave, teorizacdo, hipbéteses de
solucao e aplicacéo a realidade.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A disciplina Conteudos e Processos do Ensino de Matematica, no curso de
Pedagogia, prepara os futuros docentes para trabalhar com a aritmética nos anos
iniciais: a construgéo do numero, as estruturas aditivas e multiplicativas sao conteudos
importantes dessa etapa. O ensino de matematica, seja nos anos iniciais, seja em
toda a educacao basica, pela sua caracteristica de abstracdo, favorece a insercao
de desafios, jogos, e situa¢des-problema; contudo, o ensino é, na maioria das vezes,
tratado como uma narrativa de fatos e dados tal qual a maioria das disciplinas: “As
aulas fundamentam-se, predominantemente, na comunicagdo do professor ao aluno,
mediada quase sempre pelo livro e, algumas vezes, por outros recursos didaticos”
(NOGUEIRA, 2013. p. 1). Predispor os estudantes a gostar da disciplina € o primeiro
desafio a ser vencido.

No curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias — UEG — Campus
Formosa, a disciplina metodolégica que prepara os estudantes para o ensino de

matematica nos anos iniciais foi organizada com a proposta de inserir, no primeiro
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momento, situacdes, atividades e experimentos em que os estudantes pudessem
investigar a percepcdo da crianga quanto a construcdo do pensamento lOgico-
matematico e levantar probleméaticas a partir da observacéo da realidade.

A disciplina foi dividida em dois modulos complementares. Foram propostas
duas atividades investigativas no primeiro modulo e duas no segundo. Em cada um
dos médulos, o estudante deveria ir a campo coletar dados sobre a realidade da
aprendizagem de criancas de 5, 8 e 10 anos. A primeira atividade proposta diz respeito
a nogado de quantidades e a segunda, a de inclusdo de classes. As duas primeiras
permitem verificar as formas como as criangcas constroem a no¢ado de numero,
identificam a presenca de relagcbes termo a termo e a reversibilidade de pensamento
necessaria a construcéo das operacoes aritméticas. As duas atividades subsequentes
do segundo moédulo abordaram o valor posicional e as opera¢cées de multiplicagcao,
subtracao e divisédo, componentes curriculares do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

ApoOsaaplicacdodaprimeiraatividade comcriancasde5,8e 10anos, as estudantes
de Pedagogia ficaram surpresas com os resultados. Verificaram que criancas de 8 e
10 anos ainda nao haviam construido a no¢ao de numero, nédo percebiam a parte e 0
todo e tinham dificuldades até mesmo nas relacbes mais elementares de relacionar
objetos numa relacédo termo a termo. A partir dessa constatacao, surgiram problemas
como: “o que fazer quando tem criancas com aprendizagens diferentes na mesma
sala de aula no ensino da matematica?”, “como ajudar criangas a construir uma rede
de relagdes numéricas?”, “como as criangas constroem os conceitos matematicos,
a nogdo de quantidade e a inclusdo de classes?”, E mesmo necessério decorar a
tabuada? E o algoritmo, qual sua fung¢éo e papel? Quando e como utilizar os jogos e
desafios?

A primeira etapa da metodologia da problematizacao conforme proposto por
Berbel (1995, 2007) € a observacéo da realidade. Nessa etapa, os estudantes devem
identificar o recorte da realidade a ser observado, eleger a forma de observacéo,
realizar, registrar e analisar a observacao, registrar as observacgodes, analisar o contetudo
do registro e problematiza-lo; devem, ainda, eleger o foco do estudo (o problema) a
partir de um critério, redigir e justificar o problema levantado.

Para o cumprimento dessa primeira etapa (observacéo da realidade), foi proposta
aos estudantes a execucao de atividades com criancas de 5, 8 e 10 anos. Essas
idades foram escolhidas porque abrangem criancas da educacéo infantil e ensino
fundamental e porque, uma vez formados, os estudantes iriam atuar nessa faixa
etaria. Estes deveriam fazer a atividade em grupo, a qual deveria ser registrada e
os resultados e todas as respostas, relacionadas em forma de protocolos. As duas
atividades foram apresentadas para os estudantes e os resultados, apresentados nas
aulas subsequentes. A partir da apresentacao dos resultados, os problemas seriam
levantados.

A construcdo dos problemas representou um desafio para os estudantes. Eles
comecaram a compreender que a metodologia de trabalho tradicional nem sempre
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pode garantir a construcdo do numero; ja na discussdo embrionaria da realidade,
os estudantes perceberam a necessidade de buscar formas alternativas ao modelo
transmissivo. Com surpresa, verificaram que criancas de cinco anos séo capazes de
contar sequencialmente e de forma correta, mas podem desconhecer a conservacao
de quantidade. Esse fato representou novidade para todos os estudantes ja a partir do
contato inicial com a realidade.

ApOs o levantamento e redacdo dos problemas, o passo seguinte foi o
levantamento dos pontos-chaves. Em seguida, procedeu-se a teorizagdo. Para a
teorizacao, foram disponibilizadas sugestdes de sites, filmes, livros, artigos e outros.
Os estudantes ficaram livres para escolherem a melhor forma de trabalhar. Foram
disponibilizados o laboratério de informatica e a biblioteca. Nessa etapa da teorizagao,
segundo Berbel (2012), é importante que o estudante possa eleger a forma de estudar
cada ponto-chave.

Os estudantes se organizaram para buscar as informagdes sobre o problema,
analisar e discutir as informacdes e estabelecer rela¢des entre elas. Nessa etapa, a
mediacao foi muito importante para ajudar os estudantes a sairem do senso comum e
buscar embasamento cientifico para o problema em questao.

A quarta etapa consistiu em levantar hipéteses com base no problema e na
teorizacao ja realizada. Foi recomendado aos estudantes que chegassem a conclusdes
em funcédo do problema, verificando se as hipoteses iniciais foram ou ndo confirmadas
na teorizacdo. Essa foi uma fase importante: os estudantes comegaram a perceber
que as hipbteses que eles haviam levantado inicialmente ndo se confirmavam na
teorizacdo e que deveriam reorganizar as mesmas. Comecaram a surgir outras
explicacdes e solucdes para os problemas. Ao verificar as hipoteses, os estudantes
foram confirmando ou negando as hip6teses explicativas iniciais e se estas foram
consideradas na teorizacao.

Esse periodo foi de muito questionamento, pois muitos estavam em conflito ao
perceberam que suas ideias iniciais ndo se confirmavam na literatura. Nessa fase,
os estudantes perceberam quéao pouco conheciam sobre os temas em questao e
cogitaram a possibilidade de voltar a intervir na realidade. Houve uma constatacao
de que os problemas apresentados pelas criancas quanto as operacdes aritméticas
sdo muito semelhantes as suas proprias dificuldades enquanto estudantes do ensino
fundamental: dificuldades com calculo mental, compreensé&o da tabuada, multiplicagao
e divisdo. Eles inferiram que a n&o aprendizagem das criancas investigadas e a
sua propria aprendizagem decorreu do uso de métodos mecéanicos com énfase no
treinamento destituidos de agcdo e compreensao.

A Ultima etapa da metodologia foi a aplicacdo a realidade. Nessa fase, os
estudantesretornaram as escolas (realidade) para novas averiguagées ou comprovacao
das hipoteses iniciais. No retorno a realidade e a partir das constatagdes iniciais, foram
aplicadas sequéncias didaticas elaboradas pelos estudantes abordando a construgcéo
do numero e as operagdes aritméticas, como o “jogo do buraco’- elaborado por

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 12 Capitulo 1



Mantovani de Assis (2013) - que explora os conceitos de adicdo, multiplicacédo e
divisao simultaneamente.

Foram previstos e realizados seminarios para apresentacdo dos relatorios
cientificos com as principais conclusées do grupo, considerando a visao inicial e final
e a opcgao pelo retorno a realidade. Nos relatérios, os estudantes deveriam questionar
0 que é necessario fazer para solucionar o problema e de que alternativas dispdem,
apresentar propostas, projetos e situacdes didaticas.

Na auto avaliacdo que os estudantes fizeram no final do semestre foi solicitado
que estes apontassem 0s pontos positivos e negativos da utilizacdo da metodologia. As
respostas concernente aos pontos positivos foram organizadas em quatro categorias:
a) é uma proposta de solucao de problemas, b) relaciona teoria e pratica, c) me permitiu
crescer como pesquisadora, d) € uma ferramenta no ensino da matematica.

Alguns pontos negativos também foram mencionados pelos estudantes: a) &
cansativo e da trabalho, b) é complexo e dificil, c) foi pouco tempo para desenvolver
o trabalho. Do total de estudantes que participaram 23 apontaram pontos positivos,
distribuidos nas categorias assinaladas. Outros 12 apontaram pontos negativos.

A seguir seréao apresentados alguns excertos do discurso das estudantes quanto
aos aspectos positivos e negativos da aplicagcao da metodologia.

A estudante “A” destacou como ponto positivo:

“Tive muita aprendizagem, compreensao e tomei gosto pela matematica, foram
formas dindamicas de trabalhar os conteudos”.

Essa mesma estudante destacou como ponto negativo:

‘o prazo de entrega do relatorio final’.

A estudante “C” mencionou como ponto positivo

“Disciplina organizada, dindmica e me proporcionou fazer pesquisa de campo”;

Como aspecto negativo:

“Acredito que no semestre poderia ser feito uma problematizacdo, ao invés de
duas, comisso teriamos mais tempo. No 1°bimestre, levantamento da problematizacgéo,
e no 2° bimestre, poderiamos colocar em pratica as hipoteses confirmadas’.

A critica da estudante “C” estd bem fundamentada na compreensao que essa
teve do trabalho desenvolvido, a sugestao dela foi pertinente. Na perspectiva dessa
estudante, o relatorio conclusivo e a apresentacdo das sequéncias didaticas com
intervencéo na realidade ao final dos dois bimestres acarretou uma sobrecarga aos
estudantes.

A estudante “CC” afirmou como ponto positivo:

“Essa disciplina estimulou a nossa reflexdo, nos fez ir em busca de meios que
resolvam os problemas e nos trouxe aprendizado sobre o ensino da matematica de
uma forma diferenciada’.

Como aspecto negativo mencionou:

“Toma muito tempo e as vezes ndo conseguimos fazer com dedicagéo plena’.

O mesmo sentimento de “C” verifica-se em “CC”. Ela percebe a importancia dessa
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forma de trabalhar, a diferenciagcdo com relacéo a outras disciplinas, mas assinala o
pouco tempo para a execu¢do em especial do relatério final.

A estudante “J” consegue verificar a relacéo entre teoria e pratica:

“Pude ver toda a teoria que eu julgava “chata” e que néo se aplicava ao cotidiano
na pratica e foi surpreendente a interagcdo com as criangas”.

Essa mesma estudante apontou como ponto negativo:

“Poucas aulas’.

Os estudantes perceberam a metodologia como importante para relacionar
teoria e pratica, como uma ferramenta que podem dispor para o ensino da matematica
nos anos iniciais e como uma estratégia metodoloégica de ensino e aprendizagem.
Reconhecem como relevante, contudo séo realistas ao ressaltarem as dificuldades
encontradas. A metodologia torna-se relevante quando permite aos estudantes atribuir
sentido ao objeto de conhecimento, percebendo as relacdes entre a teoria e a pratica,
e buscando atuar numa perspectiva transformadora.

41 CONCLUSOES

Com essainiciativa de trabalhar com a metodologia de problematizacdo pensamos
ter construido alguns passos a mais como uma contribuicdo a ser acrescentada aos
conhecimentos ja existentes a respeito da Metodologia da Problematizacdo. Para
Cunha (2016), uma inovacgao representa uma ruptura paradigmatica e a emergéncia
de mudancas nas praticas tradicionais de ensinar e aprender. O que se verificou nesse
relato é ainda elementar, e ndo atende a abrangéncia de uma inovagédo como proposta
por Cunha (2016) e Masetto (2012), contudo o fato de romper com a supremacia de
teoria precedendo a pratica ja € uma mudanca impactante, significa desvincular-se
da ideia de que o0 conhecimento mais importante pode nao estar necessariamente
nos livros ou no discurso do professor, mas que deve ser buscado e construido pelo
proprio aluno num contexto de problematizacéo, pesquisa e contato com a realidade.

No discurso dos estudantes & possivel inferir que o conhecimento derivou de
um ato “pessoal e autobiografico” como descrito por Cunha (2016). Verificou-se que
os estudantes ressignificaram as informagdes, desde o seu conhecimento prévio.
Cada aluno interagiu com as informagbes a partir de suas estruturas cognitivas,
culturais e até emocionais, a fim de construir o conhecimento. Dos estudantes foi
exigido comprometimento, habilidade para trabalhar em grupo, para tomar decisdes
na sua esfera de atuacado imediata, autonomia e capacidade reflexiva. O processo
proporcionou uma experiéncia produtiva, tanto em termos de aprendizagem, como
de crescimento pessoal dos estudantes. Essa proposta vivenciada com inicio na
pratica permitiu visualizar as atitudes dos estudantes frente aos desafios do problema
levantado, os quais demonstraram independéncia e autonomia diante do (des)
conhecimento e da situagdo com que se depararam. Observar a realidade, interferir
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por meio das situagdes problemas propostos em forma de atividade foi 0 evento mais
importante do semestre e o que deu margem a construgao dos problemas iniciais.
Chegar ao problema a ser investigado, nao foi facil e nem rapido, demandou muita
discusséo, mas, foi um processo construtivo e gratificante.
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