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APRESENTACAO

A obra “Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao — Parte II” traz capitulos
com diversos estudos que se completam na tarefa de contribuir, de forma proficua,
para o leque de temas que envolvem o campo da educagéo.

A educacéao é uma atividade que se expressa de formas distintas, envolvendo
processos que tem consequéncias nos alunos, possui métodos que precisam ser
compreendidos; envolve o que se pretende, o que se transmite, os efeitos obtidos,
agentes e elementos que determinam a atividade e o conteudo (forcas sociais,
instituicdo escolar, ambiente e clima pedagodgico, professores, materiais e outros)
(SACRISTAN, 2007).

O conceito de educacgao é inseparavel do ente subjetivo que lhe dao atributos
diferenciados. A educacao é algo plural que ndo se d4 de uma unica forma, nem
provém de um unico modelo; ela ndo acontece apenas na escola, e as vezes a escola
nem sempre é o melhor lugar para que ela ocorra. A escola deve estar pronta para
atender a diversidade cultural, conduzindo a aceitagdo e o respeito pelo outro e pela
diferencga, pois se valoriza a ideia de que existem maneiras diversas de se ensinar
e consequentemente diferentes formas de organizagdo na escola, onde seja levado
em consideracdo a complexidade da criagcdo de um curriculo que atenda o desafio
de incorporar extensivamente o conhecimento acumulado pela heranca cultural sem
perder a densidade do processo de construcdo do conhecimento em cada individuo
singular.

A escolaridade faz parte da realidade social e € uma dimensao essencial para
caracterizar o passado, o presente e o futuro das sociedades, dos povos, dos paises,
das culturas e dos individuos. E assim que a escolarizagdo se constitui em um projeto
humanizador que reflete a perspectiva do progresso dos seres humanos e da sociedade.

Em uma escola democratica ndo ha barreiras educacionais, eliminam-se a
formacao de grupos com base na capacidade dos alunos, provas preconceituosas e
outras iniciativas que tantas vezes impedem 0 acesso e permanéncias de todos na
escola, proporcionando um ensino de qualidade para todos, sem excluséao.

Gabriella Rossetti Ferreira
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CAPITULO 16

A INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS: ACESSO E
PERMANENCIA NA UNIVERSIDADE

Francismara Janaina Cordeiro de Oliveira
Universidade Estadual Do Parana — Campus
Paranagua — Paranagua - Pr

Jéssica Maria Rosa da Cunha
Universidade Estadual Do Parana — Campus
Paranagua — Paranagué - Pr

Elizabeth Regina Streisky de Farias
Universidade Estadual Do Parana — Campus
Paranagua — Paranagud - Pr

RESUMO: Este estudo aborda a Inclusédo
dos alunos surdos realizando uma pesquisa
histérica referente as lutas que deram origem
aos direitos conquistados até os dias atuais,
apresentando uma breve analise das leis que
0s amparam, bem como uma analise acerca
da incluséao dos alunos surdos na Universidade
Estadual do Parand — Campus Paranagua,
objetivando conhecer como a inclusdo acontece
nesta instituicao, quais os mecanismos para que
isso aconteca e ainda, entender a contribuicao
de professores, alunos e intérpretes neste
processo. Incialmente realizou-se uma pesquisa
bibliogréafica, buscando na literatura pertinente
documentos que dessem embasamento tedrico.
Em um segundo momento foram aplicados
questionarios com perguntas dissertativas que
buscavam respostas a respeito da inclusao
e que envolviam questbes para aqueles que
participam de alguma forma, do segundo
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ano de pedagogia da referida Universidade.
ApOs a analise das respostas referentes aos
questionarios foi verificado que os professores
compreendem a necessidade da interacao entre
professor e aluno, porém identificam-se com
o despreparo para atender estes alunos. Os
alunos surdos, em sua maioria, relatam que nao
se sentem incluidos na Universidade, devido
a dificuldade na comunicag¢ao, os intérpretes
relatam desconhecer esforcos por parte dos
professores para incluir o aluno surdo na sala
de ensino regular, bem como nao identificam
alternativas, por parte dos professores, para
possibilitar o melhor aprendizado a esses
alunos. Com relacdo aos alunos ouvintes,
grande parte acredita que o processo de
inclusdo esta acontecendo na turma que estao
inseridos, porém ha uma parcela que apresenta
criticas a este processo.

PALAVRAS-CHAVE: Aluno Surdo, Inclusao,
Ensino Superior.

ABSTRACT: This paper deals with the inclusion
of deaf students,
research concerning the struggles that gave
birth to the rights conquered until the present
day, presenting a brief analysis of the laws that
support them, as well as an analysis about the
inclusion of deaf students at the State University
of Parana — Paranagua Campus, aiming to know
how the inclusion happens in this institution,

conducting a historical
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what mechanisms for this to occur and also, understand the contribution of teachers,
students and interpreters in this process. Initially a bibliographical research was carried
out, searching in the pertinent literature documents that gave theoretical basis. In a
second moment questionnaires were asked with questions that sought answers about
inclusion and which involved questions for those who participate in some form of the
second year of pedagogy of the mentioned University. After analyzing the answers
regarding the questionnaires, it was verified that the teachers understand the need
of the interaction between teacher and student, but identify themselves with the lack
of preparation to attend these students. Deaf students, for most part, report that they
do not feel included in the University, because of the difficulty in communication,
the interpreters report that they do not know the efforts of the teachers to include
deaf students in the regular classroom, nor do they identify alternatives, for part of
the teachers, to enable the best learning for these students. With regard to hearing
students, a large part believe that the inclusion process is happening in the group they
are inserted, but there is a portion that criticizes this process.

KEYWORDS: Deaf students, Inclusion, Higher Education.

11 INTRODUCAO

Atualmente muito se fala sobre ainclusao e a igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia nas instituicdes de ensino. Segundo a Lei 13.146 de 06 de julho de 2015,
gue trata sobre aspectos referentes a pessoa com deficiéncia, define-se como “dever
do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacao de
qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminacdo” (BRASIL, 2015) e ainda em seu artigo 27 determina
como direitos da pessoa com deficiéncia uma educacéo inclusiva que proporcione
desenvolver todas as habilidades, sejam elas fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
respeitando suas individualidades e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

Com a garantia do acesso a educagdao o numero de alunos com deficiéncia
matriculados no ensino superior cresceu nos ultimos anos. Segundo noticia publicada
no portal do MEC (2012):

A quantidade de matriculas de pessoas com deficiéncia na educacio superior
aumentou 933,6% entre 2000 e 2010. Estudantes com deficiéncia passaram de
2.173 no comecgo do periodo para 20.287 em 2010 — 6.884 na rede publica e
13.4083 na particular.

Nessa porcentagem, além de todas as deficiéncias, estédo incluidos também os
alunos surdos. Na Universidade Estadual do Parana (UNESPAR) - Campus Paranagua,
atualmente conta-se com seis alunos surdos matriculados, sendo 03 destes no curso
de pedagogia, um no curso de matematica e dois no curso de administragcdo. Mas,
como a universidade esta recebendo esses alunos? O campus esta dando o devido
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suporte a eles? Como esta sendo a relagcéo aluno/professor?

Segundo Carvalho (2016), apenas o acesso nas instituicbes, ndo garante a
inclusdo, é preciso oferecer recursos que assegurem a aprendizagem do aluno com
deficiéncia e a sua permanéncia no ambiente, superando assim, as barreiras impostas
por uma educacéo excludente. A universidade deve entdo, ndo apenas acolher o
aluno em seu meio como também fornecer os subsidios necessarios para que a sua
aprendizagem e permanéncia sejam garantidas, visto que, o aluno surdo que ingressa
no ensino regular fica com o seu aprendizado comprometido se a instituicdo néo
oferecer o devido suporte, entre eles, o intérprete em sala de aula e a adequacéo das
atividades e avaliagcdes, tendo em vista que a primeira lingua destes individuos nao é
o portugués.

Silveira (2013, p. 20), considera que:

A escola, bem como o professor deve ndo apenas conhecer a metodologia mais
adequada para aprendizagem dos alunos surdos, mas sim, promover um curriculo
inclusivo, que promova uma aprendizagem que contemple a lingua portuguesa
como a segunda lingua e flexibilizacdo na avaliacdo das producées de escrita do
alunado surdo.

Cabe as instituicdes que recebem estes alunos, o papel de adequar meios para
proporcionar de fato a aprendizagem destes educandos.

Durante o periodo de formacdo na UNESPAR — Campus Paranagua, o contato
com professor surdo, e a disciplina de LIBRAS, incitou grande interesse em conhecer
como este trabalho era realizado. Desde entéo, as dificuldades encontradas neste
meio nao passaram despercebidas e foi possivel perceber como a falta de suporte
afeta o aluno e seu aprendizado, pois na disciplina de LIBRAS, nao havia intérprete
que auxiliasse o professor surdo na comunicacéo, dificultando a aprendizagem, visto
que, n&o havia por parte dos alunos conhecimento nenhum sobre a lingua de sinais,
tornando inacessivel a comunicagdo com o professor.

No caso especifico do professor a instituicdo ndo assegurou o suporte minimo
para garantir a comunicacgéo. Seria diferente com os alunos?

Diante desta vivéncia buscou-se pesquisar estatematica com o intuito de conhecer
como a UNESPAR — Campus Paranagua recebe estes alunos, e quais estratégias
sdo usadas para que estes concluam os cursos para qual prestaram vestibular,
respeitando sua identidade cultural e social, bem como investigar a concepgao dos
professores acerca da inclusdo, uma vez que grande parte dos professores ndo usa a
lingua de sinais (LIBRAS), e por fim averiguar a percepc¢ao das alunas quanto ao seu
aprendizado e compreender as diversas barreiras que o surdo tem enfrentado na sala
de aula durante o processo de aquisicdo de conhecimento.

Sendo assim, optou-se por fazer um estudo de campo envolvendo uma turma
com trés alunos surdos matriculadas em um dos cursos da Universidade Estadual do
Parana - Campus Paranagud, 09 professores e 02 intérpretes.
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2| METODOLOGIA

Primeiramente, estudos e leituras foram realizados para que fosse possivel
reconhecer a surdez no ambito da educacao especial em contexto mundial, bem
como em territério brasileiro. Apos a contextualizacao histoérica, optou-se por levantar
questdes acerca das problematicas que envolvem os surdos, professores e intérpretes.
Diante disso, realizou-se também uma analise das leis que garantem os direitos das
pessoas com deficiéncia.

Apbs as duas etapas citadas, optou-se por fazer um estudo de campo que
envolveu um questionario aplicado a pessoas ligadas a uma turma com trés alunos
surdos matriculadas em um dos cursos da Universidade Estadual do Parana - Campus
Paranagua, trazendo questbes que abordavam as situacbes de aprendizagem
vivenciadas pelos alunos surdos, ao trabalho desempenhado pelos professores e
intérpretes e a percepcéo dos alunos ouvintes quanto a inclusdo. Para apresentacéo
da analise, optou-se por utilizar letras para distinguir os participantes da pesquisa,
portanto serédo identificados da seguinte maneira: ALUNO OUVINTE A, ALUNO
SURDO A, PROFESSOR A e INTERPRETE A.

Ao todo trinta e nove pessoas participaram desta etapa da pesquisa, sendo: nove
professores, dois intérpretes, vinte e cinco alunos ouvintes e trés alunos surdos.

31 ANALISE DOS DADOS

Para apresentacdo da analise, optou-se por utilizar letras para distinguir os
participantes da pesquisa, portanto, seréo identificados da seguinte maneira: ALUNO
OUVINTE A, ALUNO SURDO A, PROFESSOR A e INTERPRETE A.

Quanto a questao que trata do conceito de inclusdo mais relevante encontrado
nesta turma, pode-se concluir, por meio das analises das respostas recebidas, que
este conceito ainda nao é claro para 56% dos alunos ouvintes, contudo, isto pode
ser relacionado ao fato de que ainda nao tiveram a disciplina que trabalha a incluséao,
como também o assunto, apesar de bastante debatido, ndo apresenta eficacia nas
discussoes realizadas. Notou-se ainda que 44% dos alunos definem em suas respostas
que o processo de inclusdo deve favorecer a igualdade de oportunidades, oferta de
suporte que minimizem as dificuldades das pessoas com deficiéncia e a promog¢ao do
respeito. Para o aluno ouvinte O a inclusdo “E todas as pessoas com todas as suas
diferencas, terem acesso com suporte a todos os lugares que desejam frequentar e
interagir”.

Em concordancia com o aluno ouvinte O, Carvalho (2016), considera que o
processo de inclusdo é aquele que deve proporcionar ao aluno todo atendimento as
suas necessidades, usando de recursos, apoios e encaminhamentos, com a finalidade
de criar as condi¢cbes necessarias, assegurando assim, que estes sujeitos tenham as
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mesmas oportunidades de desenvolver seus potenciais.

Com relacdo a segunda questdo presente no questionario dos alunos ouvintes,
“O que sabe sobre LIBRAS?”, foi possivel observar que 72% compreendem Libras
como a lingua oficial dos surdos, 12% reconhecem LIBRAS como a segunda lingua
oficial do pais e 16% ainda ndo apresenta clareza ao falar sobre LIBRAS. Dentre as
respostas obtidas destacou-se a do aluno ouvinte X, compreende que “LIBRAS é algo
que todos deveriam ter a consciéncia em aprender, para que os surdos nao se sintam
excluidos quando tiver contato com os ouvintes. A Libras é a lingua dos surdos, onde
ele pode se comunicar de forma adequada”.

Ao serem questionados se a inclusao realmente acontece na sua turma, 64%
acredita que ainclusao acontece, porém muitos destes levantam questdes relacionadas
ao papel do professor na inclusédo, salientando a falta de preparo e interesse de
alguns professores. Segundo estes alunos “alguns professores ndo compreendem as
dificuldades dos surdos ou pouco se importam, acreditam que ter uma interprete é
suficiente, ndo adaptam as aulas e nao se preocupam se estdo aprendendo ou néo”
(ALUNO OUVINTE M). Para que a inclusdao aconteca € necessario refletir sobre o
papel do professor e da instituicdo e as suas atribuicées, entendendo que a presenca
do intérprete € indispensavel, porém insuficiente. (BISOL, et al, 2010).

Para o Aluno Ouvinte J

Falta um pouco de dedicacdo dos professores na parte didatica. Eles falam
(oralizam) e so6 isso. Talvez se usassem mais 0 quadro € alguns recursos visuais
como o data show, videos, etc., elas teriam mais acessibilidade ao conteudo.

Quanto a isso, Daroque (2011, p. 37-38) diz:

Se torna importante também utilizar as novas tecnologias, como por exemplo,
as ferramentas multimidia, para qualificar, aprimorar, instrumentalizar, lancando
possibilidades de viabilizacdo ao acesso dos conteludos para os surdos na
universidade, o que se sabe que ndo ocorre, por alegadas questdes econémicas
do mercado. N&o fazendo uso desses recursos, muitos professores continuam com
0S mesmos métodos por muitos anos, agindo das mesmas formas, com 0s mesmos
conteudos.

Com isso, ao professor resta a tarefa de reflexao das suas praticas para que
ofereca aos alunos todo o suporte necessario para que a aprendizagem do aluno
surdo seja garantida.

Quando questionados sobre “O que vocé acha necesséario para melhorar
a comunicacao entre os alunos surdos e ouvintes?”, 48% responderam sobre a
importancia do aprendizado de LIBRAS, 16% acreditam que o melhor caminho é inserir
LIBRAS desde as séries iniciais e 36% acreditam em outros meios para melhorar a
comunicacao entre surdos e ouvintes.

Para Silva e Daxenberger ([20157], p. 03) “assim sendo, a escola deve ou deveria
incluir dentre suas disciplinas a Libras para que desde cedo os alunos a conhegcam e a
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pratiquem no decorrer de suas vidas, e assim a educacgao seja realmente considerada
inclusiva”.

A apropriacao de LIBRAS desde a infancia seria um processo de aproximagao da
lingua e cultura do povo surdo, algumas questdes referentes ao processo de incluséo
seriam mais claras e com isso, aconteceriam com mais naturalidade.

Os professores, ao responderem como avaliam a inclusdo no Ensino Superior,
66,6% concordam que a inclusao é deficitaria e insuficiente, os outros 34,4% dizem
gue a inclusédo € uma necessidade e direito dos alunos surdos.

O professor B vé a inclusdo “Como uma necessidade e processo legal, ja que o
aluno tem direito de estar em varias instituicdes publicas”. De acordo com 13.146/2015,
em seu artigo 27° “A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida” (BRASIL, 2015)

Para o professor A “Atualmente as universidades possuem certa incluséo,
mas esta longe de ser o ideal. E necessario um nimero maior de intérpretes, assim
como cursos para formacdao dos mesmos”. Além do maior nUmero de intérpretes
nas instituicdes, ha também outras necessidades. Ao apresentar algumas reflexdes
referentes as mudancas de praticas no contexto educacional, buscando assegurar o
melhor aprendizado ao aluno surdo, Lima (2010) destaca que € preciso compreender
como o surdo percebe o mundo de forma visual, e ainda, ampliar as reflexdes sobre
metodologias que atendam as necessidades destes alunos, como também, ter clareza
das atribui¢cdes do intérprete e do professor.

A segunda questdo presente no questionario destinado aos professores era
“Quais recursos sao necessarios para que o professor assegure sucesso no processo
de ensino aprendizagem para alunos surdos?”. 66,6% dos professores concordam
gue sejam necessarios alguns recursos para que haja o aprendizado do surdo, como
materiais visuais, intérprete, cursos de formacgéo continuada e LIBRAS.

Para o professor E, € necessario que haja “Formacéo continuada para atender a
diversidade e l6gico formacao em LIBRAS”. Com relacéo a isso, Betim (2013, p. 18)
“Néao ha como desconsiderar a formacgao inicial e continuada dos professores como um
fator de extrema importancia na constituicdo de uma pratica educativa comprometida
com uma aprendizagem qualitativa”.

Quando indagados sobre as estratégias usadas para explicar os conteudos para
o aluno surdo, 50% relatam que buscam usar aulas expositivas, apresentacées em
power point e videos.

O professor E conta que “Quando uso videos verifico se ha legendas para que
nao cause mais dificuldades a elas”.

O professor D, usa outros recursos:

Utilizo a fala mais pausada e com diccéo clara, préxima aos alunos. Procuro mediar
a aprendizagem inteirando-os do que estou ensinando. Constantemente observo
se 0s (as) alunos (as) surdos estdo acompanhando com interesse as explicagoes.
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Como ha a presenca da intérprete, sua participacao € fundamental no processo,
pois faz a intermediacao, traduzindo para a Lingua de Sinais, o que esta ocorrendo
na aula.

Portanto, compreende-se que grande parte dos professores percebe a
necessidade da adequacéo metodoldgica para garantir o aprendizado do aluno surdo.
O professor A relata que:

Dou aula para a turma e s6 explico diferente quando consultado (muitas vezes,
mas nunca por aluno surdo). Tenho colocado avaliacdes diferentes para eles e me
arrependo por isso. Ndo foram avaliagbes melhores que permitiram a formacao,
foram simplesmente avaliac6es mais fracas.

Alguns professores ainda n&o tém clareza da necessidade de trabalhar de forma
diferenciada com estes alunos, demonstrando a necessidade emergente de formagéo
nesta area, para a compreensao de que as capacidades dos alunos surdos sao as
mesmas dos ouvintes, portanto, ndo é preciso aplicar avaliagdes “mais fracas” e sim,
buscar estratégias metodolégicas diferenciadas.

Betim (2013) comenta sobre a capacidade dos alunos surdos, as quais nao sao
inferiores, pelo contrario, tem se aproximado ao desempenho dos alunos ouvintes,
portanto, € preciso se pensar na mudanca das praticas pedagodgicas, ja que muitas
vezes sao voltadas para os alunos ouvintes.

Com relacao a questao 04 do questionario “quais dificuldades o Sr. (Sra.) percebe
na aprendizagem do aluno surdo”, muitos relatam a falta de atencao, dificuldade em
devolver materiais escritos, uso excessivo de celular e falta de leitura do material
previamente requisitado.

De acordo com o professor A, as dificuldades na aprendizagem do surdo sao:
“Prestar mais atencdo no intérprete, ler os textos, consultar mais o professor para
aprender, protestar muito as notas e n&o tirar xerox dos textos”.

Para o professor D:

As dificuldades sdo muito semelhantes as dos alunos ouvintes, pois o aprendizado
dos conceitos trabalhados no ensino superior, exigem uma complexidade que
impbde aos alunos leituras, disciplina para aprender e dedicacao de tempo e
estudos.

Para os alunos surdos ha ainda o acréscimo de que nao contando com a audicéo
podem se considerar com mais uma desvantagem. Entretanto, percebo que seus
empenhos e esforcos individuais podem superar mais este limite.

No contexto universitario, a pesquisa € um instrumento fundamental para a
construcao do conhecimento, o que leva as constantes exigéncias de leituras. De
acordo com Bisol (et al, 2010, p. 151) “Para muitos alunos, as dificuldades de leitura e
escrita acabam desviando a energia e a atengao (e diminuindo o prazer) da construgcéo
de conhecimentos”.

Com relacdo as potencialidades apresentadas pelo aluno surdo, os relatos
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presentes nas respostas de 50% dos professores, € que os surdos possuem as
mesmas capacidades que os alunos ouvintes.
Conforme citado pelo professor D:

InUmeras. S&o inteligentes e interessados. Acredito que como “sujeitos aprendentes”
podem nos surpreender. Admiro os académicos dedicados e que ndo se deixam
limitar por uma deficiéncia. Sao, na verdade — eficientes — eficientemente pessoas
que podem alcancar grandes voos.

Ha ainda, aqueles que tém dificuldade em reconhecer o potencial dos alunos,
“Tem sido uma relacé&o mais de compreenséao das dificuldades que da experienciacéo
das potencialidades. Infelizmente” (professor A).

Para o professor C:

O desempenho de um aluno surdo s6 corresponde as expectativas do professor
se possuirem os recursos adequados que possibilitem seu aprendizado. Portanto,
este desempenho se deve muito pela metodologia da escola e do professor.

Segundo Betim (2013, p. 14):

Cabe, entdo, ao docente, analisar e escolher os recursos tecnolégicos e
metodolégicos que melhor atenderdo as necessidades educacionais de seus
alunos. Lembrando que os recursos tecnoldgicos e metodolégicos por si s6 néao
dardo conta de garantir sua aprendizagem. E preciso que o professor estabeleca
vinculos afetivos com eles, procurando conhecer suas histérias de vida, suas
experiéncias, seus valores, seus interesses e aspiracdes. Mas antes, ou ao
mesmo tempo em que isso, € importante que os proprios professores também se
familiarizem com o uso desses recursos, 0 que pode facilitar em grande medida
tal processo.

O uso de metodologias diferenciadas nao é suficiente, visto que ha a necessidade
de conhecer as dificuldades apresentadas por cada aluno afim de que esses recursos
metodoldgicos venham suprir 0s obstaculos enfrentados em sua formacéo.

Os professores que responderam o questionario consideram a presenca do
intérprete de extrema importancia para a comunicacéo entre professor e aluno surdo. O
professor D considera que a presenca do intérprete € um instrumento “Imprescindivel.
Os intérpretes sdo fundamentais. Estabelecem o “elo” necessario para que os alunos
surdos superem a barreira de ndo ouvirem as explicacdes dos professores. Fornecem
segurancga para 0s académicos”.

Com relacéo as dificuldades enfrentadas pelo professor no processo de ensino
aprendizagem, grande parte dos professores concorda que faltam recursos, apoio
pedagdgico, materiais didaticos e formacao na area especifica da surdez.

Considerando que, “além das dificuldades que poderiam ocorrer ter alunos
em sala é um desafio e oportunidade de aprender também com os académicos (as)
surdos (as)”. Diante disso, € preciso enxergar as barreiras de aprendizagem como
uma oportunidade de aquisicao de conhecimento, tanto para o aluno, como para o
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professor que estiver aberto a buscar alternativas que possibilitem o aprendizado de
todos e com isso, a incluséo.

Dentre as perguntas destinas aointérprete, estd “Qualasuaformacéo/graduac¢ao?”
as respostas obtidas estéo de acordo com o estabelecido na lei 12.319/2010, que trata
da regulamentagao da profissdo de Tradutor e Intérprete de LIBRAS.

Participaram desta pesquisa duas intérpretes, uma que acompanha os alunos
surdos na turma pesquisada e outra que acompanha o professor surdo da universidade,
que leciona na turma.

Ambos os intérpretes que participaram da pesquisa relatam trabalhar com surdos
ha aproximadamente 06 anos.

Sobre a questéo referente a formacao necessaria para trabalhar com alunos
surdos, o intérprete A relata que “E necessario proficiéncia em LIBRAS (FENEIS' ou
PROLIBRAS?) e ensino médio no minimo. (na escola). No ambito da universidade
exige-se proficiéncia (FENEIS ou PROLIBRAS) e especializacdo na area”.

Além destas questbes, os intérpretes que responderam as perguntas foram
questionados sobre como € o trabalho de um intérprete em sala de aula. O intérprete
A conta que:

O intérprete é o mediador linguistico na sala de aula. Ele n&o é professor do aluno
surdo, ele media a comunicacéo entre professor e aluno, aluno e colegas de classe,
aluno e secretaria, entre outros. Para haver esta mediacéo eficaz o TILS® (Tradutor
Intérprete) tem que ter competéncia, fluéncia e ética.

Com relacéo ao trabalho do intérprete, Bisol (et al, 2010, p.161) considera que
“O intérprete assume seu papel de mediador, aquele que ‘portara a voz’ de um para
outro [...]. Sem a presenca do intérprete a comunicacao se interrompe [...], embora
eventualmente possa haver recursos compensatorios [...]".

Entendendo a mediacdo da comunicacéo entre professor e aluno surdo, como
uma tarefa do intérprete, questionou-se como € realizada esta mediacéo.

Ambos os intérpretes relatam que as principais caracteristicas que devem existir
neste processo de mediacao sao a ética e fidelidade ao contetdo.

Para o intérprete A“[...] tem que ser fiel a interpretacéo, ndo pode haver omissoes,
nem complementacdes por ele mesmo. Ele também & a voz do surdo no ambiente
académico, sendo fiel a traducéo”.

Na questdo 06, que relata sobre as estratégias usadas pelos professores, e
observadas pelo intérprete, que possam facilitar a comunicagédo com o aluno surdo, o
intérprete B relata que “Nao facilitam e as vezes, pensam que o aluno surdo é aluno
do intérprete. E quando falamos para que ele traga um material que seja visual ele fala
gue nao tem tempo”.

1 A sigla FENEIS, trata-se da Federacao Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos.
2 PROLIBRAS é o Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia no Ensino da Lingua
Brasileira de Sinais.
3 A sigla TILS refere-se ao Tradutor e Intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais.
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O intérprete A conta que:

Alguns professores aceitam o jeito que o surdo escreve, o que facilita a autonomia
do aluno, mas todas as disciplinas tém muitos textos e livros que estao na Lingua
Portuguesa e ndo na LIBRAS (1% Lingua do aluno surdo).

A maioria dos professores, ja utilizam videos com legenda até mesmo os alunos
tém esta préatica.

Alguns professores pediram filmes para assistir e fazer resenha, etc. Sempre filmes
qgue tenham legenda.

Diante destas afirmacdes, nota-se que alguns sujeitos que compde o ambiente
universitario, vém abrindo horizontes acerca da inclusao, buscando maneiras de fazer
com que ela de fato aconteca.

Questionados a respeito de disciplinas que podem facilitar ou dificultar a
comunicacéo com o aluno surdo, o intérprete A comenta que:

O que facilitaria se houvesse um TILS disponivel para gravar a sinalizagcdo de
determinados textos, o surdo levaria para casa para acessar e estudar.

Porque na sala de aula ha TILS, mas o aluno muitas vezes ndo consegue fazer
anotagdes constantes, se ndo perde a explicacao.

Para Moura (2016), para que sejam selecionados materiais e ferramentas
pedagdgicas que considerem as necessidades dos surdos, torna-se indispensavel o
reconhecimento da cultura e das especificidades de cada aluno.

Na questao 08 “Todo conteudo da disciplina é repassado para o aluno por meio
de LIBRAS ou existem outras estratégias? Comente sobre isso”. O Intérprete B,
contribui afirmando que: “Todo conteudo é repassado por meio de LIBRAS, por isso
a necessidade de material didatico para o surdo”. E ainda, na resposta dada pelo
intérprete A “Somente na Lingua de Sinais. Estratégias de ensino s&o utilizadas pelo
professor. Slides, imagem, filme legendado, etc”.

Com isso, ha concordancia do texto legal que se encontra na lei 12.319/2010, no
Artigo 6°, que define as atribuicées do Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais, como:

Il - Interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de ensino nos
niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos contetdos
curriculares; (BRASIL, 2010)

E encerrando o questionario pertinente ao intérprete, questionou-se sobre quais
as dificuldades encontradas por ele, no que se refere ao repasse dos conteudos. Para
o intérprete B “Nenhuma. Somos apenas um canal de comunicacdo. O regente é o
professor e precisa entender que o aluno € dele”.

Ja o intérprete A, diz encontrar dificuldades neste processo, de acordo com ele
“A maior dificuldade sao as avaliagdes e ndo os conteudos. Tem professor que passa
duas provas diferentes e o TILS precisa interpretar duas vezes dificultando o tempo
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gue os alunos tém para responder”.

Os sujeitos surdos participantes desta pesquisa relatam que descobriram a
surdez com aproximadamente 02 anos de idade e a partir disso, ingressaram no
Centro Educacional de Deficientes Auditivos de Paranagua (CEDAP), onde tiveram
seu primeiro contato com a Lingua de Sinais e também realizaram boa parte de seus
estudos em escola inclusiva.

Com relacdo a Lingua de Sinais e o0 seu uso, 0s alunos surdos entendem como
a manifestacéo de sua cultura, identidade da comunidade surda e um direito garantido
por lei.

Referente a questédo 02 “Comente seu cotidiano na sala de aula”, os alunos
destacam o uso de LIBRAS e situagcdes sobre a inclusao.

O aluno surdo B expde que “[...] os professores ndao sabem Lingua de Sinais,
todos os professores precisam aprender de Lingua de Sinais para ter contato com os
alunos aqui na UNESPAR”.

De acordo com Moura (2016) o fato de poucos professores dominarem a Lingua
de Sinais, cria mais um agravante no processo de ensino aprendizagem do aluno
surdo.

Para os alunos surdos, a funcéo do intérprete & auxiliar na compreensao das
aulas, interpretando as explicagcbes dadas pelo professor de maneira clara. Consideram
também de extrema importédncia a presenca do intérprete, pois este os auxilia nos
estudos para as avaliagdes e leituras de textos.

Ao serem questionados se ja sofreram algum tipo de preconceito na universidade,
100% responderam que sim, segundo estes alunos, alguns professores tém dificuldade
em aceitar a lingua de sinais. O aluno surdo A diz que “Uma professora falou que nao
aceita LIBRAS dentro da sala [...]".

Segundo Moura (2016 p. 35)

Entre os desafios para a construcdo de uma pratica educacional que respeite e
valorize a especificidade dos surdos, esta a quebra dos preconceitos criados ao
longo do tempo, por exemplo, serem considerados socialmente como inferiores e a
imposicao da oralidade, o que reflete na formacgéo desse sujeito.

Considerando que a lei 10.436/2002, garante LIBRAS como segunda Lingua
oficial do Brasil e reconhecendo como um meio legal de comunicagcédo e expressao,
sendo assim um direito do aluno surdo usa-la, inclusive em sala de aula.

Quanto as dificuldades de aprendizagem, 100% relataram que sua maior
dificuldade é com relacédo a leitura e compreensdo de textos solicitados pelos
professores, que geralmente sdo extensos e por se tratarem de textos em Lingua
Portuguesa, tornam sua aprendizagem deficitaria. Segundo o aluno surdo A “[...] os
professores déo textos 80 folhas para ler, vocé acha os surdos conseguem ler 80
folhas? Nao mesmo, porque texto portugués é mais complicado”.

Daroque (2011, p. 62) comenta o uso da Lingua Portuguesa neste processo,
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dizendo que “E indispensavel que o surdo domine a segunda lingua, o Portugués.
Para tanto, é necessaria a adequacao dos recursos e suportes oferecidos para que ele
possa concluir com sucesso seu curso de graduacgao”.

Neste sentido, é pertinente a cobrancga relacionada ao uso do portugués, desde
gue sejam garantidos os suportes adequados para que o aluno tenha dominio da
segunda Lingua.

Na pergunta sobre quais disciplinas ou contetudos tem mais facilidade, 100%
afirmaram ter mais facilidade em disciplinas que usam de metodologia mais voltada
para a pratica. Para Daroque (2011, p. 70) “Quando a aula falada é complementada
ou substituida por materiais escritos associados a recursos visuais, 0 aluno surdo
sente-se mais capaz de entender, estabelecer relacdes e acompanhar as explanacoes
traduzidas em LIBRAS [...]".

Portanto, aadequacédo metodoldgica ndo serve apenas paragarantir o aprendizado
do aluno surdo, mas para que esse processo nao seja magante, e sim atrativo.

Para melhorar a qualidade de aprendizagem, o aluno surdo B diz que a
universidade precisa:

[...] fazer o seminario sobre educacé&o de surdos [...] os professores precisam
saber cultura surda, tem varios professores nao conhece sobre surdos, de lingua
dos surdos. Professores precisam saber como adaptar atividades diferentes para
surdos.

Para Vilhalva (2004) O unico caminho nao é apenas conhecer a Lingua Brasileira
de Sinais, mas também a cultura surda, como uma forma para viabilizar o trabalho
com o0s surdos.

O aluno surdo B ainda destaca que a universidade “poderia criar uma sala, deixar
o material s6 LIBRAS, tipo CD, computador, livros, etc”.

Ao responderem a questdo acerca de suas experiéncias sobre a inclusdo, os
alunos surdos relatam que nao se sentem incluidos, pois os professores nao oferecem
as adaptagdes necessarias para garantir sua participacao na aula. Sentem-se isoladas
por ndo poderem estabelecer uma comunicacéao efetiva na universidade, ja que poucos
dominam a Lingua de Sinais.

O fato de a universidade abrir as portas para o ingresso dos alunos surdos, néo
oferece a ela a identidade de universidade inclusiva, pois para que isso se efetive
existem mecanismos que de fato propiciam a adequacé&o do meio para a recepgao
adequada dos alunos surdos, que € um principio da educacéao inclusiva. Para tanto, a
universidade vem caminhando para garantir 0 processo inclusivo adequado.
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