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APRESENTACAO

"Se a educacéao sozinha néo transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda”.
-Paulo Freire

A obra “Educacao e Tecnologias: Experiéncias, Desafios e Perspectivas” traz
capitulos com diversos estudos que se completam na tarefa de contribuir, de forma
proficua, para o leque de temas que envolvem o campo da educacéo.

Diante de um mundo de transformacdes rapidas e constantes, no qual os
conhecimentos se tornam cada vez mais provisérios, pressupde-se a necessidade de
um investimento constante na formacgao ao longo da vida.

As tecnologias estdo reordenando e reestruturando a forma de se produzir e
disseminar 0 conhecimento, as relagdes sociais e econdmicas, a nogao de tempo
e espaco, modos de ser, pensar e estar no mundo, até a capacidade de aprender
para estar em permanente sintonia com a velocidade das constantes transformacdes
tecnoldgicas que, na verdade, tornou-se um bem maior nesta nova era.

Os saberes adquiridos nas formagdes iniciais ja ndo dao mais suporte para que
pessoas exercam a sua profissao ao longo dos anos com a devida qualidade, como
acontecia até ha pouco tempo, conforme explica Lévy (2010, p.157): “pela primeira
vez na histéria da humanidade, a maioria das competéncias adquiridas no inicio do
seu percurso profissional, estardao obsoletas no fim da sua carreira”.

As iniciativas de formacao tém aumentado no Brasil, como também as propostas
de educagdo que envolvem as tecnologias, sendo esta uma de suas inumeras
possibilidades, a atualizacdo de conhecimentos atrelada ao exercicio profissional.

Lévy assinala que, “por intermédio de mundos virtuais, podemos nao sé trocar
informacgdes, mas verdadeiramente pensar juntos; pdr em comum nossas memaorias e

projetos para produzir um cérebro cooperativo.” (2010, p.96).



Percebe-se, uma nova relacéo pedagdgica com os atores sociais, estabelecendo
nos espacos mediados pela rede, um dialogo fundamentado em uma educagéo, ao
mesmo tempo, como ato politico, como ato de conhecimento e como ato de criacéo e
recriagdo, pois o conhecimento sé se redimensiona devido a imensa coletividade dos
homens, num processo de valorizagcao do saber de todos.

As possibilidades de comunicagédo e de trocas significativas com o outro, por
intermédio da linguagem real ou virtual, repercutem na subjetividade como um todo e
intervém na estruturagdo cognitiva, na medida em que constitui um espago simbolico
de interacdo e construcéo.

Uma pessoa letrada tecnologicamente tem a liberdade de usar esse poder para
examinar e questionar os problemas de importancia em sécio tecnologia. Algumas
dessas questdes poderiam ser: as ideias de progresso por meio da tecnologia, as
tecnologias apropriadas, os beneficios e custos do desenvolvimento tecnoldgico, os
modelos econdmicos envolvendo tecnologia, as decisdes pessoais envolvendo o
consumo de produtos tecnoldgicos e como as decisdes tomadas pelos gerenciadores
da tecnologia conformam suas aplicagoes.

Aos leitores desta obra, que ela traga inUmeras inspiracoes para a discussao e a
criacdo de novos e sublimes estudos, proporcionando propostas para a constru¢ao de

conhecimentos cada vez mais significativo.

Gabriella Rossetti Ferreira
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CAPITULO 11

O ENSINO DE CIENCIAS E OS RECURSOS
DIDATICOS EM SENHOR DO BONFIM, BAHIA

Adson dos Santos Bastos
Universidade do Estado da Bahia/ DEDC-I,
Salvador - BA

Alexsandro Ferreira de Souza Silva
Universidade do Estado da Bahia/DEDC-VII,
Senhor do Bonfim - BA

RESUMO: Vivemos na era da tecnologia, onde
as informagdes sdo processadas de forma
rapida, no qual o saber pré-fixado sede lugar a
busca da construgéo continua do conhecimento
e neste sentido o ensino das Ciéncias deve
despertar o raciocinio cientifico e ndo ter apenas
um carater informativo. E cabe ao professor
facilitar a construgcéo do processo de formacao,
influenciando o aluno no desenvolvimento da
motivagdo da aprendizagem e 0S recursos
didaticos sao ferramentas fundamentais para o
processo de ensino e aprendizagem. O objetivo
desse trabalho é promover uma reflexao sobre
a utilizacdo dos recursos didaticos no ensino
de Ciéncias nas escolas publicas da cidade de
Senhor do Bonfim-BA, buscando verificar como
as aulas estdo sendo desenvolvidas pelos
professores da disciplina. Como instrumento
metodoldgico foi utilizado a observagao dos
recursos didaticos encontrados no ambiente
escolar e aplicagdo de questionarios.
Questionarios do tipo semiestruturados
contendo questbes abertas e fechadas.
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Verificou-se que as aulas ainda tém um carater
tradicional tendo como recursos didaticos mais
utilizados o livro didatico e o quadro marcado
pelo instinto da memorizagdo e avaliacGes
escritas. Porém comecam a surgir algumas
mudancas e outros recursos ditos como
recursos audiovisuais e tecnolégicos comegam
a ganhar destaque. E diante desse contexto
conclui-se que é necessario mudar, quebrar
com essa barreia ainda tradicionalista e partir
para um método construtivista onde o professor
deve ser o mediador e o0 aluno o construtor do
proprio conhecimento, e os recursos didaticos
€ de grande valia, pois quando bem planejados
tornam a aula envolvente e atrativa.
PALAVRAS-CHAVE: Ciéncias Naturais, Ensino
Fundamental, Tecnologias Educacionais.

INTRODUCAO

O mundo vem passando por mudancas
cada vez mais aceleradas, estamos diante de
um novo paradigma, vivemos na era tecnologia,
onde as informacdes sao processadas de forma
rapida, e isso exige que os docentes reflitam
melhor sobre sua acéo pedagogica e revejam
novas formas de ensinar. A educacédo esta
implantada nesse processo globalizado, onde
o saber determinado e previsivel sede lugar a
busca da construc&o continua do conhecimento.
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E apesar de toda tecnologia impregnada atualmente o Ensino de Ciéncias ainda
permanece enfadonho, restrito a aulas tradicionais, tendo como recursos didaticos o
quadro e o livro didatico marcado pelo instinto da memorizagédo e avalia¢des escritas.

E fundamental romper com esse método e familiarizar o estudante com a pesquisa
e a descoberta, formando cidadaos capazes de responder as necessidades atuais e
o professor deve abrir caminhos para que isso ocorra promovendo a investigagao,
experimentacao e adiscussao ao invés de apenas se preocupar emrepassar conteudos.
(PAVAO; FREITAS, 2008). N&o se trata de negar a importancia das aulas expositivas
e nem 0 uso dos livros didatico, afinal representa a comunicacdo na sua forma mais
fundamental e qualquer recurso bibliografico tem seu valor, o que é imperdoavel € a
frequéncia dessa modalidade de ensino e a passividade que ela promove, uma vez
gue esta vinculada a um modelo de ensino que deve ser superado. (PACHECO, 2000)

Com a utilizagao de recursos didaticos, pensa-se em suprir 0S espagos vazios
que o ensino tradicional geralmente deixa, e desse modo, além de expor o contetudo
de forma diferenciada, mais atrativa, faz dos alunos participantes do processo de
aprendizagem. Mais para que isso ocorra de forma positiva o professor deve ter
dominio e um equilibrado conceito de técnicas e recursos didaticos adequados a faixa
etaria que se destina.

Sendo assim, o docente deve ser um profissional critico e reflexivo buscando
atualizar-se para um melhor desempenho profissional, deve esta atento as mudancas
e sempre preparar suas aulas com antecedéncia, explorando outros recursos e assim
obter motivacdo no processo de ensino e aprendizagem. O foco desse estudo foi
conhecer os recursos didaticos mais utilizados pelos professores de ciéncias que
atuam nas escolas estaduais e municipais da sede do municipio de Senhor do Bonfim
durante suas aulas e perceber a importancia dos mesmos para o docente no processo
do ensino e aprendizagem com a intencéo de trazer uma contribuicdo na discussao
sobre propostas concretas de intervencao.

OS DESAFIOS NA FORMACAO DO PROFESSOR DE CIENCIAS

A formacéo do professor se da em dois pontos distintos: a inicial e a continuada.
Ambas tém sua importancia na qualidade da formacéo desse profissional, cada qual
com suas especificidades (CARVALHO, 2010). A formacé&o inicial é o ponto de partida
da profissionalizacdo docente na educacao basica e finaliza propondo a criacao de
um sistema nacional de certificacdo de competéncias docentes (MELLO, 2000). Ja
a formacao continuada € um processo continuo de aprimoramento, onde o professor
desenvolve um conjunto de atividades em exercicio com objetivo formativo e esta
pode ser realizada tanto individualmente como em grupo, visando prepara-los para
realizacdao de suas atuais tarefas como docente. (GARCIA, 1995 apud ALMEIDA,
2005)

Para Moreira (1986), a formacéo do professor é crucial para a qualidade do
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ensino, é necessario capacita-lo, atualiza-lo, habilita-lo de modo apropriado para seu
papel. Nessa mesma perspectiva, Selles (2002) revela que a formacéo do docente &
um processo continuo, 0 momento de sua admissdo ao curso de formacéo inicial é
apenas um marco de uma trajetéria de crescimento onde ira formar a base sobre a
qual a profissao ira se consolidar.

Hatrésrazdes para justificar aformagao continuada de professores: a necessidade
do continuo aprimoramento profissional devido as mudancas ocorridas no campo da
educacao e a reflexdo critica sobre sua propria postura pedagdgica; a necessidade
de interagir com as contribuicbes que as pesquisas educacionais proporcionam e
sua utilizacdo para melhoria em sala de aula. (SCHNETZLER, 1996 apud ROSA;
SCHANETZLER, 2003). Como revelou Paulo Freire em uma de suas obras “nao ha
ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”, entao € fundamental aprimoramento
do profissional da educacgéo para que o mesmo possa estar sempre atualizando seus
conhecimentos.

RECURSOS DIDATICOS: UM FACILITADOR DO TRABALHO DOCENTE

Recurso didatico é todo material utilizado como ajuda no processo de ensino e
aprendizagem do conteudo proposto para serem aplicados pelo professor aos seus
alunos. (SOUZA, 2007). Em acordo Karling (1991), os recursos didaticos sao recursos
humanos e materiais que o docente utiliza para auxiliar e facilitar a aprendizagem, ou
seja, servem como apoio para que ocorra de forma motivadora a troca de conhecimentos
e podem ser classificados de diversos nomes entre eles: recursos de ensino, meios
auxiliares, meios didaticos, materiais didaticos, recursos audiovisuais, multimeios ou
material institucional (KARLING, 1991 apud FERREIRA, 2007).

Segundo Graells (2000), os mesmos sao classificados em materiais convencionais
(livros, revistas, fotocdpias, documentos escritos, materiais manipulaveis, cartazes,
recortes, materiais de laboratorio e outros), materiais audiovisuais (fotos, filmes,
dispositivos, radios, CDs, cassetes, discos, televisdo, e documentarios) e novas
tecnologias (Computador, software, internet, animacoes, e televiséo interativa e outros).

Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2009) apontam que é preciso estd sempre
inovando na sala de aula e utilizando recursos diversos para uma melhor abordagem
dos conteudos, para que o conhecimento que estava distante do tempo e do espaco
possa ser assimilado e reconstruido pelo aluno.

Mello (2004) salienta que os recursos nao podem ser utilizados como se fossem
aulas em si, deve ser utilizado como um meio, um apoio para que ocorra a troca de
conhecimentos entre professor e aluno. Souza (2007) postula que:

O professor deve ter formagdo e competéncia para utilizar os recursos didaticos
que estdo ao seu alcance e muita criatividade, ou até mesmo construir juntamente

com seus alunos, pois, ao manipular esses objetos a crianca tem a possibilidade
de assimilar melhor o conteudo. Os recursos didaticos ndo devem ser utilizados
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de qualquer jeito, deve haver um planejamento por parte do professor, que devera

saber como utiliza-lo para alcancar o objetivo proposto por sua disciplina (p.111).

O docente deve fazer uma reflexao prévia sobre os conteudos a serem trabalhados
€ assim programar recursos que se adaptem a seus objetivos ja tracados, deve haver
uma selecao onde o docente deve analisar quais recursos ele tem, quais recursos a
escola dispde para que aquele determinado assunto seja trabalhado de forma eficaz.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como instrumento metodoldgico foi utilizado a observag¢ao dos recursos didaticos
encontrados no ambiente escolar e aplicacéo de questionarios. As observacdes foram
feitas constantemente durante as visitas as escolas, sendo orientados pelo diretor, vice-
diretor ou algum funcionario da escola, foram apresentados os recursos disponiveis
e seu estado de conservagdo. Apos esse procedimento ocorreu a aplicagao dos
questionarios contendo questbes abertas e fechadas para obter informagdes quanto
ao ensino e 0s possiveis recursos didaticos utilizados durante as aulas de ciéncias.

Com o questionario buscou-se caracterizar o perfil docente através de questdes
sobre idade, tempo de servico, habilitagcao profissional, formacao académica, disciplinas
gue lecionam na escola. Em seguida questao sobre os recursos didaticos existentes
na escola e quais o docente utiliza com mais frequéncia, importéncia de diversificacdo
durante as aulas de ciéncias, interesse pelos recursos didaticos.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O professor entra em contato com seu campo de atua¢do desde a sua formacgéo
inicial, através das disciplinas pedagogicas e quando comeca a atuar profissionalmente
vai ganhando mais experiéncia com a pratica docente. O trabalho docente requer
constante reflexdo e aprofundamento, no qual o professor, na resolucao dos problemas
cotidianos de seu saber-fazer, desenvolve a¢cdes que se apresentam como respostas
aos desafios que a pratica impde.

E nesse contexto Oliveira et. al., (2006) afirma que “o desenvolvimento pessoal
e profissional de um professor € um processo complexo e tecido conforme ele se
posiciona em relacdo as mdultiplas e, por vezes, contraditorias situagdes”. Perrenoud
(2000) destaca que o ato de ensinar envolve muito mais do que apenas experiéncia de
quem ensina, é preciso saber ensinar para que se aprenda. E neste sentido o docente
por mais que tenha anos de experiéncia na sala de aula, isso n&o ira garantir que seus
alunos aprendam se ele néo tiver atento para a utilizacéo de diferentes metodologias
e estratégias que garantam a aprendizagem dos alunos.

Analisando as disciplinas que os docentes lecionam, além de ensinar Ciéncias
muitos atuam em outras areas para completar a carga horaria. Foram citadas
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as disciplinas: Historia, Artes, Cultura Afro, Inglés, Geografia, Religiao, Quimica,
Sociologia, Matematica, Geometria e Redagédo. Esse misto de disciplinas acaba
fazendo parte da rotina desses profissionais da educacgado, que ficam repletos de
disciplinas para dar conta e devido a sobrecarga de trabalho nem sempre sobra tempo
para se dedicar exclusivamente as ciéncias e planejar uma aula investigativa que
promova a descoberta e motivacéo da turma.

Em relagcéo aos recursos didaticos mais utilizados pelos professores de Ciéncias
que trabalham no ensino fundamental Il tanto das escolas Estaduais quanto das
escolas Municipais da sede de Senhor do Bonfim, notou-se que os livros didaticos e o
quadro sao os mais utilizados (Figura 01).

m Livro didatico

mQuadro

mFimes

BTV Pendrive

mCartazes

m Computador

m Fotocopis

mRevigas

B Data Show
Retroprojetor

mfotografas

mjogos

Auladecampo

ol f% %

Figura 01: Relac&o dos recursos didaticos mais utilizados pelos professores de Ciéncias que
atuam no Ensino Fundamental Il (6°ano a 9°ano) nas escolas publicas de Senhor do Bonfim,
BA.

Esse resultado confirma que o ensino de Ciéncias ainda permanece associado
a uma educacgao “bancaria” desvinculada da realidade do aluno e do contexto atual,
caracterizada pelo padrao tradicionalista. Santos (2010) e Buck (2002) relatam que
apesar dos professores saberem a importancia de diversificar suas aulas, deixando-
as mais envolventes, a utilizac&o dos recursos ainda é deficiente, limitando-se a aulas
expositivas com uso do livro didatico e o quadro, onde os contetudos s&o abordados
como mera transmissao de conhecimento cientifico, geralmente feito por um processo
fragmentado, através de atividades ultrapassadas como cépias, ditados e exercicios
de memorizacao.

Para Fernandes (2005), o livro impresso ainda reina soberano no espacgo da sala
de aula sendo, portanto, o definidor do préprio curriculo escolar, apesar das novas
tecnologias de informacéo e comunicagéo.

Neste sentido, livro didatico tem grande valor nas constru¢ées curricular sendo a
principal fonte de muitos docentes, e as falhas contidas nos livros tém gerado grandes
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discussdes, tornando-o alvo de diversas analises. (SOUTO, 2003). Para tal tradicéo
Borges (2000), associa a fatores externos e internos a sala de aula: caracteristicas
econbmicas e culturais dos alunos, formacéao e condi¢des de trabalho dos professores,
suas concepcgdes de ensino, as politicas educacionais e suas implicacées na grade
curricular e nos conteudos. Nesse sentido é fundamental quebrar com esse vinculo ao
livro didatico e utilizar outros recursos buscando outras formas e fontes de transmitir
conhecimentos.

Por outro lado, o uso de filmes comeca a ganhar destaque no cenario escolar.
Os professores comecam a levar para sala de aula recursos audiovisuais saindo da
mesmice diaria das aulas tradicionais. O uso da imagem e do audio quando bem
planejados tornam-se eficazes como destaca Dantas (2008), “0 uso da imagem e
da mensagem transmitida nos filmes leva o aluno a descobertas, estimulando sua
autonomia, criticidade e curiosidade, propiciando o desenvolvimento da linguagem, do
pensamento, da concentragao e da atengao”.

Utilizar esse tipo de recurso possibilita a inovacéo no contexto escolar e dessa
forma possibilita que o aluno tenha outras maneiras de aprender. Forma-se um elo
para que o conhecimento do professor, geralmente cientifico, seja entendido pelo
aluno de uma forma mais atrativa, ja que o habito de ver filmes faz parte do cotidiano
de muitos individuos.

O mesmo percentual dado a TV Pendrive foi dado ao uso de cartazes pelos
docentes. O cartaz € um meio de comunicagcao em massa, cuja finalidade é transmitir
0s mais diversos tipos de mensagens, a sua utilizacao em sala de aula é muito limitada
e tem como objetivo informar e chamar a atencao dos alunos. Ja a Tv pendive pode
ser vista como um simbolo do avanco tecnologico que chega as escolas com o intuito
de facilitar o trabalho do professor e promover uma aula mais interativa e atrativa com
uso de imagens e audio para o publico alvo. O uso consciente e criativo desse recurso
pelo docente junto aos seus alunos podera ser um recurso significativo na construcéo
do conhecimento cientifico.

Brito; Purificacdo (2006) enfatizam que para isso, o professor deve esta em
continuo aperfeicoamento, ou seja, a necessidade daformacgao continuada, articulando-
se educacgéo e tecnologia, adequando a mesma a sua pratica pedagodgica. Cortes
(2008) ressalta que € indispensavel que se crie mecanismos para a formacao dos
professores, trazendo a estes a compreensao das reais necessidades do processo
educativo atual, do uso didatico-pedagogico de tais ferramentas, aliando a técnica
com o pedagdgico.

Outros recursos didaticos citados foram: fotocoOpias, revistas e data show.
Geralmente o uso de fotocopias e revistas esta associado a textos e segundo Coco
(2001), a leitura participa da construgdo cultural do homem, mais o texto deve ser
escolhido através de algum critério e néo servir acomodidade do docente simplesmente,
facilitando o processo de preparo da aula.

O professor, na escolha do material e no trabalho com ele, deve compreender
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gue a compreensédo do texto exige uma leitura critica que implica na percep¢ao das
relagdes entre o texto e o contexto. (FREIRE, 1989). Sendo assim, € essencial entender
porque e como o professor utiliza os textos e de que forma ele minimiza ou contorna as
questodes citadas. A final qualquer recurso bibliografico € valido mais o docente deve
ser critico e nao torna-lo como unica fonte de trabalho.

Ja o data Show apesar de ser um equipamento bastante util, de facil transporte e
gue ajuda no processo de visualizagcado de imagens ainda é muito pouco usado pelos
professores de ciéncias, muitos docentes ainda ndo sabem como usar esse recurso
e acabam por elimina-lo do seu campo de atuacdo ao invés de buscar maneiras de
aprender a manusear esses novos equipamentos tao frequente nos dias atuais.

Segundo Schmidt; Pazin Filho (2007) o custo de aquisicao deste equipamento &
alto, nem sempre esta disponivel em locais de apresentacao e exige algumas técnicas
pra manusea-lo. Mais o docente tem que ser receptivo a mudancgas, no sentido de
dispor aos alunos novos recursos tecnoldgicos, visando um ensino mais relacionado
como mundo atual.

O uso do computador comeca a assumir um papel relevante nas escolas publicas
sendo que 22% dos professores afirmaram seu uso durante as atividades didaticas.
Esses dados nos mostram que as novas tecnologias come¢cam a ganhar espaco na
sala de aula e que alguns professores estdo se adaptando a essa fase tecnoldgica.
Sendo bastante relevante para o processo educacional, conforme Coscarelli (1998), o
uso de novas tecnologias estimula os estudantes proporcionando o desenvolvimento
de diversas habilidades intelectuais e assim se mostram mais motivados para aprender.
Garcao; Andrade (2009) afirmam que se o professor souber usar 0 computador para
fins didaticos 0 mesmo torna-se um recurso colaborador para a aprendizagem.

Os recursos menos citados foram: jogos, fotografias, radio, retoprojetor e aula
de campo. 4% dos professores afirmaram a utilizacdo desses recursos durante suas
aulas. Os jogos tornam-se bastante apropriado para que o aluno assimile melhor os
conteudos de forma ludica. Como relata Pedroso (2009):

Através da dindmica dos momentos pedagdgicos, 0s conhecimentos escolares
deixam de ser abstracdes, passando a constituirem-se como instrumentos que
podem ser utilizados na busca de solugdes para os desafios de uma nova forma
de olhar o mundo (p. 3189).

Por outro lado, esse recurso ainda precisa ser mais usado pelos professores
de ciéncias, pois desse modo o processo de constru¢cdo do conhecimento escolar se
descaracteriza e deixa de contribuir para uma postura critica do conhecimento.

As fotografias ainda ndao sao vistas como um recurso de grande potencial para
as ciéncias, apesar da popularizacao dos aparelhos eletrénicos, seu uso como recurso
didatico ainda é bastante timido, deixando de lado um importante recurso visual, onde
0 uso da imagem poderia ser compartilhada, apreciada e interpretada pelos alunos
e professores. De acordo com Bento (2009), o uso de fotografias surge como mais
uma possibilidade e oportunidade do professor facilitar e melhorar o processo ensino-
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aprendizagem, uma vez que 0 n0SSO universo esta repleto de imagens.

Ja o radio contribui bastante para torna uma aula mais atraente principalmente
para os jovens de hoje que sdo movidos a musica e o professor pode utilizar esse
recurso para diversificar suas aulas e atrair os jovens para a sala de aula. Como
aborda Catao (2010) a musica pode tornar 0 ambiente escolar mais alegre e favoravel
a aprendizagem. E com um bom planejamento a musica torna-se eficaz para ensino
de Ciéncias, como observou Santana; Arroio (2008) em seus estudos que a musica
€ uma forma de dialogo da acdo humana, neste sentido & um recurso que permite
ao professor utilizd-la como mecanismo importante nos processos de mediagcdo e
negociacao de significados ao abordar temas cientificos.

O uso de retroprojetor e transparéncias ja esta bastante difundido nas escolas,
apesar do custo de aquisicdo e manutencéo ainda alto e do custo das laminas para
transparéncias, esse recurso ainda a é bastante util apesar da introdugédo de novos
recursos tecnologicos. (ROSA, 2008). A transparéncia é usada basicamente como
apoio para exposicéo oral, fazendo uso de imagens e textos para facilitar a troca de
conhecimentos, mas em virtude da crescente utilizacao de projetores multimidias onde
a conexao € diretamente através do computador, esse recurso didatico vai perdendo
espacgo no cenario escolar.

Ja as aulas de campo ou aulas praticas segundo Lakatos (2001) proporcionam
grandes espacos para que o aluno seja atuante, tornando-se agente do seu préprio
aprendizado. E analisando o trabalho de Carvalho et. al., (2010) observou-se que na
vivéncia da escola as atividades praticas sao pouco frequentes, embora permaneca a
crenca dos professores que por meio delas, pode se transformar o ensino de Ciéncias.

Krasilchik (2004) argumenta que no ensino das Ciéncias, e mais especificamente
de Biologia, as praticas de laboratorio e campo ainda s&o muito escassas. E nesse
contexto chama-se atencéo para a necessidade de mudancgas, as vezes bruscas, na
atuacéo dos professores.

Esses recursos citados anteriormente s&o menos frequentes nas atividades
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores de Ciéncias envolvidos na pesquisa,
embora observe uma introdugao timida, é preciso ficar atento as novas mudancgas no
processo educacional e adequar as novas modalidades de ensino. Vianna; Carvalho
(2001) enfatizam que:

Ha necessidade de uma mudancga didatica, onde as interferéncias das areas de
conhecimento pegagégico e do conteudo a ser ensinado, N0 NOSSO caso ciéncias,
precisam atuar. E preciso que o docente, numa atividade de atualizacédo, possa
refletir sobre a sua pratica, os conteldos que ensina, aprendendo o que acaba de
ser produzido, colocando-o em xeque em como introduzir 0s novos conhecimentos
em sala de aula (p.115).

Em todas as escolas pesquisadas ndo existiam laboratorio de ciéncias, apesar
de 50 % das escolas possuirem microscdpio, mas esse se encontrava muitas vezes
danificado ou inutilizavel pelos professores. E lamentavel que nas escolas ndo tenham
laboratérios de Ciéncias afinal o laboratério constitui um local bastante significativo
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para o ensino principalmente para que o aluno possa associar a pratica a teoria.

As aulas praticas sdo essenciais para que os alunos tenham um aprendizado
eficiente e significativo, pois nesse tipo de aula os alunos manuseiam equipamentos,
materiais, observam fendmenos que sO6 podem ser visualizados através de um
microscoépio e, além disso, as aulas praticas ajudam a sair da rotina da sala de aula e
a disciplina de Ciéncias se torna atrativa para o aluno. Em seus estudos Zimmerann
(2005) defende que:

E durante a atividade pratica que o aluno consegue interagir muito mais com seu
professor. E utilizando esse tipo de atividade que o aluno pode elaborar hipoteses,

discutir com os colegas e com o professor e testar para comprovar ou ndo a idéia
que teve. Isso tudo, sem duvida, resulta numa melhor compreenséo das Ciéncias

(p.25).

De acordo com Dourado (2001), as atividades de laboratorio comecaram a surgir
no inicio do século XIX quando a disciplina de Ciéncias comecou a fazer parte dos
curriculos de muitos paises. E 0 mesmo autor defende que as atividades experimentais
S&0 essenciais para o processo de ensino e aprendizagem e devem estar adequadas
as capacidades e atitudes que se pretende desenvolver aos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Com este trabalho foi possivel perceber que as aulas de Ciéncias no Ensino
Fundamental Il ainda estdo em sua maioria enraizada em recursos didaticos tradicionais.
Os recursos mais usados ainda estdao na dire¢cao daqueles que se identificam com as
habituais aulas expositivas. Nesse contexto & importante ressaltar que os docentes
devem mudar a forma de transmitir conhecimentos e quebrar com essa barreira ainda
tradicionalista e partir para um método construtivista onde o professor deve ser o
mediador e o aluno o construtor do proprio conhecimento.

A maioria das escolas pesquisadas dispde de recursos tanto convencionais
(livros, quadro), quanto recursos audiovisuais (TV pendrive, aparelho DVD, Data
Show) e recursos tecnoldgicos (Computador, internet) para facilitar o trabalho docente
e nota-se que os recursos ditos como audiovisuais e tecnolégicos devem ser mais
explorados pelo professor, pois a educacdo de hoje esta em processo continuo de
transformagao, momento em que o acesso a informacgéao torna-se indispensavel tanto
para o professor como para o aluno e 0 uso dessas tecnologias tem a possibilidade de
enriquecer as aulas tornando-as mais dinamicas e interessantes.

Mediante este cenario, ressalta-se aimportanciadacapacitacao e aperfeicoamento
do docente no que se refere ndo s6 ao dominio da tecnologia, mas também no
manuseio dos equipamentos, de forma que consolide uma aula mais voltada para o
conteudo e as necessidades do discente, visando uma melhor formacéo intelectual
com qualidade de ensino.

Percebe-se ainda que apesar dos professores valorizarem os recursos didaticos

Educacéo e Tecnologias: Experiéncias, Desafios e Perpectivas 2 Capitulo 11



como meios para facilitar a aprendizagem e relatarem sua importédncia como um
excelente apoio para o desenvolvimento do trabalho docente seu uso ainda precisa
ser estimulado. Os docentes precisam inovar, criar, experimentar e nao ter medo do
novo, pois 0s recursos didaticos criam possibilidades para o professor, evitando que o
cotidiano escolar ndo seja engolido pela mesmice do dia-a-dia.

Nesse aspecto torna-se necessario refletir sobre a pratica docente e 0 processo
de ensino e aprendizagem procurando discutir a aprendizagem e a qualidade do
ensino. Somente assim sera possivel contribuir para a formacéo de cidadaos ativos,
conscientes, autbnomos, participativos e criticos.
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