Notas Sobre Literatura

Leitura e Linguagens'3

Angela Maria Gomes
(Organizadora)

[Atepa
Edltora



Angela Maria Gomes
(Organizadora)

Notas sobre Literatura,
Leitura e Linguagens 3

Atena Editora
2019



2019 by Atena Editora
Copyright © da Atena Editora
Editora Chefe: Prof? Dr? Antonella Carvalho de Oliveira
Diagramacao e Edicdo de Arte: Geraldo Alves e Karine de Lima
Revisao: Os autores

Conselho Editorial
Prof. Dr. Alan Mario Zuffo - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Prof. Dr. Alvaro Augusto de Borba Barreto - Universidade Federal de Pelotas
Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson - Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Prof. Dr. Antonio Isidro-Filho - Universidade de Brasilia
Prof? Dr? Cristina Gaio - Universidade de Lisboa
Prof. Dr. Constantino Ribeiro de Oliveira Junior - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof® Dr® Daiane Garabeli Trojan - Universidade Norte do Parana
Prof. Dr. Darllan Collins da Cunha e Silva - Universidade Estadual Paulista
Prof® Dr® Deusilene Souza Vieira Dall’Acqua - Universidade Federal de Rondonia
Prof. Dr. Eloi Rufato Junior - Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Prof. Dr. Fabio Steiner - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Prof. Dr. Gianfabio Pimentel Franco - Universidade Federal de Santa Maria
Prof. Dr. Gilmei Fleck - Universidade Estadual do Oeste do Parana
Prof? Dr? Girlene Santos de Souza - Universidade Federal do Recdncavo da Bahia
Prof? Dr? Ivone Goulart Lopes - Istituto Internazionele delle Figlie de Maria Ausiliatrice
Prof? Dr? Juliane Sant’Ana Bento - Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior - Universidade Federal Fluminense
Prof. Dr. Jorge Gonzalez Aguilera - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Prof? Dr? Lina Maria Gongalves - Universidade Federal do Tocantins
Prof? Dr? Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte
Prof? Dr? Paola Andressa Scortegagha - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof? Dr? Raissa Rachel Salustriano da Silva Matos - Universidade Federal do Maranhao
Prof. Dr. Ronilson Freitas de Souza - Universidade do Estado do Para
Prof. Dr. Takeshy Tachizawa - Faculdade de Campo Limpo Paulista
Prof. Dr. Urandi Jodo Rodrigues Junior - Universidade Federal do Oeste do Para
Prof. Dr. Valdemar Antonio Paffaro Junior - Universidade Federal de Alfenas
Prof? Dr? Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande
Prof? Dr? Vanessa Lima Goncalves - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme - Universidade Federal do Tocantins

Dados Internacionais de Catalogagcao na Publicagao (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

N899 Notas sobre literatura, leitura e linguagens 3 [recurso eletrénico] /
Organizadora Angela Maria Gomes. — Ponta Grossa (PR): Atena
Editora, 2019. — (Notas Sobre Literatura, Leitura e Linguagens;
v.3)

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-85-7247-071-1

DOI 10.22533/at.ed.711192501

1. Leitura — Estudo e ensino. 2. Literatura — Estudo e ensino.
3.Linguistica. I. Gomes, Angela Maria.
CDD 372.4
Elaborado por Mauricio Amormino Jinior — CRB6/2422
O contelido dos artigos e seus dados em sua forma, correcao e confiabilidade sdo de
responsabilidade exclusiva dos autores.

2019
Permitido o download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuidos créditos aos
autores, mas sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.
www.atenaeditora.com.br




APRESENTACAO

Notas sobre Literatura, Leitura e Linguagens vem oportunizar reflexdes sobre as
tematicas que envolvem os estudos linguisticos e literarios, nas abordagens que se
relacionam de forma interdisciplinar nessas trés areas, na forma de ensino e dos seus
desdobramentos.

Abordando desde criaces literarias, contos, géneros jornalisticos, propagandas
politicas, até fabulas populares, os artigos levantam questdes mdultiplas que se
entrelagam no &mbito da pesquisa: Desde o ensino de leitura, de literatura em interface
com outras linguagens e culturas que fazem parte do contexto nacional, como a
indigena, a amazonense, a dos afros descentes até vaqueiros mineiros considerados
narradores quase extintos que compartilham experiéncias e memoérias do oficio, as
quais sdo transcritas. Temas como sustentabilidade, abordagens sobre o género
feminino e as formas de presenca do homem no contexto da linguagem também estao
presentes.

Os artigos que compdem este volume centram seus estudos ndo apenas no
texto verbal e escrito, mas nas multiplas linguagens e midias que configuram a
producéo de sentidos na contemporaneidade. A evolugcéo da construcdo de novas
composicoes literarias com uso de imagens, videos, sons e cores foi aqui também
tema de pesquisas, assim como o uso das novas tecnologias como pratica pedagogica,
incluindo Facebook — midia/rede virtual visual — e o WhatsApp - aplicativo para
a troca de mensagens -. Falando em novas praticas, o estudo do modelo de sala
invertida - Flipped Classroom - que propde a inversdo completa do modelo de ensino,
igualmente foi aqui apresentado e estudado como proposta de prover aulas menos
expositivas, mais produtivas e participativas.

A literatura € um oceano de obras-primas. Diante desse manancial de
possibilidades, a apreciacéo e analises comparativas de grandes nomes apresentados
aqui, incluindo William Shakespeare, Guimaraes Rosa, Machado de Assis, Jodo Ubaldo
Ribeiro, Carlos Drummond de Andrade, Rubens Fonseca, Dias Gomes, entre outros,
traz uma grande contribuicao para se observar cada componente que as constitui.
Desse modo, fica mais acessivel a compreensao, interpretacao e assimilacao dos
sentimentos e valores de uma obra, fazendo um entrelagamento da leitura, literatura
e estudos da linguagem.

Assim, esta coletdnea objetiva contribuir para a reflexdo conjunta e a conexao
entre pesquisadores das areas de Letras - Linguistica e Literatura - e de suas interfaces,
projetando novos caminhos para o desenvolvimento socioeducacional e cientifico.

Angela Maria Gomes
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CAPITULO 21

“SUBA EM DIAGONAL, PARA A DIREITA,

EM UM ANGULO OBTUSO, UNS 4CM”:
DESCOMPARTIMENTANDO SABERES E
HABILIDADES DE LEITURA EM MATEMATICA E EM

Adriano de Souza

Universidade Federal do Pampa, Curso de Letras
— Portugués e Literatura de Lingua Portuguesa
(licenciatura)

Bagé — Rio Grande do Sul

Sénia Maria da Silva Junqueira
Universidade Federal do Pampa, Curso de

Matematica (licenciatura)

Bagé — Rio Grande do Sul

RESUMO: O presente trabalho propde
compreender como a pratica de leitura e
compreensdo transversaliza e aproxima o0s
trabalhos em educacéo linguistica e ensino de
matematica. Para tanto, realizamos um relato de
experiéncia sobre uma atividade realizada em
contextodeformacaocontinuadadeeducadores/
as de matematica e de lingua portuguesa, cujo
foco era mobilizar diferentes conhecimentos
sobre compreensédo e leitura em ambiente
escolar. Nossas reflexdes permitem desenvolver
que a nogao de leitura que busacamos construir
no contexto escolar deve, em alguma medida,
superar a compartimentacao a ela imposta
pela fragmentacédo do saber em disciplinas e
areas especificas. Buscamos ressaltar, por fim,
justamente os aspectos em que os saberes sédo
igualmente necessarios a compreensao de um
texto ou problema matematico.

PALAVRAS-CHAVE:

leitura; educacéo
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LINGUA PORTUGUESA

linguistica; ensino de matematica.

ABSTRACT: The present work proposes
to understand how the practice of reading
transversalizes and bring near work between
linguistic education and mathematics education.
Thus, we performed an experience report
about an activity developed in the context of
continued education of teachers of mathematics
and Portuguese, whose focus was to mobilize
different knowledge about comprehension and
reading. We understand that the notion of reading
that we construct in the school context must,
somehow, overcome the compartmentalization
imposed by the fragmentation of knowledge
in specific disciplines and areas. Finally, we
present the aspects in which some knowledges
is equally necessary both for the comprehension
of a text and a mathematical problem.
KEYWORDS: reading; linguistic education;
mathematics teaching.

O presente artigo nasceu de nossa
experiéncia com a formagcdo continuada de
educadores/as da rede publica municipal de
educacao béasica, mais especificamente anos
finais do Ensino Fundamental (EF), das areas
de Lingua Portuguesa (LP) e Matematica.
Nessa ocasiao, aceitamos o desafio de, em

aproximadamente oito horas de trabalho,
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divididas em dois turnos (manha e tarde), abordar o tema da leitura no EF de maneira
geral; e, de forma especifica, articular os saberes das areas de LP e Matematica
com vistas a refletir sobre estratégias para a melhoria de competéncias leitoras do
alunado e, consequentemente, provocar a discussdo sobre a melhoria do indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB).

Uma primeira versao desse trabalho foi apresentada no “Seminario Internacional
de Pesquisa em Leitura, Literatura e Linguagens: novas topografias textuais”, em
outubro de 2017, em Passo Fundo, RS, (Cf. SOUZA & JUNQUEIRA, 2018). Na presente
versao, revisamos alguns elementos do texto anterior, com vistas a ressaltar o que
nos pareceu, em alguma medida, incipiente naquele texto, a saber, a necessidade de
descompartimentar o trabalho de ampliacao de habilidades e competéncias de leitura,
ainda restrito ao dominio da disciplina de LP.

Com efeito, nosso interesse mais geral permanece sendo o de discutir a respeito
de como podemos avancar na ampliacéo de habilidades leitoras de nossos estudantes,
a fim de superar “os graves efeitos da compartimentacao dos saberes e a incapacidade
de articula-los” (MORIN, 2003, p. 16), buscando encontrar os pontos de dialogo dos
componentes curriculares Lingua Portuguesa e Matematica.

1| DESCOMPARTIMENATAR A LEITURA PARA IR ALEM DE iNDICES

Como se sabe, o IDEB é calculado pela nota da Prova Brasil — que avalia o
aprendizado em LP e Matematica — multiplicada pela chamada taxa de aprovacéo, que
avalia o fluxo escolar. O produto dessa operacgao €, atualmente, o principal mecanismo
para aferir a qualidade da educacéao no pais. No contexto do IDEB de 2015 dos anos
finais da rede publica do EF, a cidade de Bagé-RS (onde foi realizada a experiéncia
de formacgdo continuada que originou este artigo) cresceu, mas nao atingiu a meta,
dai a necessidade de situarmos essa discussdo dentro das especificidades ora
apresentadas.

N&o € nova a postura emergencialista de setores governamentais, responsaveis
pela gestdo da educacdo publica, ante a necessidade de aumentar indices de
educacao, leitura, alfabetizacéao etc. Sabemos, no entanto, que diante do agravamento
da precarizacao das relacdes trabalhistas no setor publico da educacao formal, néo ha
como improvisar solugcdes, ndo obstante a criatividade — e até boa vontade — de muitos
dirigentes, gestores e administradores da maquina publica.

Admitimos a necessidade de avangarmos na maneira pela qual avaliamos a
educacéo brasileira e entendemos, acompanhados de extensa literatura a respeito,
gue o modelo do IDEB, enquanto instrumento de avaliacdo em larga escala, esta
bem longe da perfeicdo. Entretanto, para fins destas reflexdes, nosso interesse néo
residira na critica a Prova Brasil ou ao IDEB. Tentaremos pensar a respeito de como
podemos avancar na ampliacdo das habilidades leitoras de nossos estudantes para
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além de indices de avaliagdo em larga escala e acreditamos que esse movimento
passa por assumir a atividade sistematica e sistematizada de leitura em ambiente
escolar como tarefa coletiva. Para tanto, num esfor¢o de superar a compartimentacao
do saber académico, nos propomos a pensar de maneira conjunta, buscando colocar
em dialogo Lingua Portuguesa e Matematica a proposito do tema da leitura. Em outras
palavras, buscaremos compreender como a pratica da leitura e compreensao de textos
transversaliza e aproxima LP e Matematica.

Uma proposta de contru¢cdo de uma pedagogia da leitura que transversaliza o
ensino de lingua materna e de matematica pode encontrar respaldo no marco teérico-
conceitual sociointeracionista, posicdo que considera 0s aspectos sistematicos
da lingua, mas procura observa-la em seu funcionamento social, como atividade
sociohistérica, cognitiva e interativa, ou seja, um conjunto de praticas sociais e
cognitivas historicamente situadas (MARCUSCHI, 2008). Nessa perspectiva de
trabalho, leitura e compreensao séo atividades inferenciais altamente complexas que
se correlacionam, se complementam e se equivalem.

N&o parece desnecessario acrescentar que a abordagem que propomos néo é
essencialmente nova. Mollica & Leal (2012, p. 182) assinalam que diversos autores
- p. ex. Candido (2001), Machado (2001), Mollica, Leal (2006, 2007, 2009, 2010a,
2010b), Silva, Régo (2006), Smole, Diniz (2001) - ja fizeram um trabalho integrado em
sala de aula nas areas de portugués e matematca e demonstraram o quanto a pratica
€ importante e pouco difundida. Por outro lado, como a abordagem que trazemos
para a presente reflexdo é fruto de nossa experiéncia com a formacgéao continuada de
educadores/as da rede publica municipal de educacao basica da cidade de Bagé-RS,
das areas de Lingua Portuguesa (LP) e Matematica, entendemos que resida ai um
elemento bastante particular para uma reflexao mais detida.

Motivados pelo projeto de extensédo ,Formacéo Permanente de Profissionais
do Magistério para Educacdo Basica“, nossa atuagcdo no contexto de formacéo
continuada com educadores de Matematica e LP resumiu-se a aproximadamente oito
horas de trabalho, divididas em dois turnos (manhé e tarde), nas quais abordamos
o tema da leitura no Ensino Fundamental de maneira geral; e, de forma especifica,
buscamos articular os saberes das areas de LP e Matematica com vistas a refletir
sobre estratégias para a melhoria de competéncias leitoras dos/as estudantes e,
consequentemente, discutir o tema do IDEB. A seguir, passamos a um relato mais
detido sobre a fundamentagao da atividade.

21 0 QUE FUNDAMENTA UM TRABALHO DE DESCOMPARTIMENTACAO?

A competéncia leitora de problemas matematicos pode ser um bom ponto de
partida para buscar uma relacdo que aproxime o0 nosso foco de interesse, ou seja,
o tema da leitura no Ensino Fundamental e, consequentemente, os obstaculos que
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possam ser igualmente confrontados em aulas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Partimos entdo do pressuposto defendido por Smole e Diniz (2001) de que
muitos professores acreditam que as dificuldades apresentadas por seus alunos em
ler e interpretar um problema ou exercicio de matematica estdo associadas a pouca
competéncia que tém para leitura. Tais autoras também sinalizam que é comum a
concep¢ao, por parte dos professores, de que umamaior fluéncianaleitura, desenvolvida
com os alunos nas aulas de lingua materna, consequentemente implicaria em um
melhor leitor nas aulas de matematica.

No entanto, para Smole e Diniz (2001) as dificuldades que os alunos encontram
em ler e compreender textos de problemas matematicos estédo, entre outras coisas,
ligadas a auséncia de um trabalho pedagogico especifico com o texto desses problemas
em aulas de matematica. Destacam ainda que essas dificuldades sao majoradas,
uma vez que no processo de leitura e compreenséo de um problema matematico, além
de leitura de palavras da lingua materna € indispensavel dominio e uso da linguagem
especifica da matematica.

E garantem que sdo geradores dessas dificuldades o estilo nos quais geralmente
os problemas de matematica sao escritos, a falta de compreensao de um conceito
matematico, o uso de termos especificos ausentes do cotidiano do aluno, € mesmo
palavras que tém significados diferentes na matemética e fora dela, constituindo-se,
esses aspectos, em obstaculos para que a compreensao de um problema matematico
ocorra de forma a garantir que a competéncia minima para o trabalho na resolug¢ao do
problema seja atingida. Nesse sentido, as autoras chamam a atencéo para o fato de
gue a habilidade de ler, escrever e resolver problemas é, em geral, tratada de forma
fragmentada nos processos de ensino.

Sobre a resolugao de problemas, Polya (1995) admite um modelo conceitual,
segundo o qual podemos encontrar quatro passos para a resolucéo de problemas.
Um primeiro passo, nesse sentido, envolve a compreensdo do problema. Em que
as habilidades de ler, anotar as quantidades, identificar as incdgnitas, elaborar um
esquema e reformular o problema seriam condi¢cdes necessarias para o sujeito ser
capaz de perceber claramente 0 que é necessario para a tarefa que se coloca no
primeiro contato com o problema.

Um segundo passo diz respeito a perceber como os itens do problema estéao
relacionados, e exige habilidades de pensar e, em alguns casos, tentar resolver
um problema correlato, fazer diagramas, identificar as ferramentas necessarias a
resolucédo do problema, fixar as condicionantes essenciais e verificar se utilizou os
dados necessarios nessa resolucéo.

Polya (1995) destaca como terceiro passo a execug¢ao do problema, que implica
em executar a estratégia de resolucao, registrar notas dessa tarefa, verificar e testar
os resultados e estratégias utilizadas. Se encontrar erros, contradi¢cdes ou falta de
informacao para prosseguir, € natural repensar o plano.

E, como quarto e ultimo passo, aponta o retrospecto da resolugdo completa,
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revisando e discutindo as etapas de resolucéo do problema, sendo para isso necessario,
confirmar os resultados, verificar os calculos, testar a consisténcia dos resultados e
escrever a solugcao encontrada.

Apontamos que em todas as areas do conhecimento, desenvolver a habilidade
de resolver problemas é um fator fundamental, habilidade essa que pode ser requerida
por meio do trabalho efetivo de ampliacéo e sofisticacdo da capacidade leitora dos
sujeitos. Portanto, ler em todas as areas, implica definitivamente inserir de modo
intensivo e sistematico a leitura também em aulas de Matematica.

Contribui nessa discussao o reformar o pensamento proposto por Edgar Morin
(2003). Para esse autor o espirito humano € movido pela resolu¢do de problemas, o
que exige o desenvolvimento de aptidées gerais da mente, que consequentemente
permite o desenvolvimento de competéncias particulares ou especializadas.

Quanto mais desenvolvida é a inteligéncia geral, maior é sua capacidade de tratar
problemas especiais. A educacao deve favorecer a aptiddo natural da mente para
colocar e resolver os problemas e, correlativamente, estimular o pleno emprego da
inteligéncia geral. (MORIN, 2003, p. 22).

Para Morin (2003) o desenvolvimento dessa inteligéncia geral requer a ativagéo
do pensamento critico, exercicio que se liga a duvida, o que é exercido sobre a
configuracéo e resolugdo de um problema. Ainda, o ensino matematico no decorrer
dos anos de aprendizagem deveria valorizar progressivamente o dialogo entre o
pensamento matematico e o desenvolvimento do conhecimento cientifico, numa
relacao dialdgica, que pode até compreender o célculo, mas que deve ir muito além
do calculo.

Colabora a esse respeito, Malta (2004, p. 41), acerca da importancia da
linguagem no processo de aprendizagem de matemética, destacando que o aprender
a ler matematica deve ser um dos objetivos das disciplinas basicas e que esse
aprendizado somente se concretiza na ,experiéncia efetiva do aprender Matematica,
lendo®. Para esse autor, ndo séo recentes os indicativos de um sistema de ensino
doente em que configurem-se simultaneamente deficiéncias no uso e compreensao
da linguagem escrita e Matematica. Ha uma relacéo de causa e efeito nessa suposicéao
que data mais de duas décadas, implicando que sem o desenvolvimento do dominio da
linguagem necessaria a apreensao de conceitos abstratos ndo ha o desenvolvimento
do pensamento matematico.

2.1 EDUCAGAO LINGUISTICO-MATEMATICA E VICE-VERSA

Machado (2014), em seu turno, apresenta uma interessante comparacao entre
0s papeis em que a Mateméatica e os contos de fada desempenham na formacgéao
das criancas. O autor ressalta que nas histérias infantis, ha uma nitidez absoluta,
praticamente binéaria, que distingue o bem e 0 mal, o heréi e o vilao, a bruxa malvada
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e a fada madrinha.

No entanto, nos contextos da realidade, a vida nao é tao simples, e ha uma linha
ténue que nem sempre permite distinguir bem e mal. Desse modo, esse autor sugere
que o enfrentamento das complexidades das situacdes reais e vitais, poderia ser mais
bem delimitado se previamente fosse construido um repertério de referéncias a fim de
simplificar as tomadas de decisoes.

Para Machado (2014, p. 67), os contos de fadas divertem e emocionam as
criangas, mas, sobretudo, fornecem pistas relativas a valores e atitudes. “Na formacgéo
inicial das criancas, a assertividade no que se refere ao certo e ao errado € fundamental
para a construcao e fixacdo de um repertério de papeis e situagdes que orientaréo
suas ac¢odes no futuro.”

Nesse sentido, destaca que na matematica, de forma analoga a essa distingao
entre o bem e mal dos contos de fadas, a nitidez das distingbes entre o verdadeiro e 0
falso, o certo e o errado, tem funcéo formativa semelhante. Assim, precisamos dessas
simplificacbes das abstragcbes matematicas e distingbes nitidas no que diz respeito as
verdades e ndo verdades matematicas, a fim de dar pistas para enfrentar as situagcdes
mais complexas que se apresentam nos problemas da realidade.

Nos problemas que a realidade nos propde, também n&o € tdo nitida a distincéo
entre o certo e o errado, o verdadeiro e o falso quanto o é na Matematica. Ao
expressar matematicamente um problema, as respostas sdo assertivas: ha o
verdadeiro e ha o falso, ha o certo e o errado, ndo ha muito espaco para tergiversar.
(MACHADO, 2014, p. 67).

A matematica e os contos de fada sdo, portanto, uma preparacao espiritual para
avida. Os contos de fadas s&o binarios: bem, mal, heroi, bandido, bruxa, fada. Analogo
a isso, a matematica € também binéaria. Ou as coisas sdo verdadeiras, ou séo falsas.
Porém, como nos contos de fadas, essa binariedade da matematica é necessaria sé
para comecar, pois a matematica néo se esgota nessa polaridade. Nessa comparacéo,
Machado (2014) aponta que os contextos ficcionais, em ambos 0s casos, apresentam
uma coeréncia interna da qual resultam inevitavelmente consequéncias l6gicas, como
uma “moral da histéria”, ndo uma moral unica, mas, diferentes morais em fungcéo dos
diferentes repertorios e circunsténcias dos ouvintes.

Nessa direcao, o autor sugere que narrativas bem arquitetadas possam contribuir
na construg¢ao do significado em uma aula de matematica, “[...] um bom professor, em
especial um bom professor de matematica, € sempre um bom contador de histérias.”
(MACHADO, 2014, p. 70). Aqueles/as mais habituados/as em transitar pelos caminhos
e descaminhos tedrico-metoldgico da Linguistica Aplicada, possivelmente encontrarao,
nas palavras de Machado (2014), elementos mais do que suficientes para trazer a tona
as tarefas para a construgdo, no contexto brasileiro, de uma Educacédo Linguistica
(BAGNO; RANGEL, 2005). Para esses autores, a superacado da crise educacional
proveniente do descompasso entre politicas publicas, demandas sociais e formacéo de
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professores passa pela construcdo de uma pedagogia de lingua materna que redefina
suas bases de atuacéo, entre as quais o Letramento cumpre papel fundamental.

Nessa direcao, se o processo de ativacao e producéo de sentido, que se da no
exercicio de praticas sociais entre agentes e sujeitos sociais, € habilidade fundante
tanto para as praticas letradas de educacdo matematica, quanto para as praticas
letradas de educacéo linguistica, ndo seria 0 momento de pensarmos numa educacao
linguistico-matematica/matematico-linguistica?

Em ambas as areas, € preciso transitar com habilidade entre as fronteiras das
diferentes realidades que a linguagem permite criar e, com isso, permitir-se ir além da
fragmentacao da disciplina, que dilui o interesse dos/as estudantes. Nos processos
escolares de ensino o contetudo é meio para a formacéao do individuo, néo finalidade
em si mesmo. Essa inversao meio/fim do conteudo leva a perda do significado, e
ainda esta presente em todas as areas do saber dentro das escolas. Para Machado
(2014) é preciso reencantar a matematica e, para isso, é absolutamente fundamental
aproxima-la da educacéo linguistica.

31 DO PONTO DE VISTA PRATICO, O QUE E POSSIVEL?

Ha pelo menos duas nog¢des de leitura inseridas no contexto escolar,
idependentemente do lugar no/do qual se esteja falando. A primeira, conforme
desenvolve Marcuschi (2008, p.237), diz respeito a nogdao de compreensao enquanto
pratica de decodificacdo, da qual subjaz uma no¢ado e lingua enquanto codigo. A
segunda nog¢ao, nos levaria a pensar a compreensao enquanto processo de inferéncia,
de onde emerge uma noc¢ao de lingua enquanto atividade sociointeratica e cognitiva.

As teorias [...] que postulam a compreensao como decodificacdo, conduzem a
metéafora da lingua como veiculo ou instrumento de construcao de sentido e envivem
um sujeito isolado no processo. Centram-se no codigo e na forma linguistica
como o principal obejto de analise. Os textos seriam portadores de significacdes
e conteudos objetivos por eles transportados e nés, como leitores ou ouvintes,
terlamos a missédo de apreender esses sentidos ali objetivamente instalados. [...]
Ja nos casos das teorias [...], que postulam a compreensdo como inferéncia, toda
a compreensdo sera sempre atingida mediante processos em que atuam planos
de atividades desenvolvidos em varios niveis e em especial com a participacao
decisiva do leitor ou ouvinte numa acéo colaborativa. Aqui poderiamos adotar a
metafora da compreensdo como construcao. A lingua é vista como uma atividade
€ ndo como um instrumento; uma atividade sempre interativa, ou seja, 0 processo
de compreenséo se da como uma contrucao coletiva. (MARCUSCHI, 2008, p.237-
238).

Como forma de mobilizar diferentes conhecimentos sobre compreensao e
leitura na pratica de formagao continuada que serviu de base para estas reflexdes,
desenvolvemos a seguinte pratica que passamos a relatar.

Primeiramente dividimos o grupo de professores em trios compostos de maneira
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interdisciplinar, ou seja, havia em cada grupo pelo menos um integrante professor
de matematica e um integrante professor de lingua. Em seguida, distribuimos aos
trios duas figuras geométricas, mais especificamente dois poligonos semelhantes aos
apresentados na figura 1:

Fig. 1- Poligono Convexo e Nao Convexo

Fonte: Autores

Ocorre, porém, que apenas dois integrantes do trio tiveram acesso ao desenho,
os quais foram incumbidos de elaborar uma instrucéo descritiva dos poligonos, que
serviria de base para que o terceiro integrante — o que néo teve acesso as figuras
— desenhasse os poligonos apenas lendo a instru¢do descritiva organizada pelos
colegas de trio.

Evidentemente nenhum grupo conseguiu reproduzir o desenho com a exatidao do
modelo, ndo obstante a corregao e criatividade das instrugdes descritivas elaboradas.
A titulo de exemplificagcdo, assim foi organizada a instrucdo descritiva de um dos
grupos para a segunda forma apresentada na figura 1: “Sem tirar a caneta do quadro:
1. Trace um segmento de reta da esquerda para a direita (10 cm). 2. Trace da ponta
direita um novo segmento subindo em um dngulo de 90° (7 cm). 3. Deste ponto, desca
em diagonal, na direcéo da reta inicial uns 5 cm. 4. Suba em diagonal, para a direita,
em um &angulo obtuso, uns 4 cm. 5. Desca, em diagonal, uns 6 cm, passando do
ponto de partida do primeiro segmento de reta. 6. Faca um traco que ligue as duas
extremidades finais.”

A partir da descricao apresentada, alguns fatores podem ser ressaltados
nesse processo de interpretacdo exigido para a compreensédo leitora da figura e,
consequentemente, sua descricao, nova leitura e execugéo do desenho.

Destacamos o fato de que ao ler um texto matematico, em geral, buscamos
compreender cada frase por vez, com a intencdo de que esse procedimento conduza
a compreensao do todo. No entanto, ao ver o detalhe, podemos perder a compreensao
da figura completa, como quando muito nos aproximamos de uma imagem, ou quando
uma imagem virtual é fragmentada em pixel. O fragmento revela detalhes da figura,
mas nao ajuda a compreender a sua forma completa.

A fragmentacdo estd muito presente no ensino da matematica, implicando
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inclusive que essa forma de dividir em pequenas partes ocorra até mesmo na simples
leitura de um problema. O problema é dividido em frases e busca-se compreender o
que cada frase esta pedindo que seja respondido. Nesse sentido, destacamos que a
matematica escolar esta permeada pelo descompasso entre 0 que se ensina e o0 que
de fato poderia ser definido como conhecimento mateméatico, o que conforme Morin
(2003, 2013) resume um ensino disciplinar da matematica, que de tao fragmentado,
limita e corrompe a visao do todo.

Quando lemos um conto de fadas, por exemplo, ndo paramos para pensar em cada
frase ou sentenca individual, mas lemos o todo, buscamos pela mensagem da historia
lida. Em matematica nao deveria ser diferente, precisamos entender a mensagem em
toda a sua complexidade, que nao apenas de suas partes fragmentadas dentro das
frases, e nem na binariedade do verdadeiro ou falso (MACHADO, 2014).

Aleitura matematica ndo € um processo linear, ela exige sim referéncias cruzadas
inseridas em campos especificos do conhecimento matematico, mas também em outros
campos dos saberes, entre eles as linguagens. No caso da descricao apresentada,
a compreensao da leitura do texto dado em lingua materna exige do leitor também
a compreensao de fendbmenos matematicos prdprios da geometria plana e espacial,
das grandezas e medidas, ou seja, pressupostos matematicos que dao suporte
a estruturacédo do raciocinio l6gico que determinara a compreensao total do texto.
Entretanto, esses aspectos se complementam de tal modo que justificam a légica da
figura a ser desenhada e ndo deveriam ser buscados em seus campos especificos de
justificacdo e classificacéo disciplinar, como se estivessem engavetados.

Além disso, convém destacar que muito pouco adiantaria saber desenhar,
reconhecer e/ou identificar um poligono convexo se ndo estiver em jogo, em alguma
medida, um interesse maior em contextualizar a figura geométrica dentro de um quadro
maior de suas funcionalidades possiveis. Nesse sentido, naturalmente talvez nossa
proposta pudesse induzir ao erro seus participantes, j& que nao propunha inserir a
atividade de leitura e compreensao dentro de alguma prética social da qual o poligono
fizesse parte enquanto instrumento a servigco de determinada finalidade. Neste caso,
guestionamos a mera escolarizacéo da tarefa leitora no ambiente escolar, sem levar
em conta a dimensao mais ampla de sua funcionalidade.

Juntamos a esse fato, que o processo de escrever matematica também passa
pelas mesmas experiéncias de ler matematica, e no nosso exemplo, a clareza da
descricao esta limitada também pela compreensé&o que os primeiros leitores tiveram ao
ler a figura 1. A leitura da figura geométrica e respectiva descricdo em lingua materna,
ou seja, a forma de descrevé-la em texto foi um desafio que colocou os professores
em uma situagdo caracterizada por estranhamento e descentramento (LINS, 2006),
pois de algum modo, tornaram-se sensiveis aos estranhamentos de seus alunos, ao
perceberem a dificuldade de entender do que o outro fala, enquanto se constituiram
sujeitos na busca de modos de producéo de significados em um espago comunicativo.

Por fim, com a atividade foi possivel desenvolver que a no¢cdo de compreensao
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que busacamos construir no contexto escolar deve, em alguma medida, superar a
nogcéo da mera decodificacdo. Em outras palavras, observamos, com essa atividade,
que a pratica da decodificagcéo, que toma a lingua como simples veiculo de informacao,
nao é suficiente para dar conta da comprexidade do ato comunicativo.

41 POR UMA CONCEPCAO DE LEITURA NAO COMPARTIMENTADA

Quais sdo os limites do conhecimento escolar e quem os define? Quem pode
chancelar onde comeca “o0 meu assunto” e onde termina “a minha matéria ou a minha
disciplina”? Essas perguntas nos colocam no centro do problema epistemoldgico de
que estamos tratando, qual seja, o de tratar a construcdo e o desenvolvimento de
competéncias de leitura e compreensao como pratica social contextualizada e como
eixo integrador dos diferentes saberes mobilizadas ao longo, especialmente, do Ensino
Fundamental.

Dito isto de outro modo, o ensino da leitura, especialmente no espago escolar,
deve ser tratado como uma tarefa conjunta, que integre as diferentes areas do saber.
Tal fato nos levaria, primeiramente, a reconhecer que estamos ilhados no nosso campo
de acdo pedagodgica e, posteriormente, a construir pontes no intuito de superar as
distancias criadas pelos curriculos disciplinares e compartimentados.

Nesse sentido, a tarefa primeira que nos uniria como professores e professoras,
antes de ensinar “conteudos” de lingua, de matematica ou de ciéncias seria a tarefa
da construcdo de uma pedagogia da leitura. Lopes, Cobucci & Machado (2012, p.
244) nos dao algumas pistas de como construir estratégias para um movimento nessa
direcdo. Em primeiro lugar, trata-se de definir “objetivos para cada leitura”, ha que se
pensar em objetivos gerais para uma pedagogia da leitura no EF — por exemplo, os
descritores de LP da Prova Brasil poderiam ser esses objetivos gerais — e objetivos
especificos de leitura para cada area do conhecimento.

Ha que se pensar, também, na “preparacdo para a leitura: acionamento e
atualizacao do conhecimento prévio; contextualizacdo; motivacao”. Trata-se, portanto,
da construcdo de estratégias comuns de abordar a tarefa de ler, o que poderia
despertar em nossos/as estudantes a ideia de que, de fato, ler € uma tarefa complexa
e, por isso, necessariamente fundamental em diversos campos de atuacao de vida
social. Nessa mesma linha de preparacao para a leitura, ha que se pensar também em
estratégias e procedimentos a serem desenvolvidos durante o processo de leitura para
a producao de uma “conduc¢do ancorada em perguntas” necessarias a compreensao.
Esta etapa de questionamentos da atividade leitora passaria por estabelecer relacdes
de mediacao entre os diferentes textos lidos e a linguagem utilizada, a relacdo com
outros textos e os diferentes conhecimentos movimentados pelo texto.

Com isso queremos dizer que a construcdo de uma pedagogia da leitura n&o
compartimentada no EF passaria inevitavelmente pela definicdo de um procedimental
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minimamente comum de abordagem do texto, respeitando, evidentemente, os
diferentes olhares e intengdes de leitura em cada atividade escolar.

As reflexdes levantadas em nossa abordagem apontam para a necessidade
de um esforco maior na superacdo da compartimentacao disciplinar dos saberes
académico e escolar, como estratégia para a ampliacdo das habilidades leitoras
discentes. Concluimos, com essa abordagem, reafirmando o que ja manifestamos
alhures, que €, além de necessario, possivel articular as disciplinas e, neste sentido,
Educacéo Linguistica e Matematica podem ser um bom ponto de partida.

Nos termos do que propde Morin (2013), h4d um descompasso entre 0 que se
ensina — saberes desunidos, divididos, compartimentados — e 0 que se expressa no
concreto da realidade, que séo situagdes e problemas cada vez mais multidisciplinares,
transversais, globais e multidimensionais. Para Morin (2013, p.91), “o ensino realizado
por meio de disciplinas fechadas nelas mesmas atrofia a atitude natural do espirito
para situar e contextualizar”.

Ha que se buscar e questionar, incessantemente, a pertinéncia do conhecimento,
pois ela frequentemente reside na capacidade de contextualizar e de resgatar a
habilidade intelectual de movimentar-se das partes para o todo e do todo para as
partes. Para o autor de “Educacdao e Complexidade”, a educacédo do futuro devera
necessariamente ensinar a condicdo humana, o que significa situar o ser humano
no universo para questionar sua posicao dentro e acerca do proprio universo. Dai
a necessidade em que tanto se tem insistido de reconstruir a fragmentacédo do
conhecimento compartimentado. A Sociologia, a Psicologia, a Historia, a Economia,
cada qual preocupada respectivamente com o destino social, individual, historico e
econémico do ser humano apontam para o isolamento da percepcao da condicao
humana.

Assim, ensinar acerca da condicdo humana — a tarefa escolar por exceléncia
—, pelo prisma dos diferentes saberes acerca dessa condi¢do, passa por restaurar
essa unidade complexa (fisica, matematica, bioldgica, social, psicologica, histéria
e cultural) desintegrada, na educacao, por meio da abordagem disciplinar. Nesse
sentido, a construgcdo de uma pedagogia da leitura é uma possivel estratégia para
esta reconfiguracao dos saberes.
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