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APRESENTACAO

As praticas educativas partem das finalidades inseridas em cada acédo e
estabelecem as conexdes necessarias no processo de ensino e aprendizagem.
Este terceiro volume do livio Grandes Temas da Educagdo Nacional traz uma nova
roupagem de ideias aos leitores, além de promover a mobilizagdo de novos saberes.

Partindo dos objetivos de aprendizagem, este livro apresenta aos diversos
leitores e interlocutores das ideias que aqui tomam formas, a estruturacao de vinte
e um trabalhos que trazem as caracteristicas de seus autores, que ora transitam nas
funcbes de pesquisadores, ora ocupam o lugar epistémico de autores que interligam
as conexdes reflexivas com os diferentes contextos de uso.

No primeiro capitulo, o autor discute a relevancia do letramento social a partir
da producao do género textual carta pessoal realizada com alunos dos anos finais do
ensino fundamental, apresentando os contextos de elaboragéo e as caracteristicas de
producao. No segundo capitulo, a discusséo sobre letramento perpetua-se, agora na
contextualizacado académica e na modalidade da educacéao a distancia, em um curso
de Extensao de Redacéao Cientifica.

O terceiro capitulo preocupa-se na apresentacao de um estudo sobre 0 processo
de producéo textual de alunos do curso de Letras da Universidade Estadual de Roraima,
analisando como o processo de ensino-aprendizagem € estabelecido. As reflexdes
realizadas no quarto trabalho partem de uma analise comparativa da semantica em
textos biblicos, tendo como ponto de partida os conceitos de significado, os sentidos e
as referéncias propostas no texto sagrado.

No quinto capitulo, o fenbmeno semantico da polissemia &€ tomado como ponto
de partida, tendo por base a analise de um livro didatico do nono ano do ensino
fundamental, como suporte diverso dos géneros textuais. Os autores do sexto capitulo
fundamentam-se na Lei n° 10.639/03, discutem os impactos nas formas de enxergar
a imagem do sujeito negro, da Cultura Afro-Brasileira e Africana nos estabelecimentos
de educacao do pais.

O sétimo capitulo analisa seis itens da prova de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), tendo como ano de
reflexdo, a avaliacdo realizada em 2015, em que os autores examinam o vinculo
com as respectivas competéncias de area. No oitavo capitulo, a autora apresenta
uma proposta de investigacao relativa a mediagcdo como fomentadora da imaginagcao
nas atividades de leitura e no empoderamento discente como sujeito autbnomo e
proficiente.

Os autores do nono capitulo aventuram-se na apresentacdo discursiva dos
primordios a Reforma Universitaria do Ensino Superior no Brasil, partindo do periodo
Brasil-Col6nia a década de 60, utilizam-se de um estudo qualitativo, exploratério e
descritivo. No décimo capitulo, as perspectivas avaliativas nos cursos de Licenciatura
em Pedagogia de uma instituicao federal do estado de Pernambuco sdo tomadas como
foco de discussédo e analise na prevaléncia do processo de formacao do profissional



pedagogo.

As discussbes do décimo primeiro capitulo investigam a atuag¢ao do profissional
pedagogo em um hospital particular no municipio de Imperatriz, estado do Maranhéo,
fundamentando-se na pesquisa bibliografica e investigacdo de campo. No décimo
segundo capitulo compreendem-se os elementos presentes na formacao inicial do
pedagogo, além de contribuir na atuacéo do profissional na fungao de gestor escolar.

No décimo terceiro capitulo as questdes referentes a inclusdo séo discutidas a
partir da Lei n® 10.436/02 e do Decreto 5.626/05 que regulamentam a Lingua Brasileira
de Sinais nos cursos de licenciaturas e fonoaudiologia, considerando as especificidades
da Comunidade Surda. O décimo quarto capitulo os autores investigam o papel da
instituicdo escolar no processo de inclusdo. Ja décimo quinto capitulo inter-relaciona
teoria e pratica na formacao docente para os contextos fundamental e médio na cidade
de Monte Carmelo, no estado de Minas Gerais.

Os autores do décimo sexto capitulo propdem frutiferas reflexées mediante
as identidades do homem caipira e do cowboy nas propagandas publicitarias,
esclarecendo alguns esteredtipos estabelecidos na constituicao do sujeito. No décimo
sétimo capitulo ha uma descricdo reconstitutiva da linha do tempo e historica das
areas de Eletroterapia e da Estética como estratégia de ensino e aprendizagem do
curso de Estética e Cosmética da Universidade de Fortaleza.

No décimo oitavo capitulo, as metodologias ativas sdo definidas e discutidas na
aproximacao com as Tecnologias de Informacédo e Comunica¢cdo como ferramentas
capazes de auxiliar o processo de compreensao das metodologias ativas. No décimo
nono capitulo, além de descrever e comparar o novo modelo de recrutamento dos
participantes do Grupo de Estudos Tecnoldgicos (GET) de Concreto a luz das atividades
extracurriculares do curso de Bacharelado em Engenharia Civil da Universidade de
Fortaleza propde outras reflexdes.

No vigésimo capitulo, os autores analisam como o Projeto Jovens do Semiéarido
tem colaborado no desenvolvimento as populagcdes locais no interior do Piaui, além
de estimularem o acesso ao conhecimento como maneira de empoderamento. Ja no
vigésimo primeiro e ultimo capitulo a questdo do plagio € o ponto de investigacao,
sobretudo na contextualizacdo da mediac&o pedagogica.

Aos leitores e interlocutores deste livro s&o bem-vindas as interrogacoes e a
ampliacao dos multiplos conhecimentos que podem ser produzidos pela multiplicidade
reflexiva em que cada autor revela uma forma peculiar de discutir os assuntos que
aqui tomaram forma e foram capazes de comunicar. Por fim, como organizador da
identidade de Grandes Temas da Educacédo Nacional, desejo excelentes leituras e
boas reflexdes.

Prof. Me. Ivan Vale de Sousa
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CAPITULO 21

PROFESSOR NAO E POLICIA DO CONTROL C
INVESTIGANDO O PLAGIO NA MEDIACAO PEDAGOGICA

Silvana Aparecida Pires Leodoro
Universidade Metropolitana de Santos

Elisabeth dos Santos Tavares
Universidade Metropolitana de Santos

RESUMO: Esta pesquisa, apresentada no 24°.
Congresso Internacional ABED de Educacéo
a Distancia', faz parte de um esforco mais
abrangente em compreender e
ao plagio enquanto um fenémeno que tem
sido ampliado pelos recursos tecnoldgicos
e de informacado disponiveis, pelos novos
modos de producao textual (por exemplo, o
hipertexto) e também porque nossa propria
percepcao sobre ele — enquanto professores
- estd aumentada em fungcdo dos mesmos
recursos tecnoldgicos de que dispomos.
Mas, tal fen6meno precisa ser compreendido,
ainda, como resultante das vulnerabilidades
que marcam o processo formativo dos alunos,
limitando-lhes os processos criativos de escrita
e autoria e da prépria ‘leitura do mundo’. Tais
processos, marcados pela l6gica da reproducao
de conteudo, contingenciam ou, para dizer
o minimo, prolongam uma pratica discente
dissociada da pesquisa e seus procedimentos.
Concomitantemente, os docentes tém sido
responsabilizados pela tarefa de vigiar e
punir os plagiadores, reforcando uma cultura

responder

de trincheiras nas quais se opdem alunos e
professores e que transparece, vigorosamente,
no ensino superior. Sob as perspectivas de
Freire, Silva, Foucault, Krokoscz, Andruetto,
a pesquisa baseou-se em
experimentacbes e observagdo participante,
tendo o plagio como objeto de ag¢des didaticas
e metodolégicas que objetivaram fomentar

entre outros,

um ethos pesquisador em nossos alunos,
refutando relacbes de saber e poder que
imputam ao professor o papel de policia do
Ctrl C. Os resultados obtidos indicaram que,
ao serem orientados, os alunos passaram a
adotar procedimentos éticos de pesquisa; que
alunos, mesmo do ensino superior, precisam
ser vistos como aprendentes e pesquisadores
em formagdo; e, que a educagdo para as
fontes - em tempos de internet - é uma tarefa
imperativa.

PALAVRAS-CHAVE: Plagio. Autoria. Leitura.
Letramento.

11 INTRODUGCAO:OPLAGIOEAPEDAGOGIA
DA CULPA.

Vocé nao tem por que temer comecar;
estamos todos ai para lhe mostrar
que o discurso estd na ordem das
leis; que ha muito tempo de cuida de
sua aparicéo; que lhe foi preparado

1 Congresso realizado em 2018, na cidade de Florianopolis/SC, cujo tema foi Experimentagéo em EaD.
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um lugar que o honra mas o desarma; e que, se lhe ocorre ter algum poder, é de
nos, s de noés, que ele Ihe advém.

Michel Foucault, A Ordem do Discurso.

Atuamos em uma instituicao tradicional na cidade de Santos que, ha mais de
uma década, oferece diversas licenciaturas na modalidade a distancia. Sao treze
cursos de licenciatura que atendem cerca de vinte mil alunos de diversos estados
brasileiros, muitos dos quais buscando uma segunda titulagcdo para ampliar suas
possibilidades de trabalho. Nosso corpo docente € formado por cerca de cento e
cinquenta professores dos quais 97% com formacao stricto sensu, doutores e mestres
e cerca de noventa tutores atuando na area especifica de sua formacdo em nivel
superior e com poés-graduacao /ato sensu, além de varios outros profissionais nas
areas de apoio académico, monitoria, ambiente virtual, apoio aos polos, tecnologia,
entre outras.

Sao numeros expressivos de uma estrutura que, ao longo desses anos, atravessou
diversos marcos regulatoérios, procedimentos de validacéo e avaliagao e, claro, forte
concorréncia de mercado e, dado o expressivo crescimento do contingente de alunos
nessa modalidade de ensino, da ordem de 1120%?2 entre 2005 e 2015, os desafios
nao se concentram mais apenas na tarefa de legitimar a modalidade e lidar com o
preconceito, mas aprimorar e aperfeicoar processos, discutir a mediacao pedagdgica,
conhecer melhor o alunado e, claro, manter-se no mercado educacional.

No ambito da mediacao pedagdgica, tem sido recorrente presenciar o desconforto
de professores e tutores em relacdo a ocorréncia de plagio entre os alunos, ou dito
de outra forma, da pratica de copiar (utilizando-se das teclas Ctrl+C) e colar (teclas
Ctrl+V) frases, paragrafos ou textos inteiros de outras fontes sem inserir aspas ou
indicar as devidas referéncias. Tal desconforto é expresso em um misto de revolta ou
de resignagao que se transborda em um desejo de punicdo ou em um sentimento de
impoténcia. Por diversas vezes, indagamos esses professores sobre suas percepg¢oes
em relacéo ao plagio e, quase unanimemente, a responsabilidade (culpa) é imputada
ao aluno que, deliberada e intencionalmente, tentaria enganar aquele que avalia
sua atividade. Os possiveis motivos apontados? Preguica, descaso, falta de tempo,
pressa, procrastinacéo, falta de entendimento ou interesse pela atividade, esperteza,
desonestidade. A frequéncia em que isso ocorreria? Em todas as atividades que
envolvam a escrita. A abrangéncia? A maioria dos alunos.

Essa percepcdo também é recorrente em reunides nas quais se discute o
fendmeno com a pretensao de alinhar orientacées aos alunos e a necessidade de
vigiar e punir os transgressores. Nao raro, também somos atingidos pelo sentimento
de impoténcia quando, a despeito dos nossos esforcos, somos derrotados na tarefa
de identificar o plagio e ‘enquadrar’ o aluno. Todo esse ethos policialesco acaba por

2 Segundo dados do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) dispo-
niveis no CENSO DA EDUCACAO SUPERIOR, publicado em 2015 e disponivel em <http:/portal.inep.
gov.br/censo-da-educacao-superior> Acesso em 14.mar.2018.
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dominar nosso imaginario no momento da avaliagdo de textos e atividades: se esta
bom demais, € suspeito! E partimos em busca de provas do provavel ‘delito’.

Mas, se a frequéncia é téo alta e a abrangéncia tdo generalizada, ndo estariamos
as voltas com um novo modus operandi na producdo académica de nossos alunos?
Ou, quem sabe, o que teria mudado seria 0 nosso sensorium em relacdo a essa
pratica uma vez que, informatizados, também dispomos de meios de verificacéo dessa
producéo discente? Ou, infelizmente, trata-se da deterioragdo inexoravel das praticas
que, antes, supostamente, se pautavam por uma escrita autoral e agora séo pautadas
pela mera reproducéo de conteudo? Eis 0 que nos propusemos investigar.

OBJETIVOS DA PESQUISA: EM BUSCA DE UMA EDUCACAO PARA AS FONTES.

Compreendendo o plagio como um fendmeno complexo para o qual concorrem
diversas causas de carater tecnolégico, historico, pedagdgico, até mesmo geracional,
e que tem provocado substantivo mal-estar entre aqueles que avaliam atividades
escolares e académicas, nosso objetivo principal € investiga-lo a partir de trés marcos
conceituais, a saber:

« O primeiro refere-se ao marco legal, ou seja, quais sao as legislacoes e
normas existentes em relagéo ao plagio;

+ O segundo refere-se ao marco institucional, a saber, como instituicées de
ensino — especialmente as de nivel superior — tém reagido e se posicionado
em relacao ao fendmeno;

+ O terceiro, por fim, refere-se a um marco pedagogico que perspectiva o
fendbmeno do plagio em sua complexidade e em suas conexdes com as
praticas de leitura, na relagcdo com a autoria e nas proprias transformacdes
ocorridas e produzidas pelos meios e suportes tecnolégicos de comunica-
¢éao e producao de conteudo.

Como atuamos na educacéo a distancia, o marco pedagodgico estaintrinsecamente
relacionado as praticas pedagdgicas em ambientes virtuais de aprendizagem e que tém,
portanto, a hipertextualidade como elemento constituinte desse processo educativo.
Portanto, a centralidade das tecnologias em relagcdo aos processos de escrita e de
leitura contemporaneos é tanto constituinte do objeto plagio quanto dos sujeitos da
pesquisa: professores, alunos e instituicao.

Elencamos como objetivos secundarios da pesquisa:

 Investigar o papel da docéncia em relagéo ao plagio no que tange aos pro-
cessos de orientacao, identificacao, classificacao e, com maior énfase, nas
possibilidades de uma ‘educacéo para as fontes’ e para a ‘leitura do mundo’,
mas fazé-lo também sob uma perspectiva critica das relagcbes académicas
marcadas pelo impacto da concorréncia de mercado e pela produtividade
cientifica.
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« Ampliar o conhecimento sobre as nogdes de leitura, escrita e autoria na
contemporaneidade, bem como pesquisar as caracteristicas do aluno que
emerge dessas nogdes contemporéaneas.

REFERENCIAL TEORICO: OS NOS DA REDE.

O homem € uma invencédo, e uma invengao recente, tal como a arqueologia do
nosso pensamento o mostra facilmente. E talvez ela nos indique também o seu
proximo fim.

Michel Foucault, As palavras e as coisas.

Pedagogicamente, a educagao a distancia tem sido planejada ou justificada
a partir de teorias como o Conectivismo, de George Siemens e Stephen Downes,
que propde que o conhecimento esteja distribuido em uma rede de conexdes e que
a aprendizagem se construa, justamente, na capacidade de circular por essa rede
(DOWNES, 2007) e, ainda, que a aprendizagem aconte¢ca de modo compartilhado e
seja fruto, justamente, dessa diversidade de opinides e pontos de vista (SIEMENS,
2004). Entao, mais importante do que o conhecimento em si, seria a capacidade de
circular entre e conectar os nos dessa rede de informagodes.

Nessa perspectiva, a aprendizagem que faz uso da linguagem hipertextual faz
uso dos nds dessa rede, embora, ndo saibamos afirmar, precisamente, o nivel de
imersdao que nossos alunos empreendem ao pesquisarem através dos hiperlinks
disponiveis ou se a leitura permanece superficial, no sentido de sua linearidade, nos
moldes da leitura do livro impresso. De qualquer modo, e potencialmente

Atecnologia do hipertexto é responsavel, por assim dizer, pela disposicao interativa
que passa a ser o marco distintivo do computador. A nocdo de interatividade,
que ja existia antes, principalmente a partir das concepcdes de participacao, de
interacionismo e de bidirecionalidade — ex.: a ideia de interferéncia do espectador
ou leitor na obra de arte -, encontra o seu termo na informatica equipada com a
tecnologia do hipertexto. (SILVA, 2007, p.134)

Outro alicerce pedagdgico esta fundamentando nas chamadas metodologias
ativas que, a despeito de serem anunciadas como novidade, foram propostas ha
décadas por autores como Lev Vygotsky (1896-1934), John Dewey (1859-1952),
David Ausubel (1918-2008) e Paulo Freire (1921-1997). As metodologias ativas
pressupdem uma atuacao docente mediadora e facilitadora da aprendizagem pautada
pela autonomia e reflexao do aluno, pela problematizacéo de sua prépria realidade,
pelo trabalho em grupo e cooperativo, pelo fomento ao empreendedorismo e, em tese,
se opdem a educacao conteudista fundamentada na centralidade do professor, na
memorizacdo e em certa passividade do alunado.

O principio da autonomia do aluno foi bastante privilegiado na 6tica de Freire
(1996) que preconizou, inclusive, que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada
um €& um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos
outros” e que
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O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosodia;
o professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que “ele se ponha em
seu lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima (...) transgride os principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia. (FREIRE, 1996, p. 59-60)

Portanto, a apropria¢do da linguagem também é condig¢&o para a autonomia uma
vez que a ‘leitura do mundo’ a precede e essa leitura se refere tanto ao dominio dos
codigos de linguagem, quanto dos signos e dos discursos que reafirmam poderes
que exercemos uns sobre 0s outros e que sdo sempre renovados nos discursos que
repetimos, nos arquivos® que formatamos. O poder tem uma capilaridade e, como
afirma Foucault (apud CASTRO, 2016), € uma técnica, uma tecnologia de controle do
corpo, das atitudes, dos gestos, dos habitos. A leitura do mundo necessita valer-se
dessas dimensoes leitoras como condicéo para o fomento da curiosidade e da critica.
Trata-se, pois, de uma questao epistemologica.

Mas, a recorréncia e generalidade do plagio ndo estaria relacionada também as
deficiéncias ou impossibilidades do processo de formacéao e conversao dos alunos em
leitores? Some-se a isso as agruras pelas quais passa o paradigma do livro impresso
em uma contemporaneidade prestes a fechar aquilo que Thomas Pettit (GARBER,
2010) chamou de “Parénteses de Gutemberg”. Grosso modo, a controversa teoria de
Pettit e de seu colega Lars Ole Sauerberg, ambos professores da Universidade do
Sul da Dinamarca, afirma que a época da impressa escrita e dos livros € apenas um
periodo da historia da humanidade que esta prestes a se encerrar e que retornaremos
a cultura de comunicacao oral, marcada por pequenas historias (boatos), imagens,
narrativas que séo construidas e desconstruidas de modo fluido e pulverizado e, nesse
contexto, a racionalidade cede lugar ao reinado das emocoes.

Compreendemos que essa combinacdo de pressupostos ndo combina com
uma pratica policialesca, uma pedagogia da culpa, pautada por identificar e punir os
alunos transgressores, mas — ao contrario — deve correlatar varias dimensdes sociais
e educacionais que concorrem para a sua ocorréncia. A questao do plagio tem, pois,
conexdes com a escrita (autoria), a leitura e o processo de aprendizagem no qual o
aluno se insere e 0 seu enfrentamento precisa correlatar — em quaisquer etapas ou
modalidades do ensino (da educacgéo basica ao ensino superior) — a relacédo do aluno-
leitor e do aluno-escritor em sua indissociavel relacdo com as fontes, uma vez que “as
subjetividades de quem escreve e de quem |€é sdo sempre caixas de ressonéancia do
social, e que toda palavra individual € um conceito de ecos e de dissidéncias com a

palavra social” (ANDRUETTO, 2017, p. 29).

3 “Em Foucault, o termo “arquivo” néo faz referéncia, como na linguagem corrente, nem ao
conjunto de documentos que uma cultura guarda como memoéria e testemunho de seu passado, nem a
instituicdo encarregada de conserva-los. “O arquivo é, antes de tudo, a lei do que pode ser dito, o sis-
tema que rege o surgimento dos enunciados como acontecimentos singulares”. O arquivo &, em outras
palavras, o sistema das condicdes histdricas de possibilidade dos enunciados. Com efeito, 0s enuncia-
dos, considerados como acontecimentos discursivos, ndo s&o nem a mera transcricao do pensamento
em discurso, nem apenas o jogo das circunstancias” (CASTRO, Edgardo. Vocabulario Foucault: um
percurso pelos seus temas, conceitos e autores. 22. Ed. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2016, p. 43).
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Krokoscz (2104) define preliminarmente o plagio como um estatuto “moral e
coletivamente reprovado por representar uma fraude de autoria” (p. 12) e que no
meio académico assume nuances particularizadas uma vez que o leitor da obra,
normalmente um professor, também se sente prejudicado.

Popularmente conhecido como apropriacao indevida de obra ou conteudo
alheio que é apresentado como sendo proprio, o plagio esta relacionado diretamente
ao cotidiano académico caracterizado como pratica desonesta, incompativel com o
escopo universitario de criacdo e desenvolvimento do conhecimento, o que requer
reflexao e posicionamento institucional. (2014, p. 12)

Embora haja legislacéo que trate o plagio como “roubo de autoria” (KROKOSCZ,
2014, p. 24) e que esteja presente na Constituicao Federal de 1988, na Lei Brasileira de
Direitos Autorais (Lei 9610/98), e com puni¢ao prevista pelo Cédigo Penal, no ambito
académico é muito dificil tipificar a ocorréncia criminosa por varios motivos: a legislagéo
existe para resguardar o interesse do autor (pessoa fisica ou juridica) no que se refere
ao direito sobre sua obra e sobre os dividendos financeiros que dela, eventualmente,
venham ocorrer. Sendo assim, cabe ao autor - que se sentir prejudicado - recorrer
a justica na defesa de seus interesses e fazendo uso de recursos que garantem a
protecéo patrimonial daquela obra (lei de patentes, direitos autorais etc). A lei garante
ao autor o direito de paternidade sobre sua obra e, inversamente, dota-o do direito de
cessao, empréstimo, venda e doacéo a terceiros.

Ora, um aluno que copia trechos de sites cujo conteudo foi inserido por outros
alunos, ou mesmo por professores, ou que recorre a compra de trabalhos feitos ou,
ainda, que copia o trabalho de um colega, dificiilmente tera o autor desses textos
reclamando a sua autoria. Desse modo, o professor que se sente enganado pelo aluno
nao pode, legalmente, reclamar a autoria daquele texto ou trabalho tampouco afirmar
o carater criminoso da pratica. Some-se a isso o fato de, muitas vezes, o conteudo
apresentado pelo aluno ser na verdade uma compilagao de trechos de varias fontes
ou de fragmentos de uma mesma fonte obrigando o professor a uma verdadeira
arqueologia do texto para identificar o plagio.

Outra questao tratada pelo autor, diz respeito a auséncia de uma tradicéo cientifica
no universo escolar brasileiro e, consequentemente, do desconhecimento técnico por
parte dos alunos, até mesmo pos-graduandos, em lidar com os rituais que envolvem
os procedimentos e técnicas de pesquisa. Mesmo quando dominam as técnicas de
pesquisa, os estudantes ndo parecem ter clara a relacéo entre 0 seu ndo cumprimento
e o ato de plagiar, talvez porque nao tenham consciéncia (ou percepc¢éo) plena de seu
préprio papel de pesquisador em um contexto cientifico mais amplo.

N&o obstante, a condic&o de escrita do estudante brasileiro caracteriza-se muito
mais como um habito desvirtuado de composicéo textual, marcado mais pela
reproducdo do que pela criacdo. (Idem, p. 33)

Seria essa néo-percep¢ao de ser pesquisador reflexo de uma tradicdo escolar
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que ndo privilegia a pesquisa e que adota a copia, a transcricdo como recurso que,
embora importante nas séries iniciais, transcorre durante toda a vida escolar do
alunado? Sobre a natureza do plagio, Krokoscz ainda afirma existirem diferentes
tipos e formatos, inclusive, no que se refere a sua intencionalidade ou acidentalidade,
pontuando que nem todo plagio ocorreria como uma “trapacga”. A tipologia dos plagios
foi feita a partir da observagcéo de como as principais universidades americanas vem
classificando-o e das ag¢des desenvolvidas a partir dessa tipologia. No Brasil, embora
existam alguns esforgos iniciais nesse sentido, ainda ndo existe uma convengao sobre
esses tipos de plagios adotada pelas instituicbes de ensino.

Se o plagio é entendido em oposicdo a autoria, € preciso destacar que esta
NOC&o vive uma crise provocada, principalmente, pelas novas tecnologias que tiveram
“‘influéncia significativa no processo de escrita” (Ibidem, p. 73) e estabeleceram um
novo modus operandi de refagcéo, reorganizacdo e arquivamento de textos, além de
terem ampliado o acesso ao conhecimento compreendido agora, mais do que antes,
como um patriménio comum.

Krokoscz defende que a discussdo sobre a ocorréncia do plagio no meio
académico deve ir muito além culpabilizacdo do aluno e que é preciso ampliar o foco
para a prépria tradicao reprodutivista de ensino e da consequente falta de familiaridade
e reflexdo — pelo aluno, principalmente — sobre a autoria, além de uma fragil tradicao
do fazer pesquisa durante todos os ciclos da educacéo basica. E preciso considerar
as contemporaneas transformacgdes ocorridas tanto na forma, quanto na velocidade e
na abrangéncia com a qual temos acesso as informagdes - e a um conhecimento cada
vez com status de patrimdnio comum — e também aos varios dispositivos e recursos de
producao de novos conteudos que, efetivamente, com arede mundial de computadores,
foram pulverizados. Além disso, alunos e pesquisadores estdo envolvidos em uma
intensa logica de producao cientifica e académica e que o “produtivismo cientifico”
seria um componente que favorece, inclusive, um ambiente institucional de tolerancia,
senédo de permissividade, em relacdo aos mais variados tipos de plagio.

Portanto, o plagio académico é um problema que precisa ser analisado desde
uma perspectiva histérica e global, na qual sejam considerados os aspectos que
0 caracterizam desde sua génese até a atualidade e também reconhecidos os
esforcosjarealizados e resultados alcancados mundialmente em seu enfrentamento.
(Ibidem, p. 50)

Somada a todas essas proposi¢cdes, sugerimos adicionar a no¢cdo de que o
aluno, mesmo no ensino superior, ainda possui uma condicao de aprendente, de
pesquisador-em-formacao e que as instituicdbes devem estimular a formacéo desse
ethos pesquisador. Mas, para isso, além de acbes de orientacdo, € preciso ter
clareza sobre a percepcao do que venha a ser o plagio pelo préprio corpo docente
e, conjuntamente, pesquisar os processos de escrita e aprendizagem dos alunos
mediados por esses contemporaneos dispositivos de informagdo. A figura a seguir
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sintetiza essas proposigcoes:

Reducionismo da culpabilizagio do estudante/pesquisador.

Pouca tradigao cientifica e reflexdo sobre a autoria (inclusive cientifica).

Produtivismo cientifico e académico.

Reflexédo '
SGI::.‘II'EI ° Novos dispositivos e recursos de pesquisa e produgio de informagdes/
plagio Pulverizacdo das fontes.

Aluno & pesquisador-em-formacio/ Institucionalizacio de novas praticas
formativas da leitura, da nogdo de autoria e da pesquisa.

Incentivo a pesquisa sobre o plagio e sobre o aprendizado na
contemporaneidade.

Figura 1. Reflexao sobre o plagio. Fonte: Autoria prépria.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Eu sou um pirotécnico. Fabrico alguma coisa que serve, finalmente, para um cerco,
uma guerra, uma destruicdo. Ndo sou a favor da destruicao, mas sou a favor de que
se possa passar, de que se possa avancar.

Michel Foucault, em entrevista a Roger Pol-Droit

Sob uma perspectiva foucaultiana que nao propde exatamente uma metodologia,
mas um conjunto de teoriza¢des acerca de acontecimentos histérica e socialmente
datados, nao existe teoria dissociada da pratica porque toda teorizacdo nasce sob
determinadas circunstancias e escolhas, portanto, se ndo € possivel pensar em
neutralidade da pesquisa ou do sujeito do conhecimento tampouco se pode afirmar que
a metodologia circunscreva-se apenas a ritos e técnicas assépticas quando ela prépria
€ uma escolha que depende do compromisso do investigador para com suas praticas.
Portanto, sob essa 6tica, ndo ha um desenho pronto e acabado do percurso, mas
a predisposicdo em amadurecé-lo ao longo de sua trajetéria. Isto posto, elencamos
as etapas previstas nessa pesquisa e, até 0 momento da elaboragdo desse relato,
estivemos envolvidos com as etapas (1), (2) e (3). Séo elas: (1) pesquisa bibliografica
sobre o plagio e a autoria; (2) observacao participante (3) acdes experimentais
realizadas em atividades com os alunos. As demais etapas serdo desenvolvidas
futuramente, séo elas: (4) entrevistas com professores sobre as representacdes que
fazem do plagio e (5) pesquisas com alunos e egressos.

Em relacdo aos marcos estabelecidos para a pesquisa - legal, institucional e
pedagdgico — grosso modo a etapa (1) compreende os marcos legal e institucional, a
etapa (2) compreende os marcos institucional e pedagogico e as etapas (3), (4) e (5)
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compreendem o marco pedagogico.
RESULTADOS INICIAIS

A etapa (1) de pesquisa bibliogréafica consistiu na busca por pesquisas e teses
sobre plagio partindo da biblioteca digital da Universidade de Sao Paulo e sobre
autores que tratam das nog¢des de autoria e da leitura. Essa etapa subsidiou a
abordagem tedrica desse artigo. Na etapa (2), de observacgéao participante junto ao corpo
docente, verificamos que embora aos professores seja imputada a responsabilidade
de fiscalizar e punir a pratica no plagio, na pratica observamos que:

+ As instituicGes de ensino brasileiras, em sua grande maioria, n&o disponibi-
lizam aos professores e alunos ferramentas automatizadas de deteccéao de
plagio, os chamados softwares antiplagio.

+ Alguns softwares antiplagio disponibilizam gratuitamente a checagem de um
numero limitado de palavras ou caracteres e oferecem a op¢ao paga para a
varredura de textos maiores ou arquivos. Em nossas observagdes, a maioria
dos professores consultados, mesmo os que orientam Trabalhos de Conclu-
sé@o de Curso (TCC), nao € usuaria desse tipo de software na modalidade

paga.

« Avarredura realizada pelos softwares de antiplagio, normalmente, leva mais
tempo quanto maior for o refinamento dos critérios de busca e altera o tem-
po que o professor dedica a correcéo de suas atividades e, talvez, por esse
motivo, muitos prefiram consultar sites de busca.

« Normalmente, os professores - ao ‘desconfiarem’ de plagio - verificam o tex-
to do aluno copiando partes desse texto colando-as em um site de buscas a
fim de encontrar a fonte original da informacéo. N&o dispomos de dados es-
tatisticos sobre a eficacia desse procedimento, mas em nossa experiéncia
ja ocorreu de uma busca que nao retornou com resultados em determinado
site ter tido outras respostas em outro site.

« O resultado de uma varredura feita por um software antiplagio requer uma
interpretacéo dos dados obtidos, uma vez que ele pode indicar reproducdes
que foram devidamente referenciadas ao final do texto, uma vez que ele se
baseia na coincidéncia de dados. Portanto, mesmo com essa ferramenta,
mais complexa sobre o ponto de vista de sua finalidade, os resultados obti-
dos precisam de interpretacao.

« Quando indagados sobre o que consideram plagio e suas multiplas formas
e gradacdes, os professores parecem ter em comum a no¢cao de sua ocor-
réncia, mas nao uma clareza conceitual ou conformidade ao defini-lo. Essa
necessidade de uma taxonomia do plagio parece-nos, também, um elemen-
to importante a ser pesquisado porque diz respeito as representacoes que
séo feitas sobre esse fendbmeno.
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O esquema a seguir sintetiza os resultados parciais da observacgao participante
no que tange ao marco institucional:

Dificuldades em Praticas

Responsabilizacdo disponibilizar rudimentares de

dos professores ferramentas busca belo pligio
antiplagio. PEI0 plaglo-

!
Fragilidades dos
Tempo de varredura megcanismos de Falta de Iclar;:za

Versus —— busca: necessidade BoAsIE] SRilE
. de in-ter retacio plagio (necessma_de
Tempo de corregdo. pretac de uma taxonomia).

humana.

Figura 2. Marco Institucional, resultados parciais da observagao participante. Fonte: Autoria
propria.

Essas observac¢des nos permitiram inferir que em cada atividade proposta sempre
havera um conjunto de alunos que mesmo tendo apresentado contetdo reproduzido
de alguma fonte nao indicada tera sua atividade avaliada normalmente (a despeito
de ter cometido plagio), enquanto outro conjunto de alunos - com atividades com as
mesmas caracteristicas - tera sua nota reduzida ou zerada conforme a sensibilidade e
o critério de avaliagdo adotado pelo professor.

No que se refere ao marco pedagdgico, os resultados parciais apontaram que:

« Muitos professores imputam as novas geracgdes, supostamente mais fami-
liarizadas com as tecnologias digitais, a responsabilidade da ocorréncia do
plagio como estratégia para obtenc&o de notas mediante o menor esforco
possivel.

« Quando indagados sobre as razbes desse comportamento, por parte do alu-
nado, muitos professores afirmam que isso ocorre porque o aluno acredita
que sera capaz de ‘enganar’ o professor.

« Sobre qual é o perfil do alunado, verificamos que os professores nao dis-
pdem de dados objetivos sobre perfil etario, profissional, académico, etc de
seus alunos, nao havendo, portanto, informagdes precisas sobre a fluéncia
digital e sua familiaridade com as tecnologias digitais.

«  Quando perguntados sobre a relacéo entre as atividades propostas e a
ocorréncia do plagio, ndo verificamos uma correlagcdo imediata por parte
dos professores que afirmam, repetidas vezes, informarem os alunos sobre
os corretos procedimentos de indicacédo de fontes.

«  Quando perguntados sobre o fato de que muitos alunos constroem uma
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espécie de ‘colcha de retalhos’ em suas atividades, agrupando diferentes
textos de diferentes fontes e construindo um outro/novo texto que, embora
tenha coeséo textual e responda ao que foi solicitado, ndo indica todo o
percurso de pesquisa percorrido pelos alunos, a maioria dos professores
revelou considerar que esse tipo de atividade também se configura plagio e
deve ser punida com perda de pontos.

« Quando indagados sobre as dificuldades dos alunos em compreender as
regras de citacao das referéncias e indicacao dos autores ao longo do texto,
a maioria dos professores relatou que os alunos dispdem de orientacdes e
recursos de informacao a esse respeito.

+ Sobre a necessidade de os cursos de nivel superior darem continuidade ao
letramento, abrangendo inclusive o letramento sobre as normas cientificas e
académicas, muitos professores afirmam que essa responsabilidade forma-
tiva € do proprio aluno ou ja deveria estar completa.

O esquema a seguir sintetiza os resultados parciais da observacgéao participante
no que tange ao marco pedagogico:

Choque geracional m
que g Falsa representacdo

agravado pelo Verdadeiro ethos .
. — p — de quem é o
paradigma policialesco.
tecnoldgico. allreds.
|
!
Desapego a
discussdo Baixa rela¢io do Baixa adesao ao
pedagogica sobre —— hipertexto com ou Letramento
COmOo propor e na aprendizagem. universitario.

avaliar atividades.

Figura 3. Marco Pedagdgico, resultados parciais da observacao participante. Fonte: Autoria
propria.

A etapa (3), de experimentagdes, envolveu nossos alunos da Licenciatura em
Ciéncias Sociais ao longo de quatro semestres letivos. Para este relato de pesquisa,
selecionamos os resultados obtidos em uma atividade dissertativa (ATD1) ocorrida no
inicio de cada semestre em uma disciplina (componente curricular) denominada Teoria
Politica Classica ofertada no 2°. semestre da licenciatura, composta de 6 semestres.
Ainda que as experimentacdes tenham ocorrido também em outras atividades, de
outras disciplinas, em diferentes etapas do processo formativo dos licenciandos, os
resultados obtidos nessa etapa inicial do curso demostraram o potencial educativo das
acoes experimentais que denominamos educacao para as fontes.

A educacédo para as fontes consiste em planejar atividades académicas que
contemplem, além dos objetivos educacionais explicitados, questdes que fomentem
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a leitura das fontes indicadas e a escrita autoral dos alunos, além de sinalizar
pormenorizadamente 0s passos necessarios a realizacéo da atividade e a indicacéo
das fontes consultadas por ele. Essas a¢6es visam mitigar a ocorréncia de plagio nas
atividades académicas e, também, fomentar a leitura e a escrita autoral dos alunos.

Partindo, portanto, do objeto de estudo plagio, a variavel considerada foi a
insercéo das fontes consultas pelo aluno naATD1, verificando se essa indicagdo ocorreu
no modelo ABNT (como referéncias) ou de modo incompleto citando, por exemplo,
apenas a URL do endereco pesquisado ou o nome de um livro. Os resultados obtidos
séo representados no Grafico 1 que apresenta cronologicamente os percentuais de
indicacao das fontes no formato ABNT (12. barra), de modo incompleto (22. barra) e
ausentes de indicacao das fontes (3% barra) nos dois semestres letivos de 2017 e de
2018, conforme segue:

Atd1 - Teoria Politica Classica

73%
. 61% 58%
7 44%
&0
31% 32%
= 24% 26%
. 19%
. 16%
w 8% 7%
2017.1 2017.2 2018.1 2018.2

B FORMATO ABNT B REFERENCIA INCOMPLETA SEM REFERENCIAS

Gréfico 1. Analise comparativa da insercéo de referéncias, pelos alunos, na ATD1 do
componente curricular Teoria Politica Classica, nos Ultimos 4 semestres letivos. Fonte: Autoria
propria.

Conforme podemos observar no grafico 1, do total de alunos que realizou a ATD1
em cada semestre, o percentual de alunos que inseriu as fontes consultadas no modelo
ABNT aumentou de 8% em 2017.1 para 58% em 2018.2, enquanto que o percentual
de alunos que nao indicou quaisquer fontes consultadas diminuiu de 73% em 2017.1
para 16% em 2018.2. Portanto, houve um expressivo aumento da indicagao das fontes
consultadas pelos alunos e tal aumento se deveu, em nosso entendimento, as acoes
de educacao para as fontes.

Ao considerarmos também os valores percentuais de indicagdo incompleta
das fontes (19%, 24%, 7% e 26% respectivamente em 2017.1, 2017.2, 2018.1 e
2018.2) observamos que ocorreu, durante o experimento, praticamente uma inversao
no percentual referente a auséncia de indicacao de fontes, 73% em 2017.1, para
o percentual de alunos que fizeram algum tipo de indicagdo: 84% em 2018.2, seja
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ela no formato ABNT ou incompleto. No entanto, verificou-se no ultimo semestre
analisado, 2018.2, um aumento do percentual de citacbes incompletas, de 7% para
26%. Analisando detalhadamente os dados, verificamos que tal aumento se deveu ao
fato de os alunos, agora, inserirem novas/outras fontes consultadas na elaboracao de
seu texto e nao citarem as fontes indicadas na atividade, sendo considerada, desse
modo, citagdo incompleta. Outro tipo de citacdo incompleta é a reprodugéo apenas a
URL da fonte, ou seja, seu endereco na internet (/ink).

Reproduzimos a seguir, as atividades em questao propostas nos quatro semestres
avaliados na pesquisa. Vale destacar que a cada semestre houve uma tentativa de
ampliacdo do detalhamento das instrugcdes que acompanham cada atividade, ao
passo que se procurou simplificar — de algum modo — as questdes propostas. No
ultimo semestre, inclusive, a questao passou a ser proposta em um unico texto, mas
indicando através de verbos de comando (operatorios) o que se pediu na construgcéo
do texto-resposta.

Bem-vind@ a ATD] de Teoria Politica Classical

Preparacio para a alhvidade
& Assista ao video organirsdo TV ESCOLA [MG) & que trata do conceito e da pritica da politica. Clque no ink
para ver o video:

TV Escola - E vocé que faz political - D.que & politica? (Teleaula 1 de 5)

= Leia as aulas 01 a 09 antes de nossa discipina,

Questies propostas
1. Apds assEtr 30 video, reladione 04 (quatno) diferentes significados dados 30 conceto de POLETICA a0 longo do video,
2. A partr das auls 01 a 09, relacione 0 (um) significado dads 3 POLITICA por Platdo e Arstdleles & responda: ¢

sl comi esses fkisofos clisscos entendiam a POLITICA & parecids com sigum dos sanficados que vook reaconou na
resposta anterior? Cueal dies?

Orientagies fundamentals (LELA COM ATENCAD):

* Apresente uma resposta para cada quest3o.

# SEMPRE CITE AS FONTES CONSULTADAS AD FINAL DE SIM ATIVIDADE. Sefor oifar trecho de auls Qoingue-0 enire acnas
& ndigue o nimers da auls entre pardnbees. Mag bmbre-se que o trecho nSo substiti B Sua resposts

= Sugenmaos construr sey texto no Word, sahi-o e depos copiii-io para o campo de resposta. No momento da odpla do
texto para a plataforma, verfique se ndo ocomem problemas na formatacdo como pabyras grudadas, espacamento
estranho etc. Faga uma breve revis3o antes de enviar,

* SHTEE USe O COMetor orografion em seus arquivos antes de enviar.

= Lemnbre-ga: nfo ca oipies de tehos da internet. S juiger atwolfaments recesdnn consultar outras fontes para elsborss
sua resposta, CITE esses enderecos 20 final. Enfim, detee claro a0 professor o "percurse de pesquisa™ que realoou para .
responder A questdo proposta. Quanto mas informacio sobre esse penourso, methor,

Figura 4. Atividade (ATD1) proposta em 2017.1 para o componente curricular Teoria Politica
Classica. Fonte: UNIMES.
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Bem-vind@ a ATD1 de Teoria Politica Classica.
Nesta atividade vocg rd aprofundar sews conhecimentos sobre 2 DEMOCRACIA & sobre 2 visio de
ARISTOTELES e PLATAO sobre els. Fu pego que fagam todas as LEITURAS INDICADAS,
ASSISTAM AD VIDED e sigam a5 instrugbes relscionadas nas ORIENTACOES FUNMDAMENTALS.
Ent3o, vamos L3
LEITURAS INDICADAS

+ Leia todas as aulas da UNIDADE I

ASSISTAM AD VIDEO:

* TV Escolz - E vood que faz polftica! - O que & democracia? - 17 pane (Telezulz 2 de 5) disponivel
em https:/wsnw youtube.comywatch?v=_5V vV CXpr-g

ORIENTACOES FUNDAMENT AILS:

« Sepans 2 enumers s respostas 12 2,

= Criz um it=m Fontes consultadas = cite todas 2= fontas utilizadas, Atividades sem esse item tardo
reducdo sutomética de notz em 0,1 décimo, Para maiores informagies sobre como citar consulte
mterizl disponivel na discipling e poste sua divida no firum de apoio da atividade,

o A resposts deve ser sempre dissertativa, isto & construids em um testo argumentativo, Mo
apresents respostas muito curtas, superficisis, em formato de itens ou topicos.

» Se for citar trecho de auls cu do video coloque-o entre aspas e indique o autor, ano e pagina
{quando houver) entre parSntesss, Mas lembre-se que o tracho ndo substitui a sua resposta e sarve
apenas para reforcar seu angumento,

» As fontes indicadas nessa atividade s3o sufidentes pars 2 elsborac3o das respostas. N3o copie
textos de outras fontes.

» Sugerimos construir seu texto no Word, salvilo e depois copid-lo para o campo de resposta. No
momento da copis ©o texto pars 2 pletaforma, verifigue se ndo ocomem problemas na formatacio
como palavras grudadas, espacaments estranho etc. Faga uma breve revisio antes de enviar
usando, por exemplo, o cometor ortografico,

QUEST{':')ES PROPOSTAS

1.0 video define 2 demooraciz de diversss formas e esplica o sungimento da demooradis
representativa, Apresents zlgumas das definicdes de democracia 2 expligue, com suss pelavras, o
oue € 2 democracia representativa e por que els surgiu,

2. A partir d= leiturs das sulss da Unidade 1, esplique qusl 2 opinigo de Aristoteles = Platdo sobre
z democracia.

Otima atividade a tod@s!

Figura 5. Atividade (ATD1) proposta em 2017.2 para o componente curricular Teoria Politica
Classica. Fonte: UNIMES.

REGRAS PARA A
ELABORACAOD: ®  SEPARE £ ENUMERE AS RESPOSTAS DAS QUESTOES 1€ 2.
o INAD APRESENTE RESPOSTAS MUITO CURTAS, SUPERFICIAIS, EM FORMATO DE MTENS OU
TORICOS.

®  SUGERIMOS CONSTRUIR SEU TEXTO M0 WIORD, SALVA-LD £ DEPOIS COPIA-LO PARA O CAMPO
DE RESPOSTA. REVISE © TEXTO ANTES DE ENVIAR

¢  ToDAATVIDADE PRECISA INDICAR A5 FONTES CONSULTADAS. INDIIUE AS FONTES QUE vOCE
U £ comsulTou. A susircia Das Fowmes CONSULTADAS ACARRETARA PERDA
AUTOMATICA DE (.2 PONTOS DA ATRIDADE.

[ ] Re PRODUCOES DE TEXTOS DEVEM VIR ENTRE ASPAS E COM INBICACAD Du FOMTE A0 FINAL. A
AUSENCIA DE ASPAS REPRESENTA PULAGIO E ACARRETARA EM PERDA PARCIAL OU TOTAL DE
BONTOS.

. OBIETIVAMOS AVALIAR AS HABILDADES DE LEWURA E INTERPRETACAC: DAS FOMNTES
MDICADAS NESSA ATIVIDADE £, FORTANTO, MAO RECORRAM A OUTRAS FONTES ANTES DO
TRABALHAREM AS FONTES INDICADAS NA ATIVIDADE.

Como crran o VIDEO:
A Repiiblica de Platdo. Mauricio Marsola. Entrevista concedida a Casa do Saber.
Casa do Saber, 2017, 2718 mim. Dizponivel em

<hteps:/fwww.youtube.com/warch?y=8YBnedln_38> Acesso em 13 nov. 2017,

Como CITAR HOSSAS AULAS:

NOVO, Mand Lancha. Teoria Politica Classica. Material Didatico do Curso de
Ciéncias Sociais, UNIMES, 2015. 113. Disponivel em
<wwwe.unimervirtual.com. br>. Acesso em 13 nov. 2047,

(atterar conforme a sua data de consulta/acesso)

Figura 6. Atividade (ATD1) proposta em 2018.1 para o componente curricular Teoria Politica
Classica. Fonte: UNIMES.
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LEITURAS E FONTES OBRIGATORIAS

@ Aula O7_A politica & o tipos de poder
= Video produzido pela Casa do Saber: A Repdblica de Platdo

Apos ter lido a aula indicada e assistido ao video do professor Marsala, construa um texs que
contemple os tapicos a seguir:

Segundo 3 explanagic do professor Marsola®, (1) indique qual relagis Plate constrd| entre o poder
politico e a educag3o &, em seguida, (2) argumente qual critica Platdo faz 3 democracia e porgue,

RORMAS PARA A REALTACAD DESSA ATIVIADE

Al Guasrstn § sncres © formats de a s

* Regonta ieparsdaments i duss Sussdan Com um SeThc ANfUTHITLIED # oA

» Revigs o bexto aries de arvisr @ verifique oe nespondey » todor o bencfiipicon

* Laia 0 1eenog indicaoes # CRaOuUe COM i 4 Sl FEROTL SAMSRSTands U 23 MU

o Cas tanha quaniguer d feultaeces ma satoraghe et atvitade procure peo firam de
orencagio oU E50TEG PATa 8 DrofeISOnE

] Guuanes in et i obrpgatirian » outras fortes de peuguna.

& N0 BCOnTE 8 GUITEE FOntES 1M G085 ODHTVOT DRSS SOVISS0E £ [UITMENDE. SVlar TUST
haisiidades o inueprechs & arpumenccio & pana isso, a3 fentes indiCadas devem se
cormemplacas #m Tus resisgic

= Mg MESROSUZE GUBTOUS TTRCTOS 04 FOrTE SN THT) INSENT EEPAE 4§ INSCH J Brocetingd
MEIS U D LS G (ke Coniults 65 Radss Seum 55bee & PP & infarmaqen 1560

COMS CEAr CTRLTITE.
* Cribe um L fonad ok
[

Alepiblica de Pistio Wsurico Marsols Entrevies concedica o Cane do Jaser, Cane 80 Jater, 2017,
IT1E i Ditstniel AR e yoututs comimascSve D Bnailn 32n

e Tortes welisadics Ve como cith

SOV, Manci Lancha. Teoris Pelincs Clissica. Macernial Disktios s Durso oe Clinoas Socias.
UNIMES. 2015. 113 Dispankss! sm owvew snimendrosaloom b Acesso em 15 ago. 2018

= ATEMCAL: & MAD INDRCACAD DAS BEFERENCIAS AD FIMAL ACARRETARA EM PERDA DE

zegundo ele, gla =2 degeneraria rransformando-z2 em tirania? o 3
PTG, ANSIM COMAD) A RIPROCUCAC INDEDA D CONTEUGO.

* & recomendével reproduzic algumas falas de professer em sua argumentagio e nesse caso,
coloque entre aspas indicando a minutagemn entre parénteses, por exemplo: (2min30s).

Figura 7. Atividade (ATD1) proposta em 2018.2 para o componente curricular Teoria Politica
Classica. Fonte: UNIMES.

Note-se também que passou a ser indicada, a partir do primeiro semestre de 2018
(2018.1), a referéncia completa das referéncias utilizadas na elaboracao da atividade
de modo a encorajar 0 aluno a inseri-las em sua propria atividade e, ao mesmo tempo,
ter contato com o formato padrao ABNT de citacéo.

CONSIDERAGOES FINAIS: CONSTRUA QUE ELES VIRAO

Atradicao reprodutivista do ensino bésico, fundamentada no excesso de conteudos
a serem memorizados pelos alunos e na propria concepcao de que o conhecimento
€ um produto pronto e acabado, parece ressoar no ensino superior em uma fragil
tradicao de pesquisa e autoria por parte dos alunos e também dos professores. Some-
se a isso, 0 excesso de atividades académicas, que ambos precisam desenvolver, e a
oferta de cursos cada vez mais curtos e que priorizam o ‘fazer sozinho’.

Diante de uma crise da nog¢ao de autoria potencializada pelas mudangas na
forma, velocidade e abrangéncia do acesso as informacgdes, a ocorréncia do plagio
no meio académico, com alcance mundial em todas as modalidades de ensino, tem
acirrado as trincheiras da educacéo, pautando rela¢des pedagodgicas por uma conduta
policialesca em detrimento do estimulo a pesquisa e do acolhimento das demandas do
alunado advindas de seu processo de pesquisador-aprendente, ainda em processo de
aprendizagem cientifica e académica.

E preciso combater a pedagogia da culpa e enfrentar o fenémeno do plagio didatica
e metodologicamente e esse enfrentamento deve ocorrer tanto institucionalmente, com
regras e procedimentos claros para toda a comunidade escolar, quanto pela postura
dos proprios professores ao elaborarem e avaliarem suas atividades. A esse respeito,
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inclusive, os caminhos da pesquisa nos apontaram a necessidade de aprofundamento
sobre o letramento universitario e académico (ou cientifico) ao compreendermos a
relacdo inequivoca entre plagio e os processos de leitura, escrita e autoria.

Reconhecendo que o conhecimento € um patriménio comum, em constante
transformacao, e que sua construcao — na contemporaneidade — pode ocorrer em
diferentes espacos, tempos e interagcdes — desafiando a légica da presencialidade
da educacao formal — compreendemos a necessidade de fomentar uma cultura do
letramento em todas as modalidades e etapas do ensino, dado que o aluno é sempre
um pesquisador-aprendente, que necessita de auxilio e acompanhamento em sua
etapa formativa.
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