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Resumo: Este artigo discute a formagio
docente para a Educagao Especial na pers-
pectiva da Educagao Inclusiva, destacando
a importincia da articulagio entre teoria e
prética como condigio essencial para a efe-
tivagao do direito a educagio de qualidade
para estudantes com necessidades educa-
cionais especiais (NEE). A anilise parte de
um panorama histérico e legal da inclusio
escolar no Brasil, evidenciando que, apesar
dos avanc¢os normativos, ainda persiste um
distanciamento significativo entre os con-
teddos trabalhados nos cursos de licencia-
tura e as demandas concretas do cotidiano
escolar. Foram discutidos os fundamentos
tedricos que devem sustentar a formacio
docente — bases legal, pedagdgica, psico-
légica e ética —, bem como propostas para
aproximar teoria e pritica, como a reformu-
laao curricular, a integracio entre estdgios
e contextos inclusivos, a criacio de nucleos
de apoio pedagdgico e a adogao de metodo-
logias baseadas em experiéncias reais e estu-
do de casos. Conclui-se que a aproximacio
entre teoria e prdtica nao se limita a uma
questdo metodoldgica, mas constitui um
compromisso ético, social e politico, sendo
indispensdvel a atuagao colaborativa entre
universidades, escolas e redes de ensino.

Palavras-chave: Formacio docente; Edu-
cagao Especial; Educagao Inclusiva; Teo-
ria e pritica; Necessidades educacionais
especiais.

INTRODUCAO

A Educagio Especial, no contexto
da Educacio Inclusiva, representa um dos
maiores avancos e desafios da politica edu-
cacional contemporinea, trata-se de um
campo que se fundamenta na premissa de
que todos os individuos, independente-
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mente de suas condig6es fisicas, sensoriais,
cognitivas ou emocionais, tém direito a
educagao de qualidade em espagos esco-
lares comuns, compartilhando o mesmo
ambiente de aprendizagem que os demais
estudantes. Para Diniz-Pereira (2021) essa
perspectiva rompe com a légica excludente
historicamente presente no sistema educa-
cional brasileiro, no qual pessoas com defi-
ciéncia ou outras necessidades educacionais
especiais (NEE) eram segregadas em insti-
tuicoes especializadas, apartadas do convi-
vio social e das oportunidades de desenvol-
vimento pleno.

A partir da década de 1990, influen-
ciada por documentos internacionais como
a Declaragao de Salamanca (1994) e por
legislagoes nacionais como a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educa¢io Nacional — LDB
n° 9.394/96, o Brasil passou a adotar uma
politica mais consistente em relagio a in-
clusao escolar. A Politica Nacional de Edu-
cagao Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva (2008) consolidou a ideia de que
a Educacio Especial ndo se constitui como
um sistema paralelo, mas como um servigo
complementar ou suplementar a escolariza-
a0, ofertado preferencialmente na rede re-
gular de ensino. Nesse cendrio, a atuagio do
professor se tornou elemento central para
efetivar o direito de aprendizagem e partici-
pacio de todos os estudantes, especialmen-
te daqueles com NEE.

Contudo, para que essa inclusio seja
efetiva, ndo basta garantir o acesso fisico a
escola: é necessdrio assegurar a acessibilida-
de pedagdgica, o que demanda profissionais
preparados para lidar com as singularidades
de cada estudante. A formacio docente,
tanto inicial quanto continuada, assume,
portanto, papel estratégico.
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Névoa (2017), destaca que o professor
¢ quem, no cotidiano da sala de aula, traduz
principios legais e tedricos em préticas con-
cretas, adaptando contetidos, metodologias
e avaliagoes as necessidades de cada aluno.
Essa capacidade de adequagio exige um
conjunto complexo de competéncias que
envolvem conhecimentos especificos sobre
deficiéncia, desenvolvimento humano, re-
cursos pedag(’)gicos e tecnologias assistivas,
além de sensibilidade para compreender a
diversidade como potencial de aprendiza-
gem e nao como limitago.

A importincia da formagao docente se
amplia quando se reconhece que a educagao
inclusiva nao ¢é responsabilidade exclusiva
dos professores de apoio ou especialistas em
Educagao Especial, mas de todos os educa-
dores que atuam na escola. Para De Souza
Monteiro (2021) a inclusao sé é possivel
quando o corpo docente como um todo se
sente preparado e comprometido para aco-
lher, ensinar e avaliar estudantes com dife-
rentes perfis e ritmos de aprendizagem.

Nesse sentido, politicas publicas de
formagao inicial devem garantir que as li-
cenciaturas incorporem, de forma transver-
sal, contetidos relacionados a diversidade, a
Educacao Especial e as préticas inclusivas. Jd
a formagio continuada deve oferecer atua-
lizagao constante, considerando que as de-
mandas e os contextos escolares se transfor-
mam ao longo do tempo.

Entretanto, um dos principais desafios
observados na realidade brasileira é o distan-
ciamento entre a teoria transmitida nos cur-
sos de formacdo e a prética vivenciada nas
salas de aula. Diversos professores relatam
que, embora tenham estudado fundamen-
tos legais e conceituais da Educagio Espe-
cial, sentem dificuldades para implementar
adaptagoes curriculares, utilizar recursos de
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acessibilidade ou mesmo compreender de
forma aprofundada as especificidades de de-
terminadas condi¢bes, como o Transtorno
do Espectro Autista, a deficiéncia intelectual
ou as deficiéncias sensoriais. Esse hiato entre
teoria e pratica nao se restringe a formagao
inicial: muitas formacoes continuadas ainda
se baseiam em palestras pontuais, descola-
das do contexto escolar real, sem acompa-
nhamento ou suporte pedagdgico posterior.

Tal problemdtica revela uma contradi-
¢ao: embora a legislagao brasileira seja avan-
cada e reconheca a necessidade de inclusao,
a efetividade desse direito depende de con-
di¢oes concretas de atuagao docente. O au-
tor Ddvila (2021) destaca que, sem preparo
adequado, o risco ¢ que a inclusdo se torne
apenas formal, restringindo-se a matricula
e a permanéncia fisica do aluno na escola,
sem garantir sua real participago e aprendi-
zagem. Além disso, a auséncia de integracio
entre teoria e pratica pode gerar sentimentos
de inseguranga, frustracio e até resisténcia
por parte dos professores, comprometendo
o é&ito das politicas inclusivas.

Diante desse cendrio, este artigo tem
como objetivo analisar a formagao docente
para a Educagao Especial na perspectiva da
Educagao Inclusiva, discutindo a impor-
tAncia de articular teoria e pratica de forma
efetiva, de modo a garantir uma atuagao
pedagdgica competente, humanizada e ali-
nhada as necessidades reais dos estudantes
com NEE.

Busca-se compreender como os cursos
de licenciatura, as formacoes continuadas e
as experiéncias em servico podem se articu-
lar para superar as lacunas existentes, pro-
pondo estratégias que aproximem o discurso
legal e tedrico da realidade escolar. Ao trazer
esse debate, pretende-se contribuir para o
fortalecimento de uma educa¢io verdadei-
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ramente inclusiva, que reconheca e valorize
a diversidade como principio educativo e
como direito humano fundamental.

FUNDAMENTOS TEORICOS
DA FORMACAO DOCENTE

E SEU DESENVOLVIMENTO
PARA A EDUCACAO ESPECIAL

A formagao docente, quando anali-
sada sob a 6tica da Educagao Especial e da
Educacio Inclusiva, deve ser compreendida
como um processo continuo, intencional e
articulado, que envolve nio apenas a aqui-
sicao de conhecimentos tedricos, mas tam-
bém a construgao de competéncias praticas
e atitudes que permitam ao professor lidar
com a diversidade humana em contextos
escolares.

Esse entendimento se ancora em uma
concep¢io de educagio como direito uni-
versal, conforme estabelece a Constituicio
Federal de 1988, no artigo 205, que assegu-
ra que a educagio ¢ direito de todos e dever
do Estado e da familia, visando ao pleno de-
senvolvimento da pessoa, ao preparo para o
exercicio da cidadania e a qualificagio para
o trabalho.

No caso especifico da Educacio Es-
pecial, essa perspectiva se materializa por
meio de uma série de marcos normativos e
orientadores. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional — LDB n° 9.394/96, es-
pecialmente em seu artigo 58, define a Edu-
cagao Especial como modalidade transversal
a todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino, a ser oferecida preferencialmente na
rede regular. Essa determinacio se alinha
a0 movimento internacional de inclusio
escolar, impulsionado pela Declaragio de

Salamanca (UNESCO, 1994), que defen-
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de o direito das pessoas com deficiéncia a
aprender em ambientes comuns, adaptados
as suas necessidades.

Outro documento central ¢ a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspec-
tiva da Educacao Inclusiva (2008), que con-
solida o entendimento de que a inclusao es-
colar requer a presenca de servicos de apoio,
recursos pedagdgicos e prdticas docentes
acessiveis. Essa politica refor¢a que a atuagao
do professor da sala comum, em conjunto
com profissionais de apoio e especialistas, é
elemento indispensdvel para assegurar a par-
ticipagdo e a aprendizagem dos estudantes
com NEE.

A formacio docente, nesse contexto,
precisa atender a dois eixos complementa-
res. O primeiro eixo diz respeito a formagao
inicial, oferecida nos cursos de licenciatura,
que deve contemplar de forma sistemdtica
contetidos sobre desenvolvimento huma-
no, processos de aprendizagem, adaptagoes
curriculares, avaliacao inclusiva, tecnologias
assistivas e estratégias pedagdgicas diversi-
ficadas. O Parecer CNE/CP n° 9/2001 e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacio de Professores (Resolugao CNE/
CP n° 2/2015) jd apontam a necessidade de
transversalizar o tema da inclusdo no curri-
culo, evitando que ele apareca apenas como
disciplina optativa ou isolada.

O segundo eixo ¢ a formagao continu-
ada, que se configura como processo indis-
pensdvel para atualizagdo e aperfeicoamen-
to. A realidade escolar é dinAmica: surgem
novas demandas, tecnologias, abordagens
pedagdgicas e legislagoes que exigem que o
professor esteja em constante aprendizado.
Nesse sentido, documentos como o Pla-
no Nacional de Educacio (PNE) — Lei n°
13.005/2014 estabelecem metas para a for-
macio continuada voltada a inclusio, desta-
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cando que todos os profissionais da educa-
¢ao devem receber capacitagao para atender
a diversidade.

No entanto, a literatura aponta que a
formacio docente voltada a Educacio Es-
pecial enfrenta desafios estruturais. Auto-
res como Mantoan (2015) e Glat e Plets-
ch (2010) destacam que, muitas vezes, os
cursos de licenciatura abordam a inclusao
de forma superficial, priorizando aspectos
conceituais e legais, mas oferecendo poucas
oportunidades de vivéncia prética. O resul-
tado ¢ que o professor recém-formado in-
gressa no mercado de trabalho com conhe-
cimentos fragmentados e, nio raramente,
sem experiéncia concreta no atendimento a
alunos com NEE.

Essa lacuna reforca a necessidade de
que os referenciais teéricos da formagao
docente nio sejam compreendidos como
meras prescricbes normativas, mas como
elementos vivos, articulados ao cotidiano da
escola. A teoria deve orientar e fundamentar
a pratica, enquanto a pritica deve retroali-
mentar e ressignificar a teoria, em um mo-
vimento de mao dupla. Nessa perspectiva,
Paulo Freire (1996) jd defendia a indissocia-
bilidade entre teoria e prética, entendendo
que “ensinar exige pesquisa, reflexao criti-
ca e compromisso com a transformagio da

realidade”.

Assim, os fundamentos tedricos da
formacido docente para a Educacio Especial
e Inclusiva devem abranger de forma inte-
grada diferentes dimensées que sustentam
a prdtica pedagogica. A base legal envolve a
compreensao aprofundada das leis, politicas
e diretrizes que orientam a inclusdo escolar,
permitindo que o professor atue em conso-
nancia com a legislagao vigente e defenda
os direitos educacionais dos estudantes com
necessidades educacionais especiais.
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De acordo com Carvalho (2018) a
base pedagdgica refere-se ao dominio de
metodologias, estratégias e recursos acessi-
veis, incluindo adaptagdes curriculares e o
uso de tecnologias assistivas, a fim de garan-
tir condigdes equitativas de aprendizagem
para todos. J4 a base psicolégica diz respeito
ao entendimento do desenvolvimento hu-
mano em suas multiplas etapas e as espe-
cificidades dos processos de aprendizagem,
possibilitando intervengdes mais assertivas e
adequadas a cada realidade. Por fim, a base
ética e social fundamenta-se no compromis-
so com a equidade, o respeito a diversidade e
a promocio dos direitos humanos, elemen-
tos indispensdveis para a construgao de uma
escola inclusiva, democrdtica e comprome-
tida com o pleno desenvolvimento de todos
os seus estudantes.

Ao garantir que esses fundamentos es-
tejam presentes ¢ articulados na formagao
inicial e continuada, cria-se um cendrio mais
favordvel para que o professor atue com se-
guranca, criatividade e sensibilidade, trans-
formando o ideal da inclusio em prética
cotidiana efetiva.

A formagio inicial dos professores é a
etapa em que se constrdi a base conceitual,
ética e metodoldgica que ird orientar toda a
prética pedagdgica ao longo da carreira. No
contexto da Educacio Especial, essa etapa
assume importancia estratégica, pois é nela
que o futuro docente tem o primeiro con-
tato formal com os principios da inclusao
escolar, com as politicas pablicas e com as
metodologias voltadas ao atendimento de
estudantes com necessidades educacionais

especiais (NEE).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional — LDB n° 9.394/96, ao tratar
da formagio de professores, estabelece em
seu artigo 61 que os profissionais da edu-
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cagdo devem ser preparados para atender as
diferentes modalidades de ensino, incluindo
a Educagao Especial. As Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Formagio de Profes-
sores (Resolugao CNE/CP n° 2/2015) re-
forcam que a formagao inicial deve integrar
de maneira transversal o tema da inclusao,
evitando que ele seja tratado como um con-
teddo isolado ou restrito a um momento
pontual da graduagao.

No entanto, pesquisas como as de
Diniz-Pereira (2021) e Mantoan (2015)
evidenciam que, na prética, muitas licencia-
turas ainda oferecem um tratamento super-
ficial 3 temédtica. E comum que a Educagio
Especial seja abordada apenas em uma dis-
ciplina optativa ou em um médulo reduzi-
do dentro de alguma disciplina mais ampla,
como Psicologia da Educacio ou Diddtica,
sem espago para um aprofundamento con-
sistente. Essa abordagem fragmentada difi-
culta que o professor em formagao desen-
volva competéncias efetivas para trabalhar
com a diversidade de forma sistemdtica.

Outro aspecto relevante diz respeito a
carga hordria e a distribuigao dos contetidos.
Ainda que existam licenciaturas que ofertam
disciplinas especificas sobre inclusio e Edu-
cagao Especial, nem sempre hd articulagao
entre esses conteddos e a pratica pedagdgi-
ca vivenciada nos estigios supervisionados.
Essa desconexio compromete o principio
da préxis pedagégica defendido por Freire
(1996), segundo o qual a agio e a reflexio
devem caminhar juntas. Quando o conheci-
mento teérico nio é acompanhado de expe-
riéncias reais no atendimento a alunos com
NEE, corre-se o risco de formar professores
com um repertério limitado para enfrentar
os desafios da sala de aula inclusiva.

Os estégios supervisionados consti-
tuem, portanto, uma oportunidade crucial
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para aproximar teoria e pratica, no entanto,
de acordo com o autor Ddvila (2020) obser-
va-se que nem sempre o estudante em for-
magao tem a chance de atuar em contextos
inclusivos ou de acompanhar o trabalho de
profissionais especializados. Isso pode ocor-
rer por limitagoes da prépria instituicao de
ensino superior, por auséncia de parcerias
com escolas inclusivas ou mesmo por falta
de organizagdo intencional das experiéncias
de estdgio.

Além disso, é fundamental que a for-
magao inicial contemple conhecimentos so-
bre recursos e tecnologias assistivas, comu-
nicagio alternativa, estratégias de adaptagao
curricular e avaliacio diferenciada. Essas
dreas sdo frequentemente negligenciadas na
graduacao, levando o professor iniciante a
buscar essas informagdes apenas quando jd se
encontra em exercicio, muitas vezes de for-
ma autodidata e sem suporte institucional.

Um ponto que merece destaque é que
a formagao inicial para a Educacio Especial
nio deve se limitar a preparar o professor
para lidar com deficiéncias especificas, mas
sim para compreender e intervir diante de
diferentes barreiras a aprendizagem e a par-
ticipagdo (Brasil, 2015), sejam elas de or-
dem fisica, pedagdgica, comunicacional ou
atitudinal. Essa abordagem mais ampla per-
mite que o futuro docente desenvolva uma
postura investigativa e adaptativa, ajustando
continuamente suas estratégias para atender
as necessidades de todos os alunos, e nio
apenas de um grupo restrito.

O desafio, para De Souza Monteiro
(2021), portanto, estd em redesenhar os cur-
riculos das licenciaturas para que a inclusao
escolar deixe de ser um apéndice e passe a ser
um eixo estruturante. Isso signiﬁca integrar,
de forma articulada, disciplinas teéricas,
préticas laboratoriais, observacoes em cam-
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po e estdgios supervisionados em contextos
de inclusdo. Também implica promover o
didlogo interdisciplinar, envolvendo dreas
como DPsicologia, Fonoaudiologia, Terapia
Ocupacional e Servigo Social, a fim de pro-
porcionar uma visao integrada do processo
de aprendizagem e desenvolvimento.

Ao garantir que a formagao inicial ofe-
reca subsidios tedricos sélidos, experiéncias
praticas significativas e um olhar critico so-
bre a realidade escolar, cria-se um professor
mais preparado para transformar o discurso
inclusivo em prdtica efetiva. Sem essa base,
a formacio continuada tende a assumir o
papel de “remediar” lacunas, o que, embora
importante, nao substitui o impacto de uma
graduacio robusta e alinhada as demandas
reais da escola inclusiva.

O DESAFIO DA
TRANSPOSICAO DIDATICA:
DA TEORIA A PRATICAE

A ARTICULACAO ENTRE
FORMACAO, ESCOLA

E COMUNIDADE

A transposicao  diddtica, conceito
inicialmente desenvolvido por Carvalho
(2018) refere-se ao processo de transformar
o conhecimento cientifico em contetido pe-
dagdbgico acessivel e significativo para os es-
tudantes. Essa etapa, essencial & pratica do-
cente, apresenta desafios expressivos quando
se analisa a distincia entre o que é abordado
nas formagoes académicas ou continuadas e
o que, de fato, é aplicdvel nas salas de aula,
especialmente em contextos de diversidade
e inclusao.

Um dos principais obstdculos enfren-
tados pelos professores na aplicagao pratica
do que foi aprendido estd relacionado as
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barreiras estruturais e institucionais. Segun-
do Diniz-Pereira (2021), a formagio docen-
te, embora fundamental, nao ¢ suficiente
para garantir mudangas efetivas na prdtica
pedagdgica se nio houver suporte adequa-
do da escola e politicas publicas coerentes.
Entre as barreiras destacam-se a falta de
tempo para planejamento, a insuficiéncia de
recursos diddticos adaptados e a escassez de
oportunidades para formagio continuada
contextualizada as realidades locais.

Nesse sentido, as adaptagdes curricu-
lares ¢ metodoldgicas constituem um eixo
central para viabilizar a transposi¢ao didi-
tica em contextos heterogéneos. Conforme
orienta 0 Decreto n°® 7.611/2011 e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCCQ), ¢
dever das instituigoes de ensino assegurar
flexibilizagoes e adequagoes que considerem
o ritmo, as potencialidades e as necessidades
especificas dos alunos. A adaptacio nao se
restringe a redugao de contetidos, mas en-
volve a reorganizacio de estratégias, tempos
e formas de avaliacao, garantindo que todos
os estudantes possam acessar e participar do
curriculo.

O uso de recursos de acessibilidade e
tecnologias assistivas emerge como estraté-
gia imprescindivel. De acordo com Dini-
z-Pereira (2021) tais recursos ampliam as
possibilidades de aprendizagem ao eliminar
barreiras fisicas, sensoriais ou comunicacio-
nais. Softwares de leitura de tela, materiais
em braile, pranchas de comunicagio al-
ternativa e plataformas digitais interativas
exemplificam ferramentas que, quando in-
tegradas ao planejamento pedagdgico, pro-
movem maior autonomia e incluso.

Experiéncias e relatos de casos bem-su-
cedidos demonstram que a efetividade da
transposicdo diddtica estd fortemente liga-
da a capacidade do professor de adaptar-se,
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criar e inovar a partir de sua realidade es-
colar. Estudos de Névoa (2017) evidenciam
que iniciativas em que a equipe escolar, a fa-
milia e a comunidade participam ativamen-
te tendem a apresentar melhores resultados,
pois criam redes de apoio e ampliam o re-
pertério de estratégias.

Essa constatacio reforca a necessida-
de de articulagio entre formagio docente,
escola e comunidade. A gestao escolar de-
sempenha papel crucial ao oferecer supor-
te técnico, emocional e organizacional aos
professores. Conforme aponta De Souza
Monteiro (2021) cabe a gestdo nio apenas
garantir recursos, mas também criar uma
cultura colaborativa que favoreca o com-
partilhamento de prdticas e o trabalho em
equipe.

As parcerias intersetoriais entre edu-
caco, saude e assisténcia social também se
configuram como estratégia potente para
atender de forma integral as necessidades
dos estudantes. Essa integragao, preconiza-
da pela Politica Nacional de Educagio Es-
pecial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008), viabiliza interven¢ées multidimen-
sionais que extrapolam a sala de aula, alcan-
cando o bem-estar fisico, emocional e social
dos educandos.

Por fim, a participagdo da familia no
processo educativo constitui elemento-
-chave para a eficicia das adaptagoes e das
agoes inclusivas. Freire (1996) destaca que
o desenvolvimento infantil ocorre em siste-
mas interdependentes, nos quais a escola e
a familia devem atuar de forma integrada.
A comunicac¢io constante, a troca de infor-
magoes e a corresponsabilizagio entre esses
atores fortalecem a continuidade das apren-
dizagens e a superagao das barreiras.

DOI: https://doi.org/10.22533/at.ed.8178112602016

Assim, a transposi¢io diddtica efi-
caz ndo se limita 2 competéncia técnica do
professor, mas depende de um ecossistema
educativo articulado, que una esforcos entre
docentes, gestdo, familia e comunidade. A
superagio dos desafios identificados exige
politicas publicas consistentes, formagoes
continuadas contextualizadas e préticas pe-
dagdgicas inovadoras que respeitem a diver-
sidade, garantindo o direito de todos a edu-
cagao de qualidade.

PERSPECTIVAS E
PROPOSTAS PARA
APROXIMAR TEORIA
E PRATICA

A efetivacio de uma educacio inclusi-
va de qualidade passa necessariamente por
estratégias que diminuam a distncia entre
os conhecimentos tedricos adquiridos du-
rante a formacio docente e as demandas
reais vivenciadas no cotidiano escolar. Essa
aproximacio requer um conjunto de agoes
articuladas entre instituicoes formadoras, re-
des de ensino e escolas, de modo a garantir
que a pratica pedagdgica se construa sobre
uma base s6lida e atualizada de saberes.

Uma primeira proposta envolve a re-
formula¢io curricular dos cursos de licen-
ciatura, integrando de forma transversal e
continua conteddos sobre Educacio Es-
pecial e Inclusiva. Em vez de concentrar o
tema em disciplinas isoladas ou optativas,
¢ necessério distribui-lo ao longo de toda a
formacio, conectando-o a dreas como dida-
tica, avaliacdo, gestao da sala de aula e psi-
cologia da educagio. Ddvila (2020) destaca
que essa integragao favorece a internalizagao
de principios inclusivos como parte da iden-
tidade profissional do docente, evitando que
sejam vistos como um “acréscimo” 4 pratica

pedagégica.
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Outro aspecto fundamental é a in-
tegragio entre estdgios supervisionados e
contextos reais de inclusio. Universidades
podem estabelecer parcerias formais com
escolas que possuam experiéncias inclusivas
consolidadas, garantindo que os estagidrios
participem ativamente de planejamentos,
interven¢des pedagdgicas e reunides com
equipes multidisciplinares. Essa prdtica, de-
fendida por Diniz-Pereira (2021), amplia a
capacidade de observagao e intervengao do
futuro professor, promovendo uma aprendi-
zagem situada e reflexiva.

A criagao de nucleos de apoio pedagé-
gico e pesquisa dentro das escolas também
representa uma estratégia promissora. Esses
nucleos, coordenados em parceria com ins-
tituigoes de ensino superior, podem atuar
no desenvolvimento de projetos de inter-
vengao, na produgao de materiais acessiveis
e na oferta de formagio continuada para
professores em exercicio. Segundo Carvalho
(2018), a articulagao entre a universidade e
a escola potencializa a troca de saberes e pos-
sibilita que as solugoes construidas estejam
ancoradas nas necessidades reais da comu-
nidade escolar.

Por fim, segundo Névoa (2017) uma
formacdo baseada em experiéncias préticas
e estudo de casos ¢ fundamental para o de-
senvolvimento de competéncias inclusivas,
a utilizagao de metodologias ativas, como a
aprendizagem baseada em problemas (ABP)
e o ensino por projetos, permite que os li-
cenciandos analisem situacbes concretas,
identifiquem barreiras 4 aprendizagem e
proponham solugdes criativas e fundamen-
tadas. Além disso, visitas técnicas, obser-
vagoes orientadas e oficinas de simulacio
podem complementar a experiéncia prética,
aproximando ainda mais a teoria da realida-
de escolar.

DOI: https://doi.org/10.22533/at.ed.8178112602016

Para Carvalho (2018) as universidades
se tornam pontes estratégicas nesse avango,
pois dispoem de recursos humanos qualifi-
cados, capacidade de pesquisa e infraestru-
tura para fomentar inovacoes pedagdgicas.
Podem, por exemplo, criar programas de
residéncia pedagdgica com foco em inclu-
sd0, inspirados em modelos internacionais
que combinam estudo tedrico com pratica
supervisionada intensiva, também podem
instituir laboratdrios de acessibilidade e tec-
nologias assistivas, oferecendo aos futuros
professores contato direto com ferramentas
que poderdo utilizar em sua prética.

Em sintese, aproximar teoria e pra-
tica na formagdo docente para a Educagio
Especial e Inclusiva exige um movimento
colaborativo e intencional, sustentado por
politicas institucionais, metodologias inova-
doras e parcerias s6lidas entre universidades
e escolas. Somente assim serd possivel for-
mar profissionais que, além de conhecerem
os fundamentos legais e pedagdgicos da
inclusdo, estejam preparados para transfor-
mé-los em acdes concretas que assegurem a
aprendizagem e a participagao plena de to-
dos os estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A formagao docente para a Educagio
Especial na perspectiva da Educagao Inclu-
siva constitui um campo estratégico para a
efetivagao do direito a educagao de qualida-
de para todos os estudantes, independente-
mente de suas condigoes e singularidades.
Ao longo deste artigo, evidenciou-se que,
apesar dos avancos legais e das diretrizes que
orientam a inclusio escolar no Brasil, ainda
persiste um hiato significativo entre o conhe-
cimento tedrico transmitido nos cursos de
formagao e a prética efetiva no cotidiano das
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escolas. Esse distanciamento compromete a
implementagao de priticas pedagdgicas que
assegurem a participagio e a aprendizagem
plena de alunos com necessidades educacio-
nais especiais (NEE).

A anilise desenvolvida demonstrou
que a formagao inicial ainda carece de uma
abordagem integrada e sistemdtica, que co-
necte de maneira orginica os fundamentos
legais, pedagdgicos, psicolégicos e éticos a
vivéncia pritica em contextos inclusivos.
Da mesma forma, a formacio continuada,
embora seja um espago fundamental de
atualizagao e aperfeicoamento, muitas vezes
apresenta cardter pontual e desarticulado,
nio acompanhando de forma consistente as
demandas concretas que emergem no chao
da escola.

As perspectivas e propostas apresen-
tadas, como a reformulacio curricular das
licenciaturas, a integragao efetiva entre esta-
gios supervisionados e escolas inclusivas, a
criagao de nucleos de apoio pedagdgico e a
utilizagio de metodologias baseadas em ex-
periéncias préticas e estudo de casos, apon-
tam caminhos para reduzir a distncia entre
teoria e pratica. Esses caminhos exigem uma
atuagio articulada entre universidades, redes
de ensino e escolas, de modo que a forma-
¢ao docente seja pensada como um processo
continuo e colaborativo, e ndo como etapas
isoladas.

Além das agdes formativas, é impres-
cindivel fortalecer a cultura escolar voltada
a valoriza¢io da diversidade, promovendo
um ambiente que estimule o didlogo, a co-
operagio e o compromisso com a equidade.
A inclusio escolar nio se resume ao acesso
fisico, mas envolve a eliminacio de barreiras
atitudinais, pedagdgicas e institucionais que
ainda limitam a participagdo plena de mui-
tos estudantes.

DOI: https://doi.org/10.22533/at.ed.8178112602016

E importante aprofundar estudos so-
bre modelos inovadores de formagao que
integrem teoria e pratica desde os primeiros
anos da graduacio, bem como investigar o
impacto de programas de residéncia peda-
gbgica e de parcerias universidade-escola na
qualidade da inclusdo. Também se faz neces-
sdrio ampliar a produgao cientifica sobre ex-
periéncias bem-sucedidas de inclusao esco-
lar no Brasil, de forma a oferecer referenciais
concretos e inspiradores para a formagio
docente.

Conclui-se que a aproximagdo entre
teoria e prdtica na formagao docente para a
Educacio Especial e Inclusiva nio é apenas
uma questdo metodolégica, mas um impe-
rativo ético e social. Trata-se de assegurar
que o professor, enquanto agente central do
processo educativo, disponha dos saberes,
habilidades e atitudes necessdrios para trans-
formar o ideal da inclusdo em realidade co-
tidiana, contribuindo para uma escola mais
democritica, justa e humanizada.
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