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RESUMO: Este artigo objetiva refletir sobre o ensino de escala e interpretagao de
mapas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, destacando praticas, recursos e
desafios relatados por professores e sugerindo estratégias didaticas em didlogo com
aBNCC. Alinvestigagdo assumiu carater qualitativo e exploratério, com base em um
levantamento junto a docentes e em analise documental da Base Nacional Comum
Curricular, e de referenciais tedricos sobre alfabetizacdo cartogréfica. Os resultados
evidenciam que, embora o livro didatico ainda ocupe posicao central, hd também
iniciativas que incorporam recursos digitais, jogos e producdo de croquis, ampliando
as possibilidades de aprendizagem. Entre os desafios recorrentes, destacam-se as
dificuldades cognitivas dos alunos em lidar com no¢ées de proporcéo e lateralidade,
bem como a auséncia de materiais inclusivos adequados para estudantes com
deficiéncia visual. A partir dessa analise, apresentam-se trés propostas didaticas como
possibilidades pedagdgicas: o “Caca ao Tesouro com Mapa”, sua versao inclusiva
com mapa tatil e pistas sonoras, e a “"Comparacdo de Mapas em Diferentes Escalas”.
Conclui-se que a alfabetizacdo cartogréafica nos anos iniciais demanda metodologias
contextualizadas, ludicas e inclusivas. Reafirma-se, assim, a importancia de uma
formacédo docente que articule teoria, pratica e compromisso social.

PALAVRAS-CHAVE: Geografia escolar. Alfabetizacdo cartografica. Pedagogia.
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INTRODUCAO

O ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental assume um
papel central na formagao da crianca como sujeito capaz de ler e compreender
0 espaco em que vive. Mais do que memorizar nomes de lugares ou identificar
simbolos em um mapa, trata-se de construir uma alfabetizacdo cartogréfica que
permita ao estudante interpretar representacdes espaciais, compreender relacdes
entre sociedade e natureza e desenvolver o pensamento critico sobre sua realidade.
De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), esse processo envolve o
uso de croquis, plantas, trajetos, mapas e escalas, como instrumentos para que os
alunos avancem do espaco vivido para representa¢des mais abstratas (Brasil, 2017).
Nesse sentido, refletir sobre como trabalhar a temética de escala e interpretacado
de mapas nos anos iniciais é fundamental para aproximar teoria e pratica, ciéncia
e cotidiano escolar.

A Geografia escolar, conforme enfatiza Cavalcanti (2010), ndo deve ser
entendida como mera simplificacdo da ciéncia de referéncia. Trata-se, antes, de
uma reorganizacao didatica que possibilita aos estudantes compreenderem o espaco
geografico em sua complexidade. Essa concepcao exige que o professor mobilize
multiplos saberes disciplinares, curriculares, experienciais e pedagdgicos para tornar
conteudos abstratos em experiéncias significativas (Tardif, 2002; Pimenta, 1999).
A questdo da escala cartogréfica, frequentemente desafiadora para criancas em
processo de alfabetizacdo, demanda metodologias ludicas, acessiveis e inclusivas,
que considerem tanto o conhecimento cientifico quanto as vivéncias dos alunos
em seu territério imediato.

Autores como Shulman (1986) apontam para a importancia do conhecimento
pedagdgico do conteldo, ou seja, a capacidade do professor de transformar
conceitos cientificos em saberes ensindveis e compreensiveis pelos alunos. No caso
da cartografia, isso significa saber escolher recursos didaticos, propor atividades
investigativas e conectar o conteddo a experiéncia cotidiana dos estudantes. Para
Saviani (2003), esse movimento ndo pode se limitar a uma adaptacdo técnica: é preciso
que o ensino promova a formacao critica, vinculando ciéncia, ética e compromisso
social. Freire (1996), por sua vez, lembra que ensinar é criar condi¢oes para que
o estudante aprenda, reconhecendo-o como sujeito histérico que interpreta e
transforma o mundo.

Essa perspectiva se articula a formacdo docente em Pedagogia, especialmente
nas disciplinas de Fundamentos e Metodologia de Ciéncias Humanas, que incentivam
o licenciando a investigar, problematizar e planejar estratégias de ensino para
conteuidos histdricos e geograficos (Silva, 2025). A andlise da BNCC, aliada ao didlogo
com professores atuantes e ao uso de instrumentos como questionarios exploratorios,
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abre espaco para compreender como praticas ja existentes podem ser aprimoradas
e quais desafios permanecem. Entre eles, destacam-se as dificuldades cognitivas
das criancas em compreender proporgoes e lateralidade, a escassez de recursos
didaticos adequados e a necessidade de propostas inclusivas que contemplem
estudantes com deficiéncia.

Diante desse cenario, este artigo objetiva refletir sobre o ensino de escala e
interpretacdo de mapas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, destacando praticas,
recursos e desafios relatados por professores, e sugerindo estratégias didaticas em
didlogo com a BNCC. Especificamente, buscamos i) identificar praticas e recursos
mencionados por professores no ensino de escala e interpretacdo de mapas; ii)
analisar as orientagdes da BNCC referentes ao 4° e 5° anos, com foco na alfabetizacdo
cartografica; iii) apresentar trés propostas didaticas como possibilidades pedagdgicas
eiv) refletir sobre implicacdes dessas praticas e propostas para a formacdo docente
para os anos iniciais.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A docéncia é atravessada por diferentes formas de saber, que ndo se limitam
ao dominio do contetido cientifico. Para Tardif (2002), os saberes docentes sdo
plurais, dindmicos e resultam da articulacdo entre conhecimentos disciplinares,
curriculares, experienciais e profissionais. Essa pluralidade exige do professor a
capacidade de interpretar a realidade escolar, ajustando sua pratica as necessidades
dos alunos e ao contexto de ensino. Nesse sentido, compreender o ensino de escala
einterpretacdo de mapas ndo é apenas uma questdo técnica, mas envolve mobilizar
experiéncias, metodologias e referenciais tedricos que deem significado ao processo
de aprendizagem.

Shulman (1986) contribui para essa discussdo ao introduzir o conceito de
Conhecimento Pedagdgico do Conteldo, enfatizando que ensinar ndo é somente
repetir a ciéncia de referéncia, mas traduzir esse saber em propostas acessiveis e
compreensiveis. No campo da Geografia escolar, isso significa selecionar exemplos,
metaforas, atividades Iudicas e recursos didaticos que ajudem a crianga a construir
nogdes complexas como proporcdo, escala e representacdo do espaco. Assim, o
professor precisa ser capaz de transitar entre os conceitos cientificos e os modos
pelos quais eles podem ser compreendidos pelos alunos dos anos iniciais.

Além do dominio técnico, a docéncia exige uma postura reflexiva e critica.
Pimenta (1999) destaca que os saberes pedagdgicos se constroem no didlogo
permanente entre teoria e pratica, de modo que a acdo docente ndo pode ser reduzida
a uma aplicacdo mecanica de métodos. O professor precisa problematizar, investigar
e reconstruir continuamente sua pratica. Essa visdo é reforcada por Saviani (2003),
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que defende uma pedagogia historico-critica, na qual o conhecimento cientifico
deve ser articulado a dimensao ética e politica do ensino, formando sujeitos capazes
de compreender e intervir em sua realidade social.

Freire (1996) amplia essa concepcao ao afirmar que ensinar é criar condicdes
para que o estudante aprenda, numa perspectiva: dialdgica, critica e emancipadora.
No ensino de Geografia, isso implica reconhecer a crianca como sujeito que ja possui
saberes sobre o espaco vivido, cabendo ao professor mediar o encontro desses
saberes com os conhecimentos cientificos. Assim, a escala cartogréfica e a leitura de
mapas deixam de ser conteldos abstratos para se tornarem ferramentas de leitura
do mundo, possibilitando que o estudante desenvolva autonomia, consciéncia
espacial e criticidade.

A Geografia nos anos iniciais ndo pode ser entendida como mera reproducao da
ciéncia académica, mas como reorganizagao didatica de seus conceitos e métodos
(Cavalcanti, 2010). Essa reorganizacao tem como finalidade construir o pensamento
espacial da crianca, permitindo que ela compreenda como o espaco é produzido,
organizado e transformado. Ao lidar com conceitos como lugar, paisagem, territério
e regido, o professor ndo oferece apenas definicdes. Ele cria oportunidades para
que os alunos utilizem essas categorias como ferramentas de andlise e interpretacdo
do mundo.

Nesse processo, a alfabetizacdo cartografica constitui-se como eixo estruturante
do ensino de Geografia no Ensino Fundamental. Callai (2018) destaca que aprender
a ler e a produzir mapas é condigdo para a formacéo cidada, ja que o dominio da
linguagem cartografica amplia a capacidade de compreender a realidade social e
natural. Isso envolve reconhecer simbolos, entender proporcdes, relacionar diferentes
escalas e usar representacdes graficas para comunicar ideias. A crianca, ao se apropriar
dessa linguagem, constréi novas formas de pensar e agir sobre o espaco.

A centralidade da espacialidade, como enfatiza Cavalcanti (2008), exige que
o ensino de Geografia va além da memorizacdo e incentive o desenvolvimento de
habilidades cognitivas como observar, descrever, explicar e interpretar fenémenos.
Trabalhar com escalas, nesse sentido, permite ao aluno compreender como diferentes
representagdes revelam ou ocultam aspectos do espaco geografico, favorecendo
uma leitura critica. Esse movimento é essencial para formar cidadaos capazes de
entender a organizac¢do socioespacial e seus impactos no cotidiano.

Outro aspecto relevante diz respeito a articulacdo entre ciéncia e cotidiano.
A utilizacdo de mapas do bairro, croquis da escola e trajetos didrios aproxima os
conteudos escolares da experiéncia vivida pela crianca. Ao mesmo tempo, o contato
com mapas regionais e globais expande sua percepcao, permitindo compreender
que o espaco local esta inserido em escalas mais amplas. Essa abordagem fortalece

ESCALA E INTERPRETAGAO DE MAPAS NOS ANOS INICIAIS: SABERES DOCENTES, DESAFIOS E PROPOSTAS DIDATICAS

CAPITULO 3




a ideia de que a Geografia escolar deve ser significativa, critica e contextualizada,
conectando a sala de aula ao mundo real.

Além disso, o ensino de Geografia precisa considerar a diversidade e a inclusdo.
A proposta de atividades como mapas tateis ou recursos sonoros para alunos com
deficiéncia visual demonstra que a alfabetizagdo cartografica pode ser construida
por multiplas vias sensoriais, respeitando diferentes formas de aprender. Aincluséo,
portanto, ndo é um detalhe acessério, mas parte essencial do processo pedagdgico,
garantindo que todos os estudantes tenham acesso a experiéncias de aprendizagem
significativas e equitativas.

A BNCC organiza a drea de Ciéncias Humanas a partir de unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades. No 4° ano, a habilidade EFO4GEQ9 orienta
os alunos a utilizar mapas, plantas, croquis e imagens para reconhecer e representar
a paisagem local, compreendendo nog¢bes de proporcao, escala grafica, distancia
e localizacao relativa (Brasil, 2017). Esse objetivo evidencia que a alfabetizacdo
cartografica ndo é apenas técnica, mas parte da formacdo do raciocinio espacial e
da compreensao do espaco vivido.

J4 no 5° ano, a habilidade EFO5GEQ9 propde que os estudantes interpretem
e elaborem mapas tematicos simples, aplicando noc¢des de escala, orientacao,
coordenadas e legenda, relacionando-os ao espaco geografico estudado (Brasil,
2017). A progressao entre as duas etapas demonstra a intencionalidade curricular
de levar a crianca do reconhecimento da paisagem local para a andlise mais abstrata
de fendmenos naturais e sociais representados graficamente. Essa transicao exige
metodologias que sustentem a passagem do concreto ao simbdlico.

A progressao curricular prevista na BNCC mostra que trabalhar a escala
cartografica é fundamental para desenvolver a nocdo de que a realidade pode ser
representada em diferentes niveis: do bairro a cidade, da regido ao mundo. Para
que isso ocorra, € preciso investir em praticas que envolvam comparacdes, debates
e experimentacdes com mapas em variadas escalas. Dessa forma, a alfabetizacdo
cartografica ndo se reduz a uma habilidade instrumental, mas se afirma como
componente critico da formacéo cidada, possibilitando ao estudante compreender
sua posicdo no espaco e as relagdes que nele se estabelecem.

METODOLOGIA

Este estudo assume carater qualitativo, de natureza exploratdria e descritiva,
voltando-se a reflexdo sobre o ensino de escala e interpretacdo de mapas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a partir de praticas, recursos e desafios mencionados
por professores regentes e em didlogo com a BNCC. A investigacdo foi desenvolvida
no ambito da disciplina Fundamentos e Metodologia de Ciéncias Humanas Il (Curso
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de Pedagogia/UFJ, semestre 2025/2), que tem como objetivo oportunizar aos
licenciandos a problematizacdo dos contelidos historicos e geograficos, a analise
de metodologias de ensino e a producdo de materiais didaticos voltados para o
Ensino Fundamental | (Silva, 2025).

O contexto de realizacdo envolveu tanto o espaco académico quanto o didlogo
com a pratica escolar. A disciplina, de carater presencial, articula aulas expositivas
e dialogadas, semindrios tematicos e atividades supervisionadas. Essas estratégias
promovem a investigacdo dos conteudos da BNCC em Ciéncias Humanas. Nesse
percurso, um dos semindrios teve como foco a tematica “Escala e Interpretacdo de
Mapas”. Esse seminario foi escolhido como objeto deste artigo por sua relevancia
pedagdgica e pela centralidade que o tema ocupa no processo de alfabetizacdo
cartografica dos estudantes dos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.

A coleta de dados contou com a participagdo de cinco docentes, sendo dois
da cidade de Jatai e trés de Rio Verde, todos atuantes no 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental. Esses dados foram obtidos por meio de um questionario exploratdrio,
aplicado via Google Forms, que buscou mapear praticas, recursos, desafios e
possibilidades no ensino de Geografia. O formulario foi composto por questdes
objetivas e discursivas, organizadas em categorias como estratégias didaticas,
recursos utilizados, desafios enfrentados e sugestdes de abordagens. Além disso,
realizou-se um levantamento documental a partir da BNCC e do plano de ensino da
disciplina, que forneceram o enquadramento curricular e metodoldgico para analise.

Os dados coletados no formulario foram organizados em tabelas tematicas
que permitiram identificar tendéncias, recorréncias e singularidades nas respostas
dos professores. Esse material foi tratado por meio de uma analise de contelddo de
carater descritivo, voltada para evidenciar a frequéncia de determinadas praticas e
as justificativas atribuidas pelos docentes. A opcdo por essa técnica justifica-se pela
adequacao em lidar com relatos de experiéncias e percep¢des docentes, sem reduzir
os dados a simples quantificagdes, mas considerando sua densidade qualitativa.

Além do mapeamento inicial, a metodologia incluiu a elaboracdo de trés
propostas didaticas prototipadas durante o seminario: (i) a atividade “Caca ao Tesouro
com Mapa”, voltada para o 4° ano, que busca explorar a nocdo de proporgao e
representacdo grafica do espaco vivido; (i) a versao inclusiva dessa proposta, com uso
de mapas tateis e pistas sonoras, destinada a contemplar estudantes com deficiéncia
visual; e (iii) a atividade de “Comparacdo de Mapas em Diferentes Escalas”, para o
59 ano, que permite aos alunos compreender o efeito da escala na visualizacdo
de informacbes espaciais. Essas propostas foram estruturadas em didlogo com as
habilidades EFO4GEQ9 e EFO5GEQ9 da BNCC (Brasil, 2017).
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Do ponto de vista ético, os participantes do formulario foram convidados a
colaborar de forma voluntaria, com garantia de anonimato e confidencialidade em
suas respostas. Por se tratar de um levantamento exploratério sem identificacdo
nominal, ndo houve necessidade de registro em comité de ética, embora tenham sido
respeitados os principios de transparéncia e consentimento informado. Reconhece-
se, como limite do estudo, o carater localizado da amostra, a dependéncia do
autorrelato docente. Soma-se aisso a ndo aplicacdo pratica das propostas em sala de
aula, que permanecem no nivel de prototipagem. Ainda assim, o material coletado
e elaborado oferece subsidios relevantes para pensar o ensino de Geografia nos
anos iniciais e orientar futuras intervencoes.

DISCUSSAO E RESULTADOS

A anadlise dos dados coletados permitiu identificar um panorama diversificado
de praticas docentes relacionadas ao ensino de Geografia nos anos iniciais. Os
professores relataram estratégias que vao desde o uso tradicional do livro didatico
a experiéncias mais dinamicas, como jogos, atividades de campo e recursos digitais.
Essa variedade reflete a pluralidade dos saberes docentes e a tentativa de aproximar
o conteudo cartografico da realidade das criancas (Tardif, 2002; Pimenta, 1999).

Estratégia de ensino | Numero Recursos didaticos Numero
de de
mencoes mencoes
01 | Discussdes dialogadas 4 Livro didatico 5
02 Atividades ludicas 3 Videos 3
03 | Exploracdo de mapas 3 Atividades 3
(fisicos e digitais) xerocopiadas
04 Uso de GPS on-line 2 Mapas Fisicos e Digitais 4
05 Leitura e anélise 2 Chromebooks
cartografica
06 | Atividades em grupo 2 Projetores 1
07 | Situacdes-problema 1 Gamificacdo 1
(jogos digitais)

Tabela 01: Estratégias de ensino e recursos didaticos mencionados pelos professores

Fonte: elaborado pelos autores.

Um dado significativo, conforme tabela 01, é que grande parte dos docentes
ainda se apoia fortemente no livro didatico como principal recurso para trabalhar
mapas e escalas. Embora o livro didatico constitua referéncia curricular importante,
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ele frequentemente limita a criatividade pedagdgica, pois apresenta representacoes
prontas e pouco interativas. Essa constatagdo converge com o alerta de Cavalcanti
(2010) sobre a necessidade de superar praticas conteudistas e estimular a construgdo
ativa do raciocinio espacial.

Ao lado do livro didatico, observaram-se iniciativas que valorizam o uso
de tecnologias digitais, como Google Maps e aplicativos de localizagcdo. Alguns
professores relataram experiéncias de gamificacdo e producdo de croquis com os
alunos, o que demonstra abertura para explorar novas linguagens cartograficas. A
literatura ressalta que tais recursos, quando bem mediados, podem potencializar
a aprendizagem, aproximando a Geografia da experiéncia cotidiana do estudante
(Callai, 2018).

Entre os principais desafios relatados, destacam-se as dificuldades cognitivas
das criangas em compreender nocdes de proporcao, lateralidade e simbologia
cartografica. Professores ressaltaram que muitos alunos chegam ao 4° e 5° ano
com lacunas relacionadas a alfabetizacdo espacial, o que compromete o avango
em conteldos mais abstratos, como a escala numérica. Essa realidade reforca a
importancia de metodologias que articulem o espaco vivido ao conhecimento
cientifico (Freire, 1996).

Outro desafio recorrente apontado foi a inclusdo de estudantes com deficiéncia.
A auséncia de materiais adaptados, como mapas tateis ou recursos sonoros, foi
identificada como um obstaculo para garantir equidade no processo de ensino-
aprendizagem. Essa lacuna contrasta com as diretrizes de acessibilidade que
atravessam a educacao basica e revela a urgéncia de praticas que reconhecam a
diversidade dos sujeitos (Saviani, 2003).

Além das questdes cognitivas e inclusivas, os docentes também mencionaram
a escassez de tempo pedagdgico e a falta de recursos formativos adequados. A
distancia entre teoria e pratica apareceu como um ponto sensivel, indicando que
muitos professores reconhecem a relevancia da alfabetizacdo cartogréfica, mas
sentem-se inseguros sobre como operacionaliza-la no cotidiano escolar. Esse dado
dialoga com a concepcao de Shulman (1986), que enfatiza aimportancia de formacao
s6lida em conhecimento pedagdgico do conteuldo.

Apesar das dificuldades identificadas, os docentes também apontaram diferentes
possibilidades e dicas para o ensino de escala e interpretagdo de mapas. A tabela
03 sintetiza essas contribuicdes, evidenciando praticas, recursos e estratégias
mencionadas.
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Possibilidades de Numero | Dicas para o ensino | Numero

abordagem de de
mencoes mencoes
01 Mapas fisicos e digitais 07 Iniciar pela realidade 04
social dos alunos
02 Andlise de diferentes 03 Problematizar 03
representagoes situagdes reais
cartograficas
03 Atividades praticas 03 Uso de tecnologias 03
e tedricas (como Google Maps)
04 Mapas do bairro 02 Atividades praticas e 02
(saberes comunitarios) tedricas combinadas
05 Aplicativos de croquis 02 Construcdo de 02
e plantas baixas mapas e maquetes
06 Jogos e maquetes 02 Parcerias escola- 01

universidade

Tabela 02: Possibilidades e dicas relatadas pelos professores

Fonte: elaborado pelos autores.

Os dados indicam que muitos professores destacaram o potencial das atividades
ludicas, do uso de maquetes e da observacdo do entorno escolar como estratégias
capazes de tornar o contelddo mais acessivel. Essas praticas permitem ao aluno
estabelecer vinculos entre o espaco vivido e a representacdo cartografica, fortalecendo
a formacdo do pensamento espacial (Cavalcanti, 2008).

As respostas também evidenciaram a valorizacdo do trabalho colaborativo, tanto
entre alunos quanto entre professores. Foram citados exemplos de atividades em
duplas ou grupos, em que as criancas compartilham diferentes formas de orientacdo
espacial, construindo conjuntamente solucdes para problemas de localizacdo e
escala. Essa dimensdo coletiva remete ao conceito de saberes experienciais, que se
constroem na interagdo e no repertdrio vivido (Tardif, 2002).

Além disso, as “dicas” sugeridas pelos docentes reforcaram a importancia da
contextualizagdo dos contetidos. Mapas do bairro, trajetos até a escola, croquis da
sala de aula e anélise do espaco da comunidade foram apontados como caminhos
para aproximar a cartografia da vida cotidiana. Essa pratica estd alinhada a BNCC,
que recomenda partir do espaco vivido para alcancar representacdes mais abstratas
(Brasil, 2017).

Outra contribuicao significativa foi o reconhecimento do papel das tecnologias
digitais como ferramentas facilitadoras. Ao mesmo tempo em que ampliam o acesso a
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representacdes em diferentes escalas, tais recursos demandam mediacdo critica, para
que os alunos ndo se limitem a consumir informagées, mas aprendam a interpreta-
las. Nesse ponto, retoma-se a ideia de que a Geografia escolar deve desenvolver
habilidades de observacéo, descricao, explicagao e analise (Cavalcanti, 2008).

A partir das percepcoes coletadas, foram elaboradas trés propostas didaticas
que dialogam com as habilidades EFO4GEQ9 e EFO5GE09 da BNCC. A primeira delas,
“Caca ao Tesouro com Mapa”, propde que os alunos construam um mapa simples do
espaco escolar e utilizem pistas para localizar um objeto escondido. Essa atividade
mobiliza no¢des de proporcao, escala grafica e simbolos cartograficos, transformando
o aprendizado em experiéncia ludica e significativa.

A segunda proposta, “Caca ao Tesouro Inclusivo com Mapa Tatil", amplia
a atividade anterior ao introduzir recursos de acessibilidade, como texturas
diferenciadas, pistas sonoras e orientacdo por contagem de passos. Essa versdo
busca garantir a participacdo plena de alunos com deficiéncia visual, valorizando a
multissensorialidade como via de aprendizagem. Tal proposta vai ao encontro da
perspectiva freireana de educacdo inclusiva, que reconhece diferentes formas de
perceber e transformar o mundo (Freire, 1996).

Por fim, a terceira proposta consiste na “Comparacdo de Mapas em Diferentes
Escalas”. Ao analisar representacdes do mesmo espaco em nivel local, municipal
e estadual, os alunos compreendem como a escala altera o nivel de detalhe e a
informacao disponivel. Essa atividade contribui para desenvolver a criticidade,
mostrando que cada mapa é uma forma particular de leitura da realidade. Dessa
maneira, reafirma-se a funcao da alfabetizacdo cartografica como instrumento para
formar sujeitos capazes de ler e interpretar o espaco de maneira autonoma e critica.

REFLEXOES FINAIS

A andlise realizada permitiu compreender que o ensino de Geografia nos anos
iniciais, particularmente no trabalho com escala e interpretacdo de mapas, mobiliza
um conjunto plural de saberes docentes. Esses saberes que vdo desde o dominio
disciplinar até os conhecimentos experienciais. Os dados coletados evidenciam que
os professores reconhecem a relevancia da alfabetizacdo cartografica, mas enfrentam
desafios significativos relacionados as dificuldades cognitivas das criancas, a falta de
recursos inclusivos e a escassez de tempo pedagdgico. Esses obstaculos reforcam a
necessidade de uma formacao sélida e continua, em que teoria e pratica estejam
efetivamente articuladas.

Ao mesmo tempo, as respostas do questionario e a elaboracdo das propostas
didaticas demonstraram que existem caminhos férteis para ressignificar o ensino de
mapas e escalas. As atividades ludicas, o uso de tecnologias digitais, a construcao
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de mapas do espaco vivido e a valorizacdo de praticas inclusivas mostraram-se
alternativas vidveis para tornar a aprendizagem mais significativa. Nesse sentido,
reafirma-se a importéncia do conhecimento pedagdgico do contetdo (Shulman,
1986), que permite ao professor transformar conceitos complexos em experiéncias
acessiveis e criativas para os alunos.

As trés propostas didaticas apresentadas: “Caga ao Tesouro com Mapa”, sua
versdo inclusiva com recursos tateis e sonoros, e a “Comparagdo de Mapas em
Diferentes Escalas”, ilustram a potencialidade de integrar ludicidade, acessibilidade
e criticidade ao ensino de Geografia. Essas atividades, ao dialogarem diretamente
com as habilidades EFO4GE09 e EFO5GE09 da BNCC, demonstram como o curriculo
pode ser traduzido em praticas pedagdgicas inovadoras. Elas se alinham tanto as
necessidades do grupo quanto aos principios de uma educagdo democratica e
inclusiva.

Por fim, reconhece-se que este estudo possui limites, como o carater exploratério
da coleta de dados e a ndo aplicacdo pratica das propostas em contextos escolares
ampliados. Ainda assim, ele oferece contribuicdes relevantes para a formacéo
docente, ao apontar possibilidades de ensino que valorizam o espaco vivido, a
diversidade dos estudantes e o uso critico das representacoes cartograficas. Como
desdobramentos futuros, sugere-se a implementacao e avaliacdo das sequéncias
propostas em sala de aula, ampliando o didlogo entre universidade e escola, e
fortalecendo o compromisso da Geografia escolar com a formacao de sujeitos
criticos, autdbnomos e capazes de ler e transformar o mundo.
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